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A német nyelvtanulas és
a popzene osszefliggései:
idegennyelv-tanulas zenéken
keresztul

A zenehallgalds kozkeduvelt tevekenység a tanulok korében,
és amellett, hogy szorakoztato, idegennyelv-tanulds szempontjabol
is kivalo lehet. Ha a célnyelven hallgatnak zenét, akkor szabadidos
tevékenysegtik mellé tarsulhat az idegennyelv-tanulds is, ugyanis
szinte észrevehetetleniil sajdtithatnak el szavakat, szerkezeteket
a dalszovegekbol.

Bevezetés

geiket idegen nyelven végzik. A nyelv szerepe megnd ¢€letiikben, ami azt ered-

ményezheti, hogy az idegennyelv-tanulasra is tobb id6ét forditanak. A leggya-
koribb idegen nyelvli szabadidds tevékenységek kozé tartozik az olvasds, a film- és
sorozat-nézés, a zenchallgatas, a k6zosségi média hasznalata és a videdjatékozas is,
amelyek tobbek kozott akar szinte észrevétleniil is bévithetik a nyelvtanulok idegeny-
nyelv-tudasat (Sundqvist és Sylvén, 2016). Azonban az idegen nyelven végzett hobbik
esetében érdemes megemliteni, hogy az emlitett tevékenységeket a legtobb esetben angol
nyelven végzik a tanuldk, és a német nyelv sokkal kevésbé gyakran hasznalatos, ami-
kor a didkok szabadidds tevékenységeket végeznek. Ennek oka abban keresendd, hogy
kevesebb német nyelvii tartalom all rendelkezésre, és ebbdl kifolydlag id6igényesebb
is a tanulok szamara relevans német nyelvii tartalmat talalni. Eppen ezért fontos lenne,
hogy a némettanarok a német tankdnyveken kiviil autentikus és érdekes német nyelvi
tartalmakat is bevonjanak a nyelvordkba, ugyanis amennyiben a tanuloknak a formalis
oktatasi kereteken kiviil is van lehetdségiik taldlkozni a célnyelvvel, akkor ndvekedhet
az idegennyelv-tanuldsi motivaciojuk is.

A német nyelv oktatasaban gyakori kihivast jelent a tanorak érdekessé €s valtozatossa
tétele a nyelv presztizsének csokkenése miatt. Nikolov (2003) mar az ezredfordulon
felhivta a figyelmet arra, hogy a német nyelv népszeriisége szignifikansan csokkent a
tanulok korében, és egyre kevesebben valasztottak a német nyelvet idegennyelv-tanulasi
célbol. Nincs ez masképpen manapsag sem, amit jol mutat az is, hogy az angol nyelven
kiviil az 6sszes idegen nyelvi egyetemi szakra valé jelentkezOk szama az utobbi években
drasztikus csokkenést mutat (Cseppentd, 2021).

A zene olyan eszkozként szolgalhat — hiszen a mindennapi élet egyik alapeleme —,
amely érdekesebbé, hatékonyabba és életszerlibbé teheti a nyelvorakat. A zenehallgatas
egyik nagy eldnye ugyanis abban rejlik, hogy lehetdvé teszik kiilonb6zd nyelvi kész-
ségek fejlesztését, igy hozzajarul a szokincsbovitéshez, a beszédértés fejlesztéséhez,

ﬁ nyelvtanulok korében egyre gyakoribb, hogy kiilonb6zd szabadidés tevékenysé-
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valamint a kiejtés fejlesztéséhez egyarant. Kiilonosen alkalmas erre a popzene, ugyanis
a popdalok rovidek, sokszor ismétlodo kifejezéseket tartalmaznak, valamint kénnyen
megjegyezhetdek a ritmus, hangmagassag és hangszin miatt (Bokiev, 2018).

Jelen tanulmany célja, hogy bemutassa a német nyelvii (pop)zene idegennyelv-ok-
tatasban torténd felhasznalhatdsaganak lehetéségeit Mark Foster TAPE cimii albuman
keresztiil. Valasztasom azért esett erre az eldadora, mert a német kortars popkultira szer-
ves részét képezi, valamint mas orszagokban is ismert dalokkal rendelkezik, melyeknek
nyelvezete egyszerl, és amelyeket élvezetes hallgatni. A tanulmany elején bemutatom
az elméleti hatteret, azt kdvetden kitérek a véletlenszerti tanulds idegennyelv-tanuldsban
betdltott szerepére, majd részletesen ismertetem a popzene €s a nyelvtanulds kapcsolatat.
Végiil a vizsgalatot és annak eredményeit szemléltetem.

A véletlenszerii nyelvtanulas

Az idegennyelv elsajatitasa kétféleképpen torténhet. Az egyik modszer a szandékos tanu-
las (intentional learning), a masik pedig a véletlenszerii tanulas (incidental learning).
Véletlenszer(i tanulasrol akkor beszélhetiink, amikor valakinek nincs kozvetlen szandéka
valamit megtanulni, de aztan végsé soron mégis megtanulja. Ilyen példaul egy 0j sz6
szinte Ontudatlanul torténd elsajatitdsa (Chen és mtsai, 2021), vagy az iskolan kiviili
tevékenységek koziil a videdjatékozas, filmnézés, vagy zenehallgatds (Meganathan és
mtsai, 2019). E tevékenységek altal a tanuldk tudat alatt szereznek tudomast kiilonb6zd
nyelvi struktarakrol, szamukra Gj szavakrol. Ahmad (2012) kutatasa is azt mutatja, hogy
a véletlenszerd tanulas eldsegiti az 0j ismeretek mélyebb feldolgozasat és azok felidé-
z€sét. Tovabba, a véletlenszeri tanulas altal ismereteket szerzett tanulok jobban teljesi-
tenek, mint azok, akik szandékosan tanulnak szokincset. Ezzel ellentétben a szandékos
tanulashoz erdsen strukturdlt és tervezett tanulasi folyamat sziikséges (Meganathan és
mtsai, 2019). Ez utobbi tanulasi folyamat jellemzden a tandrakon torténik kdnyvek vagy
kiegészitd tananyag segitségével, és az ilyen tanulas soran a f6 cél a lexikalis informa-
ciok emlékezetbe vésése (Chen és mtsai, 2021).

A véletlenszerli tanulas esetében ezzel szemben a tanulas csak melléktermékként
jelentkezik, hiszen az elsddleges cél nem 11j nyelvi elemek elsajatitasa (Schmidt, 1994).
Az idegennyelv-tanuldsban a k6zdsségi média és a mobiltelefon megjelenése ota a vélet-
lenszer( tanulas egyre inkabb el6térbe kertilt (Wiirffel, 2019). A véletlenszerti nyelvtanu-
las megvaldsulhat akkor, amikor olyan tevékenységet folytatunk, amely eredetileg nem
a szervezett €s tervezett tanulds része, hanem egy masik cselekvés melléktermékeként
Uj ismeretek elsajatitasara nyujt lehetdséget (Meganathan és mtsai, 2019). Ez a modszer
azért nagyon fontos, mert a tanulok ugy sajatithatnak el 0j szokincset, vagy ugy rog-
z0dhetnek benniik bizonyos nyelvtani elemek, hogy szinte észre sem veszik, és mindezt
¢élvezettel csindljak szabadidds tevékenységeik végzése kdzben.

A szdkincs elsajatitasa kulcsfontossagu szereppel bir az idegennyelv-tanulasban,
hiszen minden nyelv a szokincsen alapszik, igy végso soron a szétudas tulajdonképpen
a célnyelvi képességek egyik legfontosabb elérejelzdje (Thékes, 2015). Raadasul a szo-
kincsbdvités (az idegen nyelvi kurzusokkal és 6rakkal szemben) egy soha véget nem érd
folyamat, ezért az utobbi években a szandékos tanulds mellett a véletlenszer(i tanulds
is egyre nagyobb figyelmet kapott a szokincskutatdsban. Wesche és Paribakht (1999) is
ramutatnak, hogy a kontextusbol valo nyelvi elemek elsajatitasa az egyik leghatékonyabb
pedagogiai modszernek szamit. Ha a tanulok dalokbol vagy jatékokbol tanulnak meg
0j szavakat, az mar egy alapkontextust teremt szamukra, igy egyszerlibb lesz az Gijabb
nyelvi elemek elsajatitasa. Korabbi kutatdsok eredményei (v6. Van den Broek és mtsai,
2018) is azt mutatjak, hogy az egyik legeredményesebb szotanuldsi mddszer a szavak
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kontextusbol valdo memorizalasa. Ha a tanulok figyelnek arra a szovegkdrnyezetre,
amelyben halljak a szdmukra 0j szavakat, akkor nagyobb valészinliséggel épiilnek be
memoridjukba az 0j szavak, mint ha 6nmagaban, kontextus nélkiili prébalnak megtanulni
valamit.

Ahogy azt mar emlitettem, a véletlenszerii nyelvtanulasban a sorozatnézésen, video-
jatékozason kiviil a zenehallgatas is kozponti szereppel bir. Ha a nyelvoran hallgatnak
zenét a tanulok, az szandékos tanulasi formanak szamit. Am ha a tanulok megszeretik
a dalokat, és ijrahallgatjak azokat, utdna mar nem csak szandékos tanulas céljabol hall-
gatjak, hanem szorakozas céljabodl, példaul, mert tetszik nekik a dal hangulata. Ezaltal
a tanuloknak lehetdségiik nyilik arra, hogy véletlenszerlien sajatitsanak el szavakat a
dalokbdl. Ezenfeliil a dalokon keresztiil torténd szokincs-elsajatitas hosszl tavon is
pozitiv hatassal lehet a nyelvtanulasra. Példaul, ha egy dalt tobbszér meghallgatnak, az
lehetové teszi szamukra a szoveg kdnnyebb értelmezését, illetve a kiillonb6zo szavak,
kifejezések kdnnyebb emlékezetbe vésését is (Pavia és mtsai, 2019).

Egy korabbi kutatas eredményei is azt mutatjak (Nie és mtsai, 2022), hogy a dalok és
a véletlenszerti szokincs-elsajatitds kozott pozitiv kapcsolat all. Zenehallgatas kozben
a tanuldk nyelvi teljesitménye novekszik, ezaltal feltételezhetd, hogy a dalok hasznos
eszkozként szolgalnak a szokincs véletlenszerii elsajatitasanak eldsegitésére (Johansson,
2021). Tovabba mivel a dalok élvezetesek, €s uj élményt tarnak fel a tanulok elétt,
a célnyelvet is kozelebb tudjak hozni hozzajuk. Mindemellett a véletlenszerii tanulas
tamogatja az interkulturalis informaciokozlést és a kultirakozvetitést is (Thorne, 2010).

A zenehallgatason kiviil szdmos mas lehetdség tarul fel a didkok el6tt, ahol nem szan-
dékosan hasznaljak a nyelvet kommunikacios eszkdzként, mégis fejlodnek altala: pl. a
kozosségi média hasznalata, a vide6jatékozas vagy az olvasas altal. A kdzosségi oldalak
segitik az interkulturalis kapcsolatok kialakitasat, pl. Facebook-csoportokban torténd
kommunikécié hasznalatakor (Sablotny, 2017). Tovabba a szamitogépes jatékok kdzben
torténd kommunikacio is eldsegitheti az idegennyelv-tanulast (Sundquvist, 2019). Emel-
lett Ponniah (2011) kutatasaibdl kidertiil, hogy a véletlenszerti tanuldson keresztiil az
olvasas is pozitiv hatassal van az idegennyelv-fejlesztésre. Azok a tanuldk, akik olvasas
kozben véletlenszeriien sajatitottak el a szavakat, késébb tudtak mondatokat is alkotni
veliik; mindez jol példazza, hogy a tanulok nemcsak a szavak jelentését, de veliik egytitt
a hozzéjuk tartoz6 nyelvtani elemeket is megtanultak.

A fent emlitett kutatasok alapjan a véletlenszert tanulds kivalo kiegészitést nyujt a
tanteremben megszerzett alapok tovabbfejlesztésére. Ez azoknak a didkoknak rendkiviil
kedvezd, akik nem kifejezetten szeretnek aktivan tanulni, vagy komolyabb eréfeszitése-
ket tenni a fejlodés érdekében. Ennek ellenére mégis nyitottak 0j ismeretek szerzésére,
hiszen a véletlenszerii tanulas kozben nem kell kifejezetten arra koncentralniuk, hogy 1;j
tudast szerezzenek a tevékenység végzése kozben. A célnyelv hasznalata ilyenkor csu-
pan masodlagos szerepet kap, €s olyan kontextusban torténik, amely valoszintisiti az 4j
szavak, kifejezések kdnnyebb megjegyzését (Hamed, 2023).

A szabadidoés tevékenységek idegennyelv-nyelvtanuldsban betoltott szerepe

Ahogy azt Varga (2018) is megéllapitotta, az idegen nyelvek elsajatitasa tobbféle moédon
torténhet, példaul direkt moédon, amikor a tanuldk tankonyvekbdl gyarapitjak tudasukat.
Ebben az esetben a tanar feladata, hogy olyan kdrnyezetet teremtsen, amely motivalo
a didkoknak, és amelyben szorongasmentes 1égkorben tanulhatnak, hatraltatd tényezok
nélkiil (Amoah és Yeboah, 2021). Ahhoz, hogy a tanulasi folyamat sikeres legyen, fontos
az ehhez sziikséges alapokat Iétrehozni a tanuloknak. Varga (2018) masik kategoriaja az
indirekt modon torténd tanulds, amikor a tanuldk szabadidds tevékenységeiket idegen
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nyelven végzik, €s a céljuk elsédlegesen nem az idegennyelv-tanulas, a tevékenységek
végzése kozben mégis fejlodnek a kiilonb6zo célnyelvi készségeik (pl. szokincs, beszé-
dértés stb.) is (Sundqvist és Sylvén, 2016).

Az utdbbi években egyre gyakoribb, hogy olvasas, filmnézés, zenehallgatas altal
is tanulnak idegen nyelvet a diakok. Legtobb esetben azonban ezeket a tevékenységeket
angol nyelven végzik a tanulok, igy fejlodés leginkabb ezen a nyelven tapasztalhato.
Az idegen nyelvl szabadidds tevékenységek annyira nagy hatassal vannak a nyelvta-
nulasi folyamatra, hogy De Wilde (2019) megallapitotta, hogy aki korai életéveiben
kezd megismerkedni az angol nyelvvel, még a formalis oktatds megkezdése elétt el tud
jutni A2 szintig. Eppen ezért fontos, hogy a tanuléknak minél tobb idegen nyelv koziil
legyen lehetdségiik valogatni, amikor célnyelvi szabadidds tevékenységeket szeretné-
nek végezni. A szabadidds tevékenységek idegennyelv-tanitasba torténd bevonasa még
mindig viszonylag kiaknazatlan teriilet az idegennyelv-oktatason beliil (Fajt, 2021); és
ez kiilondsen igaz a német nyelvre. A szabadidds tevékenységek bevonasaval azonban a
tanarok tobb érdekes és autentikus német nyelvil tartalmat tudnak ajanlani a didkoknak
kiindulasi pontként, igy a német nyelv is nagyobb figyelmet kaphatna a tanulok koérében,
akik igy tobb szabadidds programot végezhetnének német nyelven. Ez hozzajarulhatna
a tanulok jobb nyelvtudasahoz és nem utolsé sorban névelhetné a tanulok idegennyelv-
tanulasi motivaciojat is (Fajt, 2023). Gavin (2019) kutatasabol is kidertil, hogy azok a
tanulok nagyobb ¢élvezettel tanulnak idegen nyelvet, akik a tandran kiviil is hasznaljak
azt. A didkok kedvelik, ha valo6 életbdl vett példak altal értesiilhetnek 1j szavakrdl vagy
kifejezésekrdl. Eppen ezért a tanaroknak 6sztonozniiik érdemes a tanulokat, hogy éljenek
az internet adta lehet6ségekkel, és keressenek szamukra relevans tevékenységeket az
altaluk tanult célnyelven.

Gyakori szabadidds tevékenységnek szamit a videojatékozas, amely segitheti a tanu-
lokat a nyelvtanuldsban. Sundqvist és Sylvén (2012) megallapitottak, hogy a video-
jatékok nem csak érdekesek és motivaloak a tanulok szamara, de a kiilonb6z6 (idegen)
nyelvi készségeiket is javitjak. Mindemellett jaték kozben a jatékosok fiiggenek a jaték
soran hasznalt kozvetité nyelvtol, ezért a célnyelvi fejlédésben maguk is érdekeltek
lesznek. Ezenkiviil minél tobb mas nemzetiségii résztvevovel talalkoznak a jatékokban,
annal valdsziniibb, hogy a tanulok kiilonb6zo kultarakkal is kapcsolatba keriilhetnek
(Sundqvist, 2015). A videojatékozas tovabba fontos szerepet tolt be a szokincsbdvitésben
is, hiszen a jatékok kitlind lehetdséget biztositanak arra, hogy a tanulok — akar szinte ész-
revétleniil — szdmukra a hétkdznapokban is alkalmazhat6, relevans szavakat tanuljanak
meg (Fajt és Vékasi, 2022a; Fajt és Vékasi, 2022b; Rasti-Benbahami, 2021; Sylvén és
Sundqvist, 2012). Egy kutatas szerint (Scholz, 2016) azok a tanulok, akik német nyel-
ven videdjatékoznak, nagyobb szokinccsel rendelkeznek, mint azok, akik csak tandrai
keretek kozott tanultak németiil. A tanulok jaték kdzben kommunikalnak egymassal, és
igy interakcidba 1épnek mas németiil besz¢l6 anyanyelviiekkel és nem anyanyelviiekkel.
A német nyelv egyfajta utmutatoként szolgal a jaték soran, igy a tanuldk akaratukon
kiviil is elsajatitanak szdmukra 0] szavakat, kifejezéseket.

A videojatékokon kiviil a filmnézés is pozitiv hatasokkal bir az idegennyelv-tanulasi
folyamatra (Fajt, 2022; Juhasz, 2015, 2022; Lajtai, 2021; 2022; Thékes, 2022), ugyanis
a filmnézés a mindennapi kultirank része. A film idegennyelv-oktatasban toérténd alkal-
mazasa lehetové teszi a nyelvi, valamint kulturalis fejlodést is (Lay és mtsai, 2018).
Tovabba, Laufer (2018) empirikus kutatasa alapjan megallapithato, hogy a filmek jelen-
tosen fejlesztik a tanulok szokincsét is. A filmnézés azért lehet rendkiviil pozitiv hatassal
a szokincsbdvitésre, mert a hangi és képi elemek tamogatjak az esetleges Uj szavak
memorizalasat. Filmnézés kozben nem kell az dsszes szot érteni ahhoz, hogy megértsiik
a filmek tartalmat: a kép és mar ismert szavak, hangok, azaz a kontextus segitik az isme-
retlen szavak, kifejezések megértését.
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Végiil, de nem utolsésorban az olvasas is jelentds szerepet tolt be az idegennyelv-
oktatasban. Az idegen nyelven torténd olvasas képességének fejlédése specialis koriil-
mények kozott valosul meg, ugyanis az olvasaskészség fejlodése az idegen nyelvi kom-
petencia fejlédésével parhuzamosan halad. Az idegen nyelven trténd olvasas jo alapot
ad arra, hogy a szdkinccsel és a nyelvtannal parhuzamosan maga az olvasaskészség
is fejlédjon (Feld-Knapp és Perge, 2021). Am nagyon fontos odafigyelni arra, hogy a
szovegek, amelyeket idegen nyelven olvasnak a tanulok, megfelel6 szintliek legyenek.
Nation és Coady (1988) azt allapitottdk meg, hogy az olvasas altali szokincsfejlesztéshez
sziikséges, hogy adott széelemek tobbszor ismétlddjenek a szovegben. Emellett fontos
iigyelni arra is, hogy ne legyen tul egyszerli a szoveg a tanulok szamara, mert ha szinte
mindent értenek benne, nem jelent az olvasas elég kihivast, igy a tanulok nem fognak
kelléen odafigyelni ra, sem fejlodni téle. Ugyanakkor, ha olyan szdveget olvasnak,
amelynek jelentds részét nem értik, mert szamukra tl sok idegen sz6 van a szovegben,
akkor amiatt nem fognak fejlédni. Ha ennek ellenére ily médon olvasnak a tanuldk,
demotivaltsag is felmeriilhet olvasas kozben a szokészletben 1évo ismeretek hianya miatt
(Kikuchi, 2015). Eppen ezért indokolt, hogy olyan cikkeket, rovid szovegeket olvassa-
nak a didkok, melyek a szintjiiktél csak annyival nehezebbek, hogy az olvasas élvezetét
tudjak nyujtani nekik, és egytttal fejlédnek is altaluk (Krashen, 2003).

A tanult célnyelv hatékony elsajatitasa érdekében érdemes minél tobb olyan tanoran
kiviili tevékenységet javasolni a tanuloknak, amelyeken keresztiil — amellett, hogy élve-
zik azokat — bviteni tudjak idegennyelv-tudasukat. Ha a tanulok latjak, hogy az idegen
nyelvvel nem csak a tanordn taldlkoznak, hanem az élet mas tertiletein is, hasznosabbnak
fogjak gondolni az idegennyelv-tanulast is.

A popzene és a nyelvtanulas kapcsolata

Az internet és a technika fejlddésének koszonhetden szamos olyan autentikus tar-
talommal lehet a német nyelvorakat szinesebbé és érdekesebbé tenni, amelyek nem a
tankonyv tananyagahoz tartoznak, példaul német popzenékkel. Ez egy jo kiindulasi pont
lehet abban, hogy a tanulok megnyiljanak a nyelv irant.

A zenén keresztiili tanulds magaba foglalhatja a véletlenszeru tanulast, hiszen a tudasel-
sajatitas zenehallgatads kdzben ,,melléktermékként” is megjelenhet. Az els6dleges cél a
zenék élvezete, valamint a dalok altali 6romszerzés (Akbary és mtsai, 2016). Nalendra
(2021) amellett érvel, hogy a zenék — bar a szabadidds tevékenységek korébe tartoznak
— konstruktiv hatassal birnak az idegen nyelvi fejlddésre. A zene emlékezetiinkhdz kap-
A dalok azért jarulnak hozza a szokincs gyarapitasahoz, mert a benniik ismételten el6for-
dulé kifejezések pozitivan befolyasoljak a memoriat, és eldsegitik a szavak megjegyzését
(Mannarelli és Serrano, 2022). Mindemellett zenehallgatds kozben hétkéznapi szdve-
gekkel talalkozhatunk, ami segit annak megértésében, hogyan hasznaljak az anyanyelvi
besz¢El6k sajat nyelviiket. Az Uj szavak elsajatitdsa mellett a hangkészletet és a kiejtést is
megfelelden lehet elsajatitani a dalok altal (Tsang, 2019). A sok ismétlés miatt a szavak
helyes kiejtése tobbszor is hallhato, ami segiti a tanulokban a helyes hangalak rogzitését.

Korabbi kutatasok eredményei is alatamasztjak (Batluk, 2015; Falk és mtsai, 2014;
Jozsa és Imre, 2013), hogy az idegen nyelvii popzene-hallgatas pozitiv hatassal bir a
nyelvtanulok korében. A kutatasok eredményeibdl kideriil, hogy azok a didkok, akik
szabadidejiikben idegen nyelvli popzenét hallgatnak, szélesebb célnyelvi repertoarral
rendelkeznek azon tarsaiknal, akik nem hallgatnak zenét a célnyelven. Ezenkiviil nyelv-
tanulasi motivacidjuk is magasabb. A kutatdsokban részt vevd tanulok a zenehallgatast
elsésorban nem tanuldsi eszkdzként, hanem szabadidés tevékenységként végezték.
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Leginkabb a kivancsisag, a zenék ritmusa és a beldliik arado érzelmek, valamint a zenék
ismertsége volt az indok a zenehallgatasra. A nyelvtanulok utdlag figyelték meg magu-
kon, hogy célnyelvi tudasuk is boviilt. Ez is arra mutat, hogy az idegen nyelven torténd
szabadidds cselekvések fejlesztik a tanulok nyelvtudasat.

Egy kontrollcsoportos kutatasban (Coyle és Gomez, 2014) is azt talaltak, hogy a
dalok fontos szerepet tolthetnek be a tanuldk idegennyelv-tudasanak boévitésében. Azok
a tanulok, akik zenét hallgatnak a célnyelven, nagyobb szokinccsel rendelkeznek azok-
nal a tanulodtarsaiknal, akik nem hallgatnak zenét az adott célnyelven szabadidejiikben.
Tovabba Tegge (2018) kutatasi eredményei azt is bemutatjak, hogy a tanarok pozitivan
értékelik, ha a didkok zenehallgatas altal jutnak 1) szokincshez, és tAmogatjak azt.

Szamos tényez6 segit abban, hogy a diakok tanuljanak a dalok altal. A dalok hang-
magassaga, az ismétlések és a dallam egyiittese rendkiviil eldsegitheti a nyelvtanulast.
Mindezek mellett a popzene kiilondsen fontos tényezo a fiatalok szamara, mert érzelme-
ket ébreszt(het) benniik, és mindenhol jelen van a médidban. A didkok zenei ismerete
sz¢les kort, és nagyon motivaltak, ha az altaluk kiilonosen kedvelt zenékrdl beszélhet-
nek, illetve konnyen foglalnak allast zenei stilusukat illetéen, és 6rommel fejezik ki egy¢é-
niségiiket is a zenén keresztiil. Barmilyen tevékenység, amely a diakokbdl érzelmeket
valt ki, pozitiv hatassal lehet a kommunikacios hajlandosagra is, ugyanis, ha szamukra
relevans, érdekes témat dolgoznak fel, és kifejezhetik a véleményiiket idegen nyelven,
akkor sikerként fogjak megélni a nyelvtanulasi folyamatot. Ez kulcsszerepet tolt be az
idegennyelv-tanulas teriiletén is, mert ha érzelmileg kotdni kezd a tanul6 a célnyelvhez,
akkor ennek hatasara motivaltabba valhat (Mértola, 2012).

Az érzelmi pozitiv hatasok mellett oktatdsi szempontbdl is szamos elénnyel bir a
zenehallgatas. A zenék nagyszerii tananyagként szolgalhatnak autentikus tartalmak koz-
vetitésére. A német nyelv rengeteg dialektussal és olyan kdznyelvi elemmel bir, amelyek
atadasa a nyelvorakon nehéz, vagy esetleg fel sem meriil. Eppen ezért a zenék megfe-
lel6ek arra, hogy a tanulok €16 példan keresztiil lassdk, milyen hatalmas repertodrral bir
a német nyelv a kiejtés, a dialektusok, vagy akar az élényelvi elemek terén. Raadasul
a zene életkozelisége miatt lathatjak azt is, hogy a konyvekbdl megtanult szerkezeteket
hogyan hasznaljak a koéznyelvben. Ahogy Mobbs és Cuyul megallapitottak (2018),
a zene a koznyelvi elemek bemutatasan kiviil lehetdséget kinal arra is, hogy az ideg-
ennyelv-tanulashoz pozitiv asszocidciok tarsuljanak, valamint a zenék oktatasba vald
integraldsa a stresszmentes kornyezet kialakitdsdhoz is hozzajarul.

Ezenfeliil a zenében szdmos mas lehetdség rejlik, amelyet oktatasra is fel lehet
hasznalni, valamint a zenék a kerettanterv altal megkovetelt tankényvek hasznalatat is
szinesebbé tehetik. Ezek koziil egyik a szokincs elsajatitasa, ami az idegennyelv-tanulas
egyik alappillére, ezért minden olyan alkalmat meg kell ragadni, ahol a tanuloknak lehe-
tdségiik van Uj szavakat tanulni. A német zenék tokéletes eszkdzként szolgalnak a sz6-
kincs fejlesztésére is: Badstiibner-Kizik (2007) szerint a zenék idegennyelv-tanulasba
torténd integraldsa hatdssal van a receptiv, valamint a produktiv nyelvi készségekre
is. Bar a zenék elsOsorban a receptiv készségeket fejlesztik, a tanuldok 0j szavakat is
elsajatithatnak zenehallgatas kozben. Amennyiben észlelik a szamukra ismeretlen sza-
vakat dalszoveg-olvasas vagy egyszerlien a zenchallgatas kozben, azt kdvetéen pedig
visszakeresik az adott ismeretlen sz6 jelentését, nagyobb eséllyel jegyezhetik meg az
adott sz6t vagy kifejezést (Nation, 2022). Mindemellett a didkok a zenék segitségével
egyszertibben tudjédk megtanulni az 0j szavakat, hiszen a dallam és a mar ismert szavak/
kifejezések sora egyiitt segit az 0j sz6 megjegyzésében. Neuroldgusok szerint a zenei és
a nyelvi feldolgozas ugyanazon az agyteriileten helyezkedik el, és parhuzamok fedez-
hetdk fel a zenei és nyelvi szintaxis feldolgozasaban (Maess és mtsai, 2001). Tehat, ha
Uj szavak ismeretét bizonyos zenéken keresztiil szeretnénk a didkoknak atadni, nagy a
valdszintisége, hogy egyszertibben megjegyzik, mintha egy szolistabol kellene azokat
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elsajatitaniuk. Egy masik kutatas (Vadivel,
2021) eredményei is szemléltetik, hogy
nagy sikerrel sajatitanak el uj szavakat a
tanulok zenék segitségével.

A kiejtés fejlesztése is elengedhetetlen az
idegennyelv-tanulds soran, ugyanis a tanu-
16k sokszor nehézségekbe iitkdoznek a német
kiejtés tanulasa kdzben. Egy korabbi kutatas
(Dujak, 2022) eredményei alapjan kidertilt,
hogy a didkok szamdara az egyik legnehe-
zebben elsajatitando teriilet a kiejtéstanulas.
Az érthet6 kiejtés fontos része a kommuni-
kacios kompetencianak, ezért érdemes kiilo-
nds hangsulyt fektetni ennek a készségnek
a fejlesztésére (Reinke, 2012). Bar minden
tankonyvben megtalalhatok kiejtési gyakor-
latok, a zenék mégis olyan kdzeget biztosi-
tanak a nyelvtanuloknak, amelyben valos,
¢16 nyelvhasznalatban taldlkozhatnak sza-
vak, szoszerkezetek kiejtésével. A tankdny-
vekben talalhat6 hanganyagok is segitenek
a tanuldknak a kiejtés és a hallasértés fej-
lesztésében, viszont ezek elére begyakorolt,
sok esetben ,,mesterkélt” parbeszédek, ame-
lyek kifejezetten nyelvtanuloknak késziiltek.
Ugyan a zene is elére megirt tartalom, de
mivel nem kifejezetten a nyelvtanuloknak
késziil, ezért nagyobb kihivast jelent sza-
mukra, és nem kelti azt az érzetet, hogy min-
denképp tanulniuk kell beléle.

A zene autentikussaga tovabba a kultura
kozvetitésében is elengedhetetlen szerepet
jatszik. Egy idegen nyelv elsajatitasahoz nél-
kiilozhetetlen a célnyelv kultirajanak és tar-
sadalmanak ismerete, amely segit a mélyebb
megértésben. A dalok kivaléan alkalmasak
a kultura kozvetitésére, mert beagyazodnak
a tarsadalomba, és kiillonb6z6 tarsadalmi-
kulturalis csoportok azonositdsara szolgal-
hatnak, valamint kdzvetithetik a célnyelvi
orszagban aktudlis tarsadalmi mozgalmakat
¢és hangulatokat is (Ple, 2014).

A technika és média fejlédésének kdszon-
hetéen a tanuldk élvezetesebben tanulhatjak

Bdr a zenék elsésorban a
receptiv készségeket fejlesz-
tik, a tanulok 1j szavakat is

elsajdatithatnak zenehallgatds
kézben. Amennyiben észlelik
a szdmukra ismeretlen sza-
vakat dalszdveg-olvasds vagy
egyszertien a zenehallgatds
kozben, azt kévetdoen pedig
visszakeresik az adott isme-
retlen szo jelentéseét, nagyobb
eséllyel jegyezhetik meg az
adott szot vagy kifejezést.
Mindemellett a didkok a zenék
segitségével egyszeriibben tud-
Jjak megtanulni az 1j szava-
kat, hiszen a dallam és a mdr
ismert szavak/kifejezések sora
egytilt segit az uj szo megjegy-
zésében. Neurologusok szerint
a zenei és a nyelvi feldolgozds
ugyanazon az agytertileten
helyezkedik el, és pdrhuza-
mok fedezhetok fel a zenei és
nyelvi szintaxis feldolgozdsd-
ban. Tehdt, ha 1j szavak isme-
retét bizonyos zenéken keresz-
tiil szeretnenk a didkoknak
dtadni, nagy a valosziniisége,
hogy egyszertibben megjegyzik,
mintha egy szolistdbol kellene
azokat elsajdtitaniuk.

ma az idegen nyelvet, mint az elmult évtizedekben. Ezért fontos, hogy a pedagdgusok
minden olyan médidt ismertessenek a tanulokkal, amelyekbdl tanulhatnak. A tinédzserek
mindennapjaiban jelentds szerepet tolt be az internet hasznalata és a zenehallgatas, ezért
a német popzenék tokéletes alapul szolgalnak arra, hogy a tanulast 6sszekdssék a szaba-

didés tevékenységeikkel.
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Kutatasi médszerek

Jelen tanulmany célja a zenehallgatas és a nyelvtanulds Osszefliggéseinek feltarasa egy
német popalbumon keresztiil. A vizsgalat soran arra a kérdésre kerestem a valaszt, hogy
milyen nyelvi szint sziikséges ahhoz, hogy a némettanulds soran hatékonyan lehessen
alkalmazni a német nyelvii popzenét, illetve hogy milyen célnyelvi aspektusokat fejleszt-
hetiink a német nyelvii popzene segitségével. Tovabbi célom az volt a szavak szintjének
elemzésével, hogy atfogd képet kapjak arrdl, milyen nyelvi szinten 1évé tanuloknak
érdemes ajanlani az albumot.

A vizsgalat soran Mark Foster Tape cimii 2016-0s albumat elemeztem, amelyen 15
dal talalhato, 51 perc jatékidovel. A zenevalasztas soran igyekeztem szem el6tt tartani,
hogy olyan eléadot és albumot valasszak, amely megfelel a fiatalok érdeklddési koreé-
nek, valamint azt is figyelembe vettem, hogy az eldad6 ismert legyen, és a zeneszamai
felhasznalhatéak legyenek a német nyelv tanitdsa soran. A valasztasom azért esett erre
az albumra, mert az eléado Eurdpa-szerte ismert, tobb szamat hazankban is rendszeresen
hallgatjék, tobbek kozott a Sowieso vagy az Ubermorgen cimii slagereket. El6bbit egy
ismert hazai énekesnd, Csobot Adél és parja, Istenes Bence is feldolgoztak, ezaltal a dalra
nagy figyelem iranyult a 2022-es évben. Mindezek alapjan ugy gondoltam, hogy Mark
Foster albuma megfelel6 kiegészitésként szolgalhat a németiil tanuloknak, mert a dalok
hétkoznapi szokincecsel és témakkal foglalkoznak. Ha a nyelvtanulok a dalokbdl néhany
szot elsajatitanak, segitségiikre lehet, hogy a mindennapokban jobban tudjak kifejezni
magukat. Tovabba az album jo példat nyujt arra, hogy a tanuldk halljanak kdznyelvi
szofordulatokat, illetve a német ifjusagi nyelvvel is talalkozhassanak.

Az albumhoz tartoz6 dalok szovegeit a Spotify (az egyik legismertebb svéd kereske-
delmi zenestreameld szolgaltatas), valamint a genius.com (egy zeneszoveg-adatbazis,
illetve kiadd) nevii weboldalak segitségével Osszegytijtdttem, majd a szovegeket a
Goethe Institut kiilonb6zd nyelvi szintenként tagolt szotarai és a dwds.de digitalis sz6-
tar segitségével elemeztem és kategorizaltam. A Goethe Institut egy olyan intézmény,
amely a német nyelv ismeretének terjesztését segiti elé olyan orszagokban, ahol német
mint idegen nyelvet tanitanak, és tdmogatja a nemzetkdzi kulturalis egyiittmiikddést,
valamint atfogd képet ad Németorszagrol és az ott zajld kulturalis, tarsadalmi és politi-
kai életrdl. Az intézet rendelkezik kétnyelvil szotarakkal, melyek kiilonb6zd nyelvi szin-
tek szerint tagoljdk a német nyelv szokészletét. Ezen szotarak segitségével meg tudtam
vizsgalni, melyik zeneszamban milyen nyelvi szintnek megfeleld szavak szerepelnek.
A dwds.de pedig egy olyan megakorpusz, amelynek segitségével igyekeztem mélyebb
¢és pontosabb informaciot szerezni az altalam keresett szavakrol, példaul a szavak szint-
jérol, szofajardl, kiejtésérol, etimologidjardl, illetve azok képzésérdl. A dwds.de Német-
orszagban a kortars német nyelv szotaranak szamit, német anyanyelvi alkotok fejlesztik
¢és szerkesztik a weboldalt, igy megfelel6 timpontot nyujt a szavak elemzésére. A dwds.
de a német nyelvben a legfrissebb szdkinccsel foglalkozik, a tobbi szoétarral is Gssze-
hasonlitva, példaul a Duden szétarral (Schierholz, 2019). A dwds.de az az oldal, ahova
az internetes keresések kozott a keres6 egybol navigal, ha egy sz6 jelentésére/szintjére
kerestink. Ezenkiviil a Goethe-Institut szotarai alapjan dolgoztak ki a szotarban 1évo
szavak jellemzoit, igy az rendkiviil pontos adatokkal bir, illetve a legtjabb helyesirasi
szabalyoknak megfelelden talalhatok meg benne a szavak (Klein és Geyken, 2010).
A zenékben el6forduld nyelvtani elemeket pedig a Schritte tankdnyvcsalad koteteinek
segitségével osztottam kiilonb6z6 nyelvi szintekre. Elmondhaté tehat, hogy minden
zeneszamban kiilon vizsgaltam a szavak szintjét, a nyelvtani elemeket és nehézségi
szintjliket, illetve az egyes kulturalis elemeket, ezzel igyekeztem atfogdbb képet kapni
az egész albumrol.
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Eredmények és diszkusszié

Az albumon 1év6 zeneszamok nagy részére igaz, hogy tokéletesen megallndk a helyii-
ket a németdrakon, ugyanakkor a popularis kulturat is hatékonyan koézvetitik. A zenék
a mindennapi élet témait dolgozzak fel, példaul a baratsagot, a szerelmet, igy a didkok
konnyen bele tudjak ¢élni magukat a zene altal kozolt szituacioba, ezaltal motivaltak
lesznek, és a szamukra 0j szavak hamarabb megmaradnak emlékezetiikben (PetruSic—
Hluchy, 2012). A zenéket az alabbi szempontok alapjan elemeztem részletesebben:
(1) szdkincs ¢és nyelvtan nyelvi szintekre bontva, (2) kulturalis elemek, (3) kiejtés, (4)
szlengek, beszElt nyelvben hasznalt kifejezések. Az alabbiakban a leirt szempontok
alapjan bemutatom az eredményeket. Az altalam valasztott albumot a dwds.de meg-
akorpusz segitségével elemeztem, amely alapjan a szavakat nyelvi szintekre bontottam
A1-Cl-ig. Ugyan egy korabbi hazai kutatas (Vidakovich és mtsai, 2013) soran Tschirner
(2008) megakorpuszat alkalmaztak a szavak szintjének elemzésére, én mégis a dwds.de
megakorpusz mellett dontottem, mert bar Tschirner (2008) is korpuszokra taAmaszkodik,
amikor megallapitja az adott szavak gyakorisagat, viszont ez a gyakorisagi lista egy 15
évvel ezel6tti korpuszon alapszik, mig a dwds.de megakorpusz tételei folyamatosan, igy
jelenleg is boviilnek, frissiilnek. Jelenleg tobb mint 12 milliard sz6t tartalmaz a korpusz
(Union of the German Academies of Sciences and Humanities 2024), ami azért célra-
vezetO, mert az ujonnan keletkezett szavak is megtalalhatok benne. Mindezek alapjan
tettem le voksomat a dwds.de mellett.

Mark Foster Tape cimii 2016-0s albuman Osszesen 15 zeneszam talalhatd, amely
egyiittesen 4214 szobol tevadik ssze. Ezek koziil a legtobb Al szintli szonak felel meg
(a sok néveld, kotdszo és egyszerl fonév). A2 szintli szobol 523 darab van az albumon,
a B1 szintili szavak szama pedig 316. A B2 szint{i szavak szdma is soknak mondhato, 157
darab. A CI szintli szavak szama pedig elenyészd, csupan néhany zeneszamban talalha-
tok meg, mindossze 20 darab (lasd 1. tablazat).

1. tabldzat. Az albumon lévd szavak nyelvi szintekre tagolva

Osszes zeneszam 15
Osszes s26 4214
Osszes C1 szintii sz6 20
Osszes B2 szintii sz6 157
Osszes B1 szintii sz6 316
Osszes A2 szintii sz6 523
Osszes A1 szintii sz6 3166
Ezekbdl 0sszes angol szo 32

Ha csak a szavak szintjét nézziik, elmondhatd, hogy a dalszévegeknek egyszeri a nyel-
vezete, és a dalok 87,5%-a szokincs alapjan A2 szintre sorolhato, és témajukat tekintve
is egyszert értelmezni 6ket. Azonban a nyelvtani szerkezetek és a kifejezések idio-
matikus jelentése miatt A2 szint helyett az album Osszességében inkabb Bl-re szintre
sorolhatd, ugyanis Laufer (1989) nyoman tudjuk, hogy egy széveg kiilondsebb gond
nélkiili megértés¢hez legalabb 95%-o0s lexikai lefedettség (az adott szoveg szavainak és
kifejezéseinek ismerete) sziikséges. A Tape album esetében az Al, A2, valamint Bl-es
szintll szavak ismeretével a dalszovegek 95%-a megérthetd. Emellett majdnem minden
zenében tobbszor is felbukkannak angol szavak, amelyek segithetnek kozelebb hozni
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egy német kifejezés megértését a tanulokhoz. A kéznyelvben megjelend sok anglicizmus
miatt konnyebb lehet a tanuloknak, ha szamukra mar ismert angol szavakkal kotik dssze
a szamukra 0j német szavakat.

Az elbzetes elemzés alapjan tehat a zenék atlagosan B1 szintli tanuloknak ajanlha-
toak, a nyelvtani elemek, szokincs és szerkezetek hasznalata miatt, hiszen az 6 nyelvi
szintjiikdn lehet a leghatékonyabb az albumon keresztiil torténd nyelvtanulas. Ha B1-es
nyelvi szintli tanulok tobbszor meghallgatnak az albumrol egy zeneszamot, akkor nagy
esély van ra, hogy néhany sz6t vagy nyelvtani elemet is megtanulnak, hiszen ahogy arra
a szakirodalom is rdmutat, a zenék dallama ¢és a nyelv kozott erds 0sszefiiggés lelhetd fel
(Pétursdottir, 2022). A zenék dallama segithet a szavak felidézésében, valamint az ének is
tamogathatja az felidézési folyamatot, hiszen a zenei és a nyelvi feldolgozas ugyanazon
az agyi teriileten helyezkedik el (Maess és mtsai, 2001). Az is eléfordulhat, hogy csak
egy vagy két szot tanulnak meg egy adott zenébdl, de mar ez is sikerként kdnyvelhetd el,
hiszen ezaltal az 0j szavak megismerése mellett kulturalisan is kozelebb keriilnek a cél-
nyelvhez. A dalok megkedveltetésén kiviil tovabbi célok kdzé tartozik a szokincsfejlesz-
tés és a kiejtés, de szamos nyelvtani elem (pl. a német targyeset, részeseset, szorendek,
igeiddk) is kivaloan elsajatithato, illetve gyakorolhato a zeneszamok altal.

Szokincs nyelvi szintekre bontva és nyelvtan

Ahogy Plel (2014) is megallapitotta, a szokincs fejleszthetd zenén keresztiil, valamint
egyes dalok megfeleld lehetdséget kindlnak 0j szavak elsajatitasara, igy ez az album is
megfeleld anyagként szolgalhat a szokincsfejlesztésre. A Tape cimii albumon tobb olyan
dal is van, amely szinesebbé tehet egy tandrat, és a hallgatasa altal uj szavakkal gyara-
podhat a tanulok tudasa. Példaul az Ubermorgen cimii dal megfeleld eszkdzként szolgal-
hat az idohatarozok tanitasara: a dalban szerepelnek pl. a heute (ma), morgen (holnap),
tibermorgen (holnaputan) szavak, amelyek raadasul tobbszor is elhangzanak. A tanulok
hallhatjak azt is, hogy az emlitett hatarozdszok utan forditott szérendet kell alkalmazni.
Tobb tankonyv tematikaja alapjan (pl. Schritte — Hueber tankonyvcsalad) a fenti példa
A2 nyelvi szintnek felel meg, tehat egy ilyen szintii csoportban teljes mértékben meg-
allna a helyét a dal egy tanoran, ndvelve a tanulok figyelmét és potencialisan a motivaci-
0jat is. Egy masik kutatas (Kara és Aksel, 2013) soran is azt talaltak, hogy azok a tanulok,
akik zenék segitségével tanultak a nyelvordn, jobban teljesitettek, mint azok, akik nem.

A 2. tablazatban lathato, hogy B1 szintnek felel meg a legtobb nyelvtani szerkezet,
amely el6fordul a zenékben. Ez hozzaadodik a szdkincshez, igy egyiittesen Bl szintii
tanuloknak ajanlott az album hallgatasa.

2. tablazat. Példak a nyelvtani szerkezetek szintjére az albumon

Nyelvi szint Nyelvtani szerkezetek
Cl -
B2 Feltételes mod
B1 Segédigék, schaffen ige, lassen ige, helyhatarozok (hinaus, heraus, daraus)
A2 Idéhatarozok, forditott szorend, vonzatos igék, elvald igék
Al -
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Kulturalis elemek

Ahogy Varga (2018) is megdllapitotta,
a német nyelvii dalok autentikus nyelvi
anyagként szolgalnak a nyelvorakon, vala-
mint a célnyelvi kultara szerves részét képe-
zik, igy indirekt médon kozvetitenek kul-
turdlis tartalmakat is. A dalok segithetnek
a tobbjelentésti szavak megértésében, vala-
mint jel6lhetik a kultarak kozotti kiilonbsé-
geket is. Az oktatasi célu felhasznalas mel-
lett a dalok szorakoztatéak is lehetnek, ami-
nek koszonhetden a tanuldkban erésddhet a
célnyelvi orszag kultiraja iranti érdeklodés
(Bylund, 2018).

A dalokban elhangzott minden egyes
mondat tiikrozi az orszag kultirajat is, ezal-
tal mindegyik zenében talalhatok a német
koznyelvben hasznalt elemek, széfordula-
tok, amelyek nem biztos, hogy egy német
tankonyvben szerepelnének, példaul a Sowi-
eso cimli zeneszamban az ,, egal was kommt,
es wird gut, sowieso” (barhogy is torténjen,
minden rendben lesz). Ez a sowieso sz miatt
olyan nyelvi fordulat, amely autentikusan
hangzik, és értelme van a mondatban, de a
tanérakon az ehhez hasonld ,,németes” szo-
fordulatok nem mindig keriilnek elé. Egy
masik ehhez hasonlé példa a Selfie cimii
zeneszamban 1év0 igék, tobbek kozott a run-
terstolpern (botladozik, megbotlik). A nyel-
voran a didkok tanuljak a stolpern szoét,
illetve a hozzéa kapcsolodd runter prepozi-

Koztudott, a német nyelv renge-
teg olyan dialektussal rendelke-
zik, amelyekkel érdemes a tanu-
lokat megismertetni. A zenék
erre jo alapul szolgdlhatnak,
hiszen a német énekesek lako-
helyiiknek megfelelben tiikro-
zik a nyelvhaszndlatot is. Mark
Foster a Rheinland-Pfalz tar-
tomdnybeli Kaiserslauternbol
szdarmazik. A Rajna vidéke leg-
inkdbb a nyugat, illetve kozép-
német videk népcsoportjaihoz
tartozik. Itt a pfalzi nyelvet,
azaz a pfalzi dialektust beszélik
legtobben. Az albumon a pfalzi
dialektus rengeteg példdjdaval
taldlkozhatunk. Ilyen tobbek
kozott a névmdsok kiejtése: a
személyes névmdsndl az éne-
kes az ich (én) helyett isch’ sz6t
mond. Egy mdsik szembettino
példa az ich habe (nekem van)
helyett haszndlatos ‘ich hab’.

ciét is, de a runterstolpern sz6 nem hasznalatos a nyelvi orakon. Az ezekhez hasonld
niianszok teszik a nyelvet egéssz¢é, amikor az anyanyelvi beszélok szofordulatait is sike-
riil értelmezni és hasznalni nem anyanyelvi beszéloként.

Kiejtés

A kiejtés tanitasa elengedhetetlen a nyelvoktatasban, am a németorakon kevesebb valodi
¢lethelyzetbdl meritett hanganyag talalhato. Leginkabb a régi, elére betanult dialogusok
hangfelvétele a tipikus. Ez is fontos, hiszen vizsgahelyzetben ehhez hasonl6é hanganya-
gokkal talalkoznak a tanuldk, de ezek az él6beszédtél tavol allnak. Am a hanganyagok
mellé a zenék jo kiegészitd eszkdzként szolgalnak, ugyanis a didkok ezekben anyanyelvi
besz¢éldket hallanak ritmikus, ismétlddd formaban, ami segithet nekik a kiejtés gyakor-
lasdban. Tovabba a német popzenék folyamatosan frissiilnek, 0j dalok sziiletnek, ami
fenntarthatja a diakok érdeklédését a célnyelv irant. Koztudott, a német nyelv rengeteg
olyan dialektussal rendelkezik, amelyekkel érdemes a tanulokat megismertetni (Studer,
2002). A zenék erre jo alapul szolgalhatnak, hiszen a német énekesek lakohelyiiknek
megfelelden tiikrozik a nyelvhasznalatot is. Mark Foster a Rheinland-Pfalz tartomanybeli
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Kaiserslauternbdl szarmazik. A Rajna vidéke leginkabb a nyugat-, illetve kozépnémet
vidék népcsoportjaihoz tartozik. Itt a pfalzi nyelvet, azaz a pfalzi dialektust beszélik leg-
tobben. Az albumon a pfalzi dialektus rengeteg példajaval talalkozhatunk. Ilyen tobbek
kozott a névmasok kiejtése: a személyes névmasnal az énekes az ich (én) helyett ‘isch’
sz6t mond. Egy masik szembetiind példa az ich habe (nekem van) helyett hasznalatos
‘ich hab’. Legfoképp a kiejtés tér el tartomanyonként, de van, ahol szokinesbeli kiilonb-
ségeket is felfedezhetiink. Wild (2015) kutatasa szerint azok a tanulok, akik hallgatnak
német dalokat, nagyobb valészinliséggel tulajdonitanak a kiejtésnek rendkiviili jelentd-
séget, ¢s akarjak fejleszteni azt. Azok a tanulok, akik hallgatnak német autentikus tartal-
makat, elobb észreveszik a kiejtésbeli problémakat, és egyszeriibben tudjak fejleszteni
beszédiiket.

Szleng

Meg kell emliteni a szobeli 6sszemosodasokat és szlengeket, amelyeket szintén nem fel-
tétleniil tanulnak a diakok a nyelvoran. A német beszélt nyelvben rengeteg olyan sz66sz-
szetétel, tobbszavas kifejezés talalhato, amelyben a szavak olyannyira dsszemosodnak,
hogy szinte egy szonak halljuk 6ket. Ezek a zenékben is megtalalhatok, és segithetik
egy-egy szerkezet helyes értelmezését: a diakok az ilyen 6sszemosodasokat hallva kont-
extusba tudjak helyezni, illetve el tudjak sajatitani ezeket. Példaul a dalokban hallhatjuk
a nee kifejezést, ami annyit tesz, nein (nem). Az anyanyelvi beszélok rendszeresen nee
forméban hasznaljak ezt a tagad6szot, amelyet a nyelvordkon altalaban egyszertien nein
formaban tanulnak meg a tanuldk. Egy masik nagyszerii példa a dalokbol a Stidtchen
(varoska) szo, amelyet az énekes Stadt-ként is hasznalhatott volna, de a német nyelvben
nagyon gyakori jelenség, hogy ha valaki kedveskedni szeretne, vagy kicsit kedvesebben
szeretné kifejezni magat, sok fonévre -chen kicsinyitd képzot tesz. Ezek olyan fordula-
tok, amelyek finomitjak kifejezésmodunkat, am a tandran a hivatalos, irodalmi német
(hochdeutsch) mellett kevés figyelem keriil rajuk. A zenék segitenek a nyelvtanuldknak
abban, hogy beszédiiket természetesebbé tegyék.

A szokincset illetden a szlenges, szabadabb kifejezési modok mellett rengeteg, a hét-
koznapi nyelvben hasznalatos szoval is talalkozhatunk, mint példaul az Ubermorgen
(holnaputan), Zugverspditung (vonatkésés), Schiss (félelem), unbegreiflich (felfoghatat-
lan). Ezek a szavak hasznalatosak a mindennapi életben, és a dallamok altal konnyen
memorizalhatok.

Osszegzés

Az utobbi évek gyors fejlodésének kdszonhetden az oktatas is rendkiviili valtozasokon
ment keresztiil. A tanuldkat rengeteg informacid éri, amelynek edukécids hatésai is
lehetnek: sok idegen nyelvil tartalomhoz férnek hozza, ami segiti nyelvi kompetenciak
fejlesztését. Ezek kozé tartozik a filmnézés, olvasas, vidednézés, illetve zenehallgatas
is. Jelen tanulmany Mark Foster 7ape cimii albuman keresztiil mutatta be, hogy az adott
album milyen nyelvi szinten hasznalhat6 fel a német mint idegen nyelv oktatasa soran.
A kutatas eredményei alapjan megéllapithatd, hogy az album megfelel6 megértéséhez,
valamint a nyelvtudas fejlédéshez B1 szintnek megfeleld tudas sziikséges. Az albumon
hallhat6 zenék szamos tovabbi készséget is fejleszthetnek, igy fontos szerepet tolthetnek
be tobbek kdzott a szokincsbovitésben, kiejtésben és a nyelvtan fejlesztésében is.

A jovobeni kutatasi iranyokat illetden fontos lenne a popkultara mas teriileteit is meg-
vizsgalni, igy példaul érdemes lehet filmek, videdk német nyelvtanitasban vald felhasz-
nalasanak lehetdségeit is koriiljarni. Empirikus felmérések keretein beliil azt is érdemes
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lenne felmérni a nyelvtanulok korében, hogy 6k mennyire tartjak fontosnak a német
popkultirat a német mint idegen nyelv tanulasa soran.

Fontos a jovOben tovabbi kutatasokat végezni a témaban, amelyek keretein beliil cél-
ravezeté kontrollcsoportos vizsgalatot is végezni. gy példaul 6sszehasonlithaté lenne
németiil tanuld csoportok szokincsfejlodése popdalok segitségével (kisérleti csoport)
¢és dalok nélkiil (kontrollcsoport). A kozeljovoben koriilbeliil hatvanas (kisérleti csoport
n = 30, kontrollcsoport n = 30) mintaclemszammal tervezek egy ilyen kontrollcsoportos
kisérletet, amely soran paros t-probak segitségével fogom 6sszehasonlitani a két alcso-
port eredményeit, hogy igazoljam azt a hipotézisemet, hogy azon tanulok, akik zenék
segitségével bovitik szdkincsiiket, nagyobb eséllyel sajatitanak el adott szdkincsbeli

elemeket, mint azok, akik zenék nélkiil igyekeznek szavakat tanulni.

Bellok Bernadett

Kadroli Gdspdr Reformdtus Egyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomdnyi Kar

Angol Nyelvészeti Tanszék

Koészonetnyilvanitas
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Absztrakt

Az internet és a média folyamatos térnyeréséne k koszonheten a nyelvtanulok egyre tobb idegen nyelvii tar-
talomhoz férnek hozza. Ezen tartalmak a tanulni kivant célnyelven késziiltek, és kapcsolodhatnak a szabadidds
tevékenységeikhez is. Ilyen tevékenységek koz¢é tartozik az olvasas, a filmnézés, a videdjatékozas, a kozosségi
oldalak hasznalata vagy éppen a zenehallgatas. Az emlitett tevékenységek egyiittese a tandran elsajatitottakkal
egyiitt pozitiv hatassal lehet az idegennyelv-tanulasi folyamatra. Jelen tanulmany célja, hogy bemutassa a
német popzene nyelvtanulasban bet6ltott potencialis pozitiv szerepét. A tanulmany egy német popzenei albu-
mon keresztiil (Mark Foster 7ape cimii albuma) mutatja be, hogy az milyen nyelvi szinteken lehet alkalmas
német mint idegen nyelv tanitasara, valamint tanulasara. Az albumon megtalalhat6 zeneszamokban eléforduld
szavak szokincséhez hozzarendelhet6k kiilonb6z6 nyelvi szintek, amelyeket kategorizaltam, és a szovegekben
talalhato tobbszor eléforduld nyelvtani szerkezetek valtak elsddleges elemzési szempontta. Az adatelemzés
alapjan megallapithat6, hogy az albumon 1évé dalok megértéséhez, valamint a nyelvtudas fejlédéshez B1
nyelvi szintnek megfeleld tudas sziikséges. Az albumon 1évé zenék tovabbi készségeket is fejleszthetnek, igy
tobbek kozott a szokincsbovitésben, valamint a kiejtés fejlesztésében is fontos szerepet télthetnek be.

Kulesszavak: idegennyelv-tanulas, popzene, motivacio, nyelvi készségek, popkultira
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