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Pécsi Tudomanyegyetem Oktatas és Tarsadalom’ Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Reziliencia a hazai
neveléstudomanyi diskurzusban

Szisztematikus tartalmi elemzés
a VOSviewer bibliometriai szoftverrel

Egy, a kiilfoldi szakirodalomban népszerti bibliometriai
szoftvert haszndlo elemzéstinkben bemutatjuk azokat a
tartalmi sajdtossdgokat, amelyek a hazai neveléstudomdnyi
rezilienciapublikdciokat jellemeziték 2012 és 2022 kozott.

A vizsgadlat 112 publikdcio 125/253 tdrgyszava alapjdan keésziill.
Azonositani tudtuk a f6bb kulcskifejezéseket, hét elkiiléntilo
tematertiletet és a temdk idobeli alakuldsdt, tovdabbd lehetoségrink
volt a nemzetkézi adatokkal valo dsszehasonlitdsra is. A tartalmi
eredmények mellett irdsunkat a szisztematikus szakirodalom-
elemzés egy lehetséges modszertani példdajakeént is ajanljuk.

Bevezetés

jelent szakirodalmi elemzés is segithet a tajékozddasban, hogy az elmult évtize-
dekben sziiletett nemzetkdzi és hazai tanulmanyoknak milyen formai és tartalmi
sajatossagaik vannak (Borazon és Chuang, 2023; Szirtes-Tanko, 2023a). A tanulmanyok
nem a szisztematikus szakirodalmi elemzéseknek azon csoportjaba tartoznak, amelyek
az addigi kutatdsok eredményeinek ismertetésével, dsszegzésével, értékelésével foglal-
koznak (ennek modszertani 6sszefoglaldjat 1d. pl. Kamarasi és Mogyorosy, 2015), hanem
a szisztematikus elemzéseknek ahhoz az iranyahoz, amelyek a bibliometriai elemzést
hasznaljak arra, hogy egy adott téma mindségi ¢s mennyiségi sajatossagait és valtozasait
azonositsak (Rey Marti és mtsai, 2016). Mindezt a relevans szakirodalom meghatarozott
eljarasrendet koveto kivalogatdsa utan, a publikaciok leiré metaadatait elemezve mutat-
jék be, ugyanazzal a céllal, mint az elsé megkdzelités, azaz, hogy inspiraljak a jovobeli
vizsgalatokat. A modszer kvantitativ és objektiv, ezért rendszerezett, transzparens és
megismételhetd folyamatrol van sz6, ami ndveli a megbizhatdsagot €s a mindséget (Ding
és Yang, 2022).
A Web of Science ¢és a Scopus adatbazisokon alapuld, 1980 és 2021 kdzott meg-
jelent, 707 nemzetkdzi folyoiratcikket tartalmi szempontok szerint elemz6 irasukban
Borazon és Chuang (2023) amellett, hogy a nemzetkdzi publikdciokndl ramutattak a
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célcsoport esetében a tanulok reziliencidjaval foglalkozé cikkek talsulyara (62,5%),
illetve a kvantitativ-kvalitativ vizsgalatok kiegyensulyozott ardnydra, nagyobbrészt a
bibliografiai rekordok szemantikus metaadatait elemezték a VOSviewer bibliometriai
szoftver segitségével, és ennek soran 6t tematikus kulcsteriiletet azonositottak, ame-
lyek a neveléstudomanyi rezilienciatanulmanyok fokuszaban allnak. Ezek gyakorisa-
guk szerint cs6kkend sorrendben a kdvetkezOk: a tanulok tapasztalatai és rezilienciaja
(32%), a reziliens tanulok jellemzdi (19%), sikeres modellek és programok (18%),
a tanarok tanitasi stilusa és rezilienciaja (16%) és a kultura és kornyezet szerepe (15%).
A szerzOk ezen feliil az absztraktokbol és a kulcsszavakbol szarmazd kulcsfogalmak
idébeli valtozasat is bemutattdk. Mig az ezredforduld koril a megel6zés, a sebez-
hetdség és az innovacio voltak a legjellemzdébbek, 2018 és 2021 kozott a figyelem,
a beavatkozas, a kozosség, a tanulds, a tudas, a mentalis egészség, a megkiizdés,
a stressz és a vilagjarvany. Osszegzésiikben a szerzok a tovabbi fejlédés iranyaként a
reziliencia rendszerszemléletli megkdzelitésének nagyobb foku érvényesitését, dina-
mikus képességként (dynamic capability) (Teecy, 2007; Yanez-Araque és mtsai, 2023)
valo felfogasat javasoljak, konkrét kutatdsi témaknak pedig a vezetdi képességek,
a szervezeti és kozosségi reziliencia, valamint a kirekesztett tarsadalmi csoportok,
kisebbségek vizsgalatat ajanljak.

A hazai kutatastorténeti attekintés elsdsorban a formai jellemzdokre koncentralt,
szisztematikusan és teljességre torekedve szamba véve a 2012 és 2022 kozott publikalt,
a reziliencia témajahoz kapcsolédd magyar nyelvii neveléstudomanyi irdsokat, tehat
nemcsak a folyoiratcikkeket, és igyekezett valaszolni az olyan kérdésekre, mint hogy
kik, mikor, milyen formaban irtak, ezek hol jelentek meg, milyen modszerrel és kik
korében vizsgalddtak (Szirtes-Tanko, 2023a). A 112 publikacion alapuld elemzés kevés
tartalmi jellemzot tart fel, de szintén kimutatta a tanuldi rezilienciavizsgalatok enyhe
tulsulyat (58%), a kutatasi modszerek esetében azt, hogy a hazai kutatasokat inkabb a
kvantitativ vizsgalatok preferencidja jellemzi. Emellett mivel a cimek kulcsszavainak
szofelhds megjelenitése csupan a minimalis mértékben képes informalni a publikaciok
fébb témairol, igy ez nem adott lehetdséget tovabbi 0sszehasonlitasra a nemzetkozi
eredményekkel.

Borazon és Chuang (2023) tanulmanya ugyanakkor nemcsak a tartalmi dsszehason-
litds lehetdségét kinalja, hanem implicit mdédon felhivja a figyelmet egy ingyenesen
elérhetd, bibliografiai adatokat elemzé és vizualizald szoftverre is, amely a sziszte-
matikus elemzést ilyen alapokon végzd kutatok szdmara igéretes eszkoznek tiinik.
A VOSviewer szoftverben (jelenlegi verzio: 1.6.20) rejlé tobbféle elemzési lehetoséget
(példaul Rey Marti és mtsai, 2016; Ding és Yang, 2022; Arslan és mtsai, 2023; Kirby,
2023) megvizsgalva (Szirtes-Tanko, 2023b) gy latjuk, hogy alkalmas a hazai rezi-
lienciapublikacidok formai elemzésére hasznalt korabbi adathalmazunk részletesebb
tartalmi elemzésére is. Az alabbi tanulmanyban tehat egyrészt roviden dsszegezziik a
moédszertani elézményeket — azt az eljarast, ahogy a relevans rekordhalmazt 6sszealli-
tottuk, és ahogy ezt kompatibilissé tettiilk a VOSviewer-rel —, masrészt a szoftver altal
generalt térképek tobbféle elemzési lehetdsége koziil bemutatunk egyfélét. A targysza-
vakon alapul6 elemzés soran azonositjuk a fobb kulcskifejezéseket, a témateriileteket
¢és ezek id6beli alakulédsat is. Az Snmagukban is 01j és informativ hazai eredményeinket
pedig, fobb vondsaikat vizsgalva, 6sszevethetdnek tartjuk Borazon és Chuang (2023)
eredményeivel, mivel, bar a két vizsgalatban vannak mddszertani kiilonbségek, és
ezeket a korlatokat szem eldtt tartjuk, az elemzések alapja a bibliografiai rekordok
szemantikus metaadatai, és eszkoziik is ugyanaz. Igy eredményeink a nemzetkozi
kontextus révén még arnyaltabba tehetdk.

A tanulmanyban a targyszavak, a (kulcs)kifejezések és az itemek szavakat egymas
szinonimaiként hasznaljuk.
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Modszertani el6zmények: relevans és kompatibilis adathalmaz 6sszeallitasa

Ahogy fentebb jeleztiik, tanulmanyunk két korabbi publikédcié kozvetlen folytatasa
(Szirtes-Tanko, 2023a, 2023b). Az elsé tanulmanyban a bibliografiai adatok koziil a
szerzd, cim, megjelenés éve, folyoirat, dokumentum tipusa, valamint az absztraktok és
szerz6i kulcsszavak alapjan, Excel program segitségével elemeztiink szisztematikusan
kivalogatott publikaciokat. Akkor részletesebben is bemutattuk azt a mddszert, ahogy
112 elemt adathalmazunkat 6sszeallitottuk. Mivel ebben a tanulményban is ugyanezek-
kel a rekordokkal dolgozunk, sziikségesnek tartjuk, hogy az 1. abra segitségével, részle-
tesebb szoveges kifejtés nélkiil 6sszegezziik ezeket a 1épéseket.

- [ MTvT N=91 | EEEEE)| 112 rekord formai
azonositas, s
(és néhany
szirés, [ oprM N=20 | | yaimi)

megfeleldség, jellemzdinek
o DE, PTE, SZTE kat., I:{) statisztikai
bevilogatas FSZEK szoc. adatb. v

MATARKA N=1

1. abra. A neveléstudomanyi rezilienciaval foglalkozo, 2012 és 2022 kozétt megjelent
publikaciok teljességre torekvd kivalogatasanak menete és az elemzés legfobb jellemzoi
(Forras: sajat szerkesztés)

Mivel a szofelhd és a gyakorisagi tdblazatok révén csak minimdlisan tudtunk bemutatni
tartalmi sajatossagokat, igy hidnyérzettel fejeztiikk be a munkat. Célunkat, hogy tovabbi
szelektalas nélkiil, egyben tartva a legyijtott halmazt, végezhessiink tartalmi elemzést,
Borazon ¢s Chuang (2023) tanulmanya elérhet6é kozelségbe hozta. A nemzetkdzi szak-
irodalomban az utobbi években kifejezetten népszertivé valod, eddig mar tobb mint 2000
cikkhez hasznalt (Kirby, 2023), ugyanakkor a hazai tarsadalomtudomanyban, nevelés-
tudomanyban még kevéssé alkalmazott — minddssze egy neveléstudomanyi tanulmanyt
talaltunk (Arslan és mtsai, 2023) —, nagyszamu bibliografiai rekordhalmaz sokoldali
bibliometriai elemzésére és vizualis megjelenitésére alkalmas VOSviewer programot
kozelebbrol szemiigyre véve megallapitottuk, hogy az ingyenességén til szamos vonzo
sajatossaga van. Ilyen a kdnnyen kezelhet feliilet, a rugalmas adatimportalas, az ered-
ményeket latvanyosan €s magyar nyelven is jol megjelenitd térképek és a folyamatosan
fejlesztett valtozatokhoz készitett, érthetéen megirt kézikonyv (Van Eck és Waltman,
2023). A VOSviewer szoftvert ugyanakkor a mi esetiinkben nem tudtuk egy az egyben
olyan modon hasznalni, ahogy a tanulmanyban szerepelt, mivel a mi adataink nem azok-
bol a nagy nemzetkozi adatbazisokbol szarmaztak, amelyeket a szoftver alapopcioként
felkinal, és amelyeket a nemzetkozi €s a hazai kutatok rendszerint hasznalnak. Kihasz-
naltuk ugyanakkor azt, hogy mind a két adatforrasunkbol le tudtuk menteni a rekordjain-
kat RIS/TXT formatumban, amely formatumot a szoftver is képes fogadni. Az elsd kisér-
letiink a bibliografiai rekordok tartalmi elemzésére azonban csak félsikerrel jart, mivel
az MTMT adatbazisabol szarmazo rekordokat a szoftver nem tudta elemezni. Igy miel6tt
a tényleges tartalmi analizisnek nekikezdhettiink volna, meg kellett oldani ezt a problé-
mat. A hiba azonositasardl és elharitasarol, tehat azokrol a 1épésekrdl, amelyek lehetéveé
tették, hogy a szemantikus metaadatainkat a program fogadja, és eldallitsa a céljainknak

5




Iskolakultira 2024/8

megfeleld térképeket, a masodik tanulmanyunkban irtunk részletesen (Szirtes-Tanko,
2023b). Szoltunk megoldasunk legfobb korlatjardl is: arrdl, hogy a tartalmi elemzésbe
csak egyféle szemantikus metaadatot sikeriilt bevonni, a bibliogréfiai rekordok keyword
mezdjében levo targyszavakat. Az egyéb szemantikus metaadatok — amelyeket Borazon
¢s Chuang tanulmanya (2023) is hasznalt —, tehat a cimek, absztraktok és szerzo6i kulcs-
szavak, kimaradtak a vizsgalatbol. A 2. abran bemutatjuk ennek az eljarasnak a fébb
lépéseit.

| s | | 2mpes | | 3 1epes
| MTMT | | OPKM | EndNote program
g segitségével: RIS/TXT
D duplumok kizarasa, N=112
1 rekord manualis |:> térgyszavazott
RIS/TXT 'JI}' RIS/TXT bevitele, rekord
N=91/112 N=60/112 targyszavak potlasa,
kiegészitése,
@ modositasa
keyword mezdében

VOSviewer

VOSviewer

RIS/TXT RIS/TXT

2. abra. A magyar nyelvii adatbazisokbol szarmazo 112 bibliogrdfiai rekord elkészitése
VOSviewer-rel torténd tartalmi elemzésre. (Forras: sajdt szerkesztés)

Az elemzésre kivalasztott targyszavak

Az igy Osszegyljtott és a VOSviewer szamdara elemezhetdvé tett — minden keyword
mezdben voltak targyszavak — rekordhalmazon a program el tudta késziteni az 1. térké-
pet, aminek segitségével elkezdhettiik a vizsgalddast.

A programtol mar az elemzés és a vizualizaci6 el6tt, a betdltés folyamataban megkap-
tunk egy teljes targyszolistat. Ehhez egy alapstatisztika is kapcsolodik, amibdl kideriilt,
hogy a 112 betoltott rekordhoz dsszesen 253 egyedi targyszo kapesolodik. Ez a szam — a
targyszavak szama az 9sszes publikaci6 alig tobb mint kétszerese — rogton jelzi, hogy bar
a targyszavazas soran az OPKM-ben és az EndNote-ban atlagosan 4-6 targyszot kaptak,
a rekordokhoz szamos esetben ugyanazokat a targyszavakat lehetett hozzakapcsolni.
Az Osszes targyszo alapjan generalt 1. térképen (network visualization) a targyszavak
gyakorisaga (méretiik) és kapcsolathalozata (kiilonbozo erdsségli vonalak) rajzolodik ki,
¢s latszik, hogy a kifejezések egymashoz képest hogyan és egymast6l milyen tavolsagra
helyezkednek el. A kiilonboz6 szinek a klasztereket kiilonitik el, amirél kés6bb még
részletesebben szolni fogunk. Bar a lementett kép statikus formaban és ebben a méretben
nem tudja megjeleniteni az Osszes targyszo nevét, atfogd 6sszbenyomasként megalla-
pithatjuk, hogy a targyszavak kapcsolathalozata stiri szovésii, kevés kifejezés ,,log ki
beldle”, vagyis a tanulmanyok egy-egy kozos targyszo révén (amelyek koziil néhany,
kulcskifejezésként, a halozat kdzepén helyezkedik el) egy Osszefliggd halozatta allnak
0ssze. Ez még akkor is feltiind jellemzd, ha figyelembe vessziik, hogy a kifejezések

6




Szirtes-Tanké Tiinde: Reziliencia a hazai neveléstudomanyi diskurzusban

Edlﬂﬂ
dunajvares| faiskola

egészségugy szakirgealom
pecs

iker recenzid

I;yew‘ek kisabseg

tanlas. . o g
kulturalis hattér eﬁ Eanbsﬁg

tarsadalniigmobilitas ﬁ kulltmm
diplarria
szocidlis munka identitas - ha”ga

o generacio @ b ‘E&Okt

kéZé&SkOb comprehengide school
pedag(‘sz p . szakkBpzes
.!wm..m hatra lyzet pre gimnazium
& kolaf
g eveokt SI‘SZ 2 abbtanulas v
) gondalliadas iskolaztards il
pe s oktatagpolitika
v motivacio
szill Shatekonysags ¥ [ ¥ —e
' ; @ faldresie lr-ﬂyes L kutatastorténet o
nemzetkozi dsszehasonlitas igichlisgaflesi karnyezst
elég eivek | RIS Liglpse d{r / I~ 43
prohy egoldas bersad-abadizemplef megye
3 ké. : 6k 16‘\'efés felzarkoztal:!s
wtg aifami g z ® kozoktatas tanulasik@rnyezet
| PA seltafl
L ‘ikalmazkodﬁképesség yermahusdelzm nevalésidomny
szemelytf*des ellenaiigkepesség
tanuld b - ... pszichologla
*;'&Udé;- L rugaiMassagedple® személyiségfejlesztés
. altalanes iskola
ri*o’ kockazat
<
ovadas

2010
fogalem

mentalhigiéné

1. térkép. Az bsszes targyszot magaban foglalo halozati (network) térkép.

(Forras: sajat szerkesztés)
kozott eleve varhatdoan nagyobb az ,,0sszetartas”, hiszen a térkép olyan szemantikus
metaadatokrol késziilt, ahol a targyszavakat egy korlatozott szamt és formailag, tartal-
milag szabalyozott készletbdl valogattak ki konyvtaros szakemberek. A periférian levo
kifejezések alapjan azt mondhatjuk, hogy a vizsgalt idészakban a neveléstudomanyi
reziliencia-tanulmanyok nagyobb halmazahoz kevéssé kapcsolodo és méretiik alapjan
kevéssé kutatott, illetve esetileg megjelend témak a szakképzés, a digitalis tanulas, az
oktataspolitika, a mentalhigiéné ¢s a pozitiv pedagogia.

Miel6tt az alaposabb elemzésbe belekezdtiink volna, az elsé térképet latva és az
exportalhato targyszolista alapjan, egyrészt sziikségesnek tartottuk, hogy elvégezziink
némi kiigazitast néhany targyszo esetében, masrészt azt, hogy két ponton valtoztassunk
az elemzésbe vont targyszavak korén. Az exportalhato targyszolista tobbek kozott lehe-
tdséget adott az EndNote-ban korabban elvégzett targyszavazas utodlagos kontrolljara.
A listat attekintve négy esetben egységesitettiink utdlag targyszavakat (Wali Istvan
Reformatus Cigany Szakkollégium, gyermekvédelem, Arany Janos Kollégiumi Program,
nemzetk6zi 6sszehasonlitas). Masrészt a targyszolistahoz kapcsolodo gyakorisagi adatok
alapjan megallapitottuk, hogy bar, ahogy az eldbb lattuk, a t¢émank targyszokészlete eleve
nem nagy, még ebben a halmazban is van 123 olyan targyszo6 (49,4%), ami minddssze
egyszer fordul eld. Mivel az elemzésiinkben a publikaciok k6zos jellemzdire helyezziik
els@sorban a hangsulyt, iigy dontéttiink, hogy a tovabbiakban — egy elemzési szempontot
kivéve, nevezetesen az 0j témateriiletek azonositasa — kizarjuk az irasok teljesen egyedi
sajatossagait megjelenitd, csupan egyszer eléfordulo targyszavakat. Hasonloképpen don-
tottliink a gyakorisagi skala tuls6 végén elhelyezked? reziliencia kifejezésrdl is. Egyrészt
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szerepeltetése redundans, mivel eleve ez az a gondolatkor, amiben mozgunk. Masrészt
technikai szempontbdl sem jarnank jol vele, mivel a program minden targyszot besorol
egy klaszterbe, ami miatt, ha benne hagynank, torzulna a klaszterképzés. A 3. abra a
tartalmi elemzéshez ténylegesen hasznalt targyszokészletiink kialakitasdnak menetét
mutatja be.

. keywords / targyszavak
112 RIS/TXT rekord VOSviewer targyszavak —»| revizioja
N =253 N=4
1x
keywords/ | —»| elgfordulé
targyszavak targyszavak
N=249 kizérasa
C N=123
min. 2x r-’adundé}ns
eléfordulo _,| targyszo
targyszavak (r.ez’ﬂ%encla)
N=126 kizarasa
N=1
elemzett
targyszavak
N=125

3. dbra. Az elemzendd targyszokészlet kivalasztasanak menete (Forras: sajat szerkesztés)

Eredmények
Leggyakoribb targyszavak, kulcskifejezések

Els6 Iépéskeént kivancsiak voltunk a VOSviewer-bdl lementett, 125 elemi targyszolistank
husz leggyakoribb kifejezésére, hozzatéve azt is, hogy hanyszor fordulnak eld dsszesen.
Ahogy emlitettiik, korabbi tanulmanyunkban az elemzett publikaciok tartalmat a cimek
alapjan képzett szofelhdbdl, valamint a cimek, absztraktok, szerzdi kulcsszavak alapjan
Osszeallitott, harom szempontra — képzési szint, célcsoport és modszertan — fokuszald
eloszlasokbodl probaltuk nagy vonalakban megadni (Szirtes-Tanko, 2023a). A toplistat
latva elégedetten allapitottuk meg, és korabbi eredményeink megbizhatosagat latjuk
abban, hogy a két kiilonb6z6 modszerrel végzett elemzés eredményei egy irdnyba mutat-
nak, hiszen az 1. tablazat alapvetden megerdsiti a korabbi megallapitasainkat: a szofel-
hébdl kirajzolodo két f6 témateriilet, a hatranyos helyzet és a felsdoktatas itt is a lista
¢lén all, és a legtobb targyszo a korabbi gyakorisagi tablazatokban szerepeld sulyaiknak
megfelelden jelenik meg a listaban. Ezzel egyiitt talaltunk eltérést is, nevezetesen, hogy
a toplistaban a pedagogus célcsoport valamivel nagyobb, a tanulo (4ltalaban) kifejezés
valamivel kisebb sullyal szerepel, és az Arany Janos Program nem jelenik meg benne, de
éppen csak lecsuszott (22. hely).
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1. tablazat. Targyszavak 20-as toplistdja. Forras: sajat szerkesztés

targyszavak eléfordulas, N eléfordulas, %
hatranyos helyzet 44 35,2
kvantitativ vizsgalat 43 34,4
hallgato 26 20,8
felsdoktatas 25 20
csaladi hattér 23 18.4
iskolai siker 22 17,6
ciganysag 17 13,6
kvalitativ vizsgalat 17 13,6
pedagogus 17 13,6
eredményesség 15 12
teljesitmény 14 11,2
inkltzio 13 10,4
kozépiskola 12 9,6
altalanos iskola 12 9,6
kozépiskolas 10 8
esélyegyenléség 10 8
iskolai nevelés 10 8
tanuld 10 8
életut 10 8
alkalmazkodoképesség 9 7,2

A VOSviewer szoftver térképeinek fo erdssége azonban messze tobb mint az egyedi
kulcskifejezések és gyakorisadgaik tablazatos bemutatasa, mivel a programot alapvetden
nem erre, hanem a kulcsszavak, tdrgyszavak halézatdnak megismerésére, a klaszter-
képzésre és az eredmények vizualisan esztétikus megjelenitésére hasznaljak (Arruda és
mtsai, 2022; Bukar és mtsai, 2023; Szirtes-Tanko, 2023b).

A 2a. térkép segitségiinkre van abban, hogy figyelmiinket a publikaciok kulcskifeje-
zéseinek haldzaton beliili elhelyezkedésére és csoportosulasaikra iranyithassuk. Ezen a
targyszavak el6forduldsa (occurences) alapjan képzett stirtiségtérképen (density visua-
lization) — amit a kozepére fokuszalva, kinagyitva mutatunk be — egy olyan stirtisodést
latunk, amely a legtobb toplistas targyszot magaban foglalja. Ebben vannak olyan targy-
szavak, amelyek centralis poziciojuk révén az egész haldézat szempontjabol kulcskifeje-
zéseknek tiinnek (pl. hatranyos helyzet, kvantitativ vizsgalat, teljesitmény, eredményes-
ség, csaladi hattér), és vannak olyan targyszavak, amelyek ,,lokalisan”, inkabb egy adott
témateriilethez kapcsolodva tiinnek jelentdsnek (pl. pedagdgus, hallgatod, felsdoktatas,
iskolai siker, esélyegyenldség). A 2b. térkép egy halozati térképrészleten az erds paron-
kénti kapcsolatokat mutatja be. Harom targyszé kivételével a targyszavaink paronkénti
kapcsolati eréssége (line strength) 1 és 15 kozott van, és 10-es erdsségli kapcsolata is
csak mindossze nyolc targyszonak van. Ezért ugy véljiik, az egyiittesen legalabb 6tszor
eléforduld targyszavak kapcsolodasait mar erdsnek tekinthetjiik. Ezeket megjelenitve a
térképrol jol leolvashatd, hogy a toplistas targyszavak zomének — kivéve iskolai nevelés,
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altalanos iskola — erds és sokrétii kapcsolatai vannak egymassal és néhany egyéb, nem
toplistas targyszoval is.

antitativ vizsgalat

2a. térkép. Striiségtérkép-részlet 125 targyszo alapjan.
(Forras: sajat szerkesztés)
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2b. térkép. Paronként egymassal legalabb 6tszords kapcesolatban allo kulcskifejezések halozata.
(Forras: sajat szerkesztés)

Klaszterek, fobb téemateriiletek
A leggyakoribb targyszavak azonositasa, sulyuk, kapcsolathalozati elhelyezkedésiik

¢és kapcsolataik eréssége utan, kovetkezd 1épésként, érdemes az elemzési kort a kules-
szavakrol kitagitani annak érdekében, hogy koriilhatarolhassuk a vizsgalt id6szak fobb
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tématertileteit. A 125 targyszo alapjan automatikusan Gjrageneralt halozati térkép (3. tér-
kép) 1234 linket és 10 eltéro szinii klasztert jelenit meg. Az itemeket jelz6 pontok mérete
jol azonosithatova teszi a targyszavak gyakorisdgat, a vonalak pedig a targyszavak
paronkénti kapcsolatat. A halézat egészérdl formailag megallapithatjuk, hogy minden
targyszonak van legalabb egy kapcsolata egy masikkal. Bar a 2a. stiriiségtérképen mar
lathatova valt néhany elkiiloniil targyszocsoport részlete, az egész adathalmazunk stir(i
kapcsolathalozata és a toplistas targyszavak szoros egymashoz kapcsolodasa is inkabb
azt valoszintisiti, hogy a program altal eldallitott klaszterek, elkiiloniilésiik ellenére,
szdmos ponton kapcsolddnak egymdashoz, vagyis a koriilhatarolt témateriiletekre sem

gondolhatunk gy, mint amelyek hatdrozottan elvalnak, elvalaszthatok egymastol.
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3. térkeép. 125 targyszo halozati térképe (network visualization)
(Forras: sajat szerkesztés)

Ahogy emlitettiik, a program automatikusan 10 klasztert alakitott ki. A klaszterek minima-
lis elemszamat 1-r61 10-re novelve, elemszamuk valamivel kevésbé széttarto és észszeriibb
hatarok kozott szorodott: az eredeti 1 és 23 item helyett 11 és 30 item kozott, valamint
tizr6l hétre csdkkent a klaszterek szama is (4. térkép). A hét klaszter tartalmat megvizs-
galva, elézetes ismereteinkre is tamaszkodva, ugy véljiik, hogy a szoftver altal kialakitott
klasztereket alkot6 targyszavak meglehetdsen jol koriilhataroltdk a neveléstudomanyi
reziliencia-tanulmanyok f6bb témateriileteit. Az alabbiakban a klaszterek f6bb jellemzdire
Osszpontositva bemutatjuk mind a hetet, majd a hozzajuk tartozo targyszavak segitségével
azonositott, néhany tipikusnak tartott tanulmannyal egészitjiik ki a leirast. Mindekozben
ismét hangsulyozzuk, hogy a targyszavak strl kapcsolathalozata egyértelmien jelzi az
altaluk reprezentalt tanulmanyok kisebb-nagyobb tartalmi hasonldsagait, a kozos résztéma-
kat, igy emiatt egy-egy tanulmany akar tobb klaszterhez is kapcsolhato lenne.
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4. terkép. 125 targyszon alapuld, 7 klaszteres halozati térkép (network visualization)
(Forras: sajat szerkesztés)

1. Klaszter

Szine piros, a legtdbb, dsszesen 30, targyszd kapcsolodik hozza. Kozponti kifeje-
zései az iskolai siker, iskolai nevelés, f6leg az altalanos szocializacios, személyi-
ségfejlesztd (rugalmassag, alkalmazkodoképesség) teriiletre fokuszalva, elsésorban
a kozoktatasban, azon beliil inkabb az alacsonyabb képzési szinteken (altalanos
iskola, 6voda), és foképpen kvantitativ megkozelitésben. Részhalmazként kapcso-
l6dik hozza egy specialis célcsoport, az allami gondozottak reziliencidja.

Tipikus tanulmanyok ebben a klaszterben:

Erdei, R. (2015). Reziliencia a pedagogiaban — a kockazat ellenstlyozasa pedagogiai
eszkozokkel. Pedagoguskepzés, 12—13(41-42), 27-43.

Erdei, R. (2018). A nehézségekkel valé megkiizdés segitése €s lehetdségei. In Toma,
K., Bednarik, L. & Podlovics, E. L. (szerk.), Iskola a hataron. Liceum. 99—-114.

Erdei, R. (2022). A reziliencia jelent6sége a jelenlegi helyzetben 6vodas és kisiskolas
korosztalynal. In Karlovitz, J. T. (szerk.), Szakmddszertani és mas pedagogiai
tanulmanyok. International Research Institute s.r.o. 307-313.

Homoki, A. (2014). Aziskola és a gyermekvédelmi intézmények rezilienciat eldsegitd
hatésai. In Ceglédi, T., Gal, A. & Nagy, Z. (szerk.), Hatartalan oktataskutatdas.
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Tanulmanyok a 75 éves Kozma Tamas tiszteletére. DE Fels6oktatasi Kutato és
Fejleszto Kozp. 45-55.

Homoki, A. (2015). A gyermekvédelmi gondozottak reziliencia vizsgalata a Dél-
alfoldi és az Eszak-alfoldi régioban. Disszertdcié. Debreceni Egyetem. http:/
hdl.handle.net/2437/201731

Homoki, A. & Czinderi, K. (2015). A gyermekvédelmi szempontu rezilienciakutatas

Papp Z., A. (2022a). Ko6zosségi és iskolai reziliencia hianya: siker és sikertelen-
ség egylittjarasa Atelepen. Regio, 30(2), 41-66. https://doi.org/10.17355/rkkpt.
v30i2.41

Papp Z., A. (2022b). Reziliencia tavolrol és kozelrdl. Regio, 30(2), 5—11. https://doi.
org/10.17355/rkkpt.v30i2.5

Racz, A. & Homoki, A. (2017). A hatékonysag- és rezilienciamérések tapasztalatai a
gyermekvédelmi szakellatasban. Szocidlpolitikai Szemle, 3(3), 56-72.

Szabo, D. F. (2017). A reziliencia értelmezésének lehetdségei — kihivasok és
nehézségek. Magyar Pszicholdgiai Szemle, 72(2), 247-262. https://doi.
org/10.1556/0016.2017.72.2.6

2. Klaszter

Szine zold, 23 targyszo kapcsolodik hozzd. Kozponti kifejezései a pedagogus és
a hatékonysag. Oktatasi szint nem kapcsolddik hozza. A klaszter vizualisan is két
témateriiletet jelenit meg a klaszteren beliil: az egyik a pedagogus sajat rezilien-
cidja, a kiégettség, stressz kezelése, a masik a pedagégus mint a tanuldk rezilienci-
ajanak tamogatoja.

Tipikus tanulményok ebben a klaszterben:

Andras, 1., Molnar, M., Bacsa-Ban, A., Balazs, L., Németh, 1. P., Szabd, C. M. &
Szalay, G. (2016). Burnout-prevenci6. Rezilienciaerdsité program tanarok sza-
mara. Dunakavics, 4(7), 31-50.

Andras, 1., Molnar, M., Bacsa-Ban, A., Balazs, L., Németh, 1. P., Szabo, C. M., ...
Németh, B. (2016). Burn out prevencio, reziliencia erdsités. In Major, E., Toth,
P. & Varga, A. (szerk.), Empirikus kutatasok az oktatasban hatdron innen és tul.
Obudai Egyetem Trefort Agoston Mérnokpedagogiai Kzpont. 393-404.

Andras, 1., Rajcsanyi-Molnar, M., Bacsa-Ban, A., Balazs, L., Németh, 1. P., Szabd,
C. M. & Gyorgyi, S. (2016). Burnout-prevencié — Rezilienciaerdsitd program
tanarok szdmara. In Andras, 1., Rajcsanyi-Molnar, M., Bacsa-Ban, A., Balazs, L.,
Németh, 1. P., Szabo, C. M. & Gyorgyi, S., Képzok képzése. DUE Press. 73—87.

Balézs, L. & Szalay, G. (2016). A tanari reziliencia fejlesztésén alapulé modszertani
megujulas a kozoktatasban. In Karoly, K. & Homonnay, Z. (szerk.), Kutatasok
és jo gyakorlatok a tanarképzés tudos mithelyeibdl. ELTE Eotvos Kiadd. 48—61.

Balazs, L. & Szalay, G. (2017). A tanari reziliencia fejlesztésének lehet6ségei. Egy
hazai jo gyakorlat bemutatasa. In Szoke-Milinte, E. (szerk.), 4 kommunikacios
kompetencia fejlesztése a kiilonbozé korcsoportokban. Hungarovox Kiado.
71-80.

Balazs, L. & Szalay, G. (2021). A tandri reziliencia fejlesztésén alapulé modszertani
megujulas. In Balazs, L., Erzelmi intelligencia és szervezetfejlesztés. DUE Press.
21-31.
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Fehér, A. (2017). Sériilékenység és belsé erd. Pedagogusok szerepe a megkiizdés
folyamataban. In Fehér, A & Mészaros, L. (szerk.), ,,...et vocavit vocatione sua
sancta” A pedagogiai hivatas a keresztény nevelésben. AVKF. 76—84.

Podlovics, E. L. (2020). Reziliencia az oktatasban. In Juhész, M. K., Kaposi, J. &
Széke-Milinte, E. (szerk.), Valtozasok a pedagogiaban — a pedagogia valtozasa.
PPKE. 317-322.

Podlovics, E. L. (2021a). A reziliens pedagdgus szemléletvaltasa. In Fodor, R., Karainé
Gombocz, O. & Miklés, A. K. (szerk.), Pedagégiai véltozasok, a vdltozds peda-
gogidja I1l. PPKE. 359-365.

Sz¢ll, K. (2016). Iskolai légkor és eredményesség. In Szemerszki, M. (szerk.), Hat-
ranyos helyzet és iskolai eredményesség. Az altalanos iskolak hatranykompen-
zalo lehetdségei. OFIL. 51-73.

Sz¢ll, K. (2018). Iskolai legkor és eredményesség. Fokuszban a reziliens és a vesze-
lyeztetett iskolak. Belevedere Meridionale. DOI: 10.14232/belvbook.2018.58536

3. Klaszter

Szine hidegkék, 18 targyszo kapcsolodik hozza. Kozponti kifejezései a hatranyos
helyzet ¢és azok a lehetdségek, amelyek ebben a helyzetben segithetik a teljesit-
ményt: az inkluzié, az Arany Janos Program, a tehetséggondozas, a felzarkéz-
tatas, a tovabbtanulas. A fokuszban pedig ennek megfeleléen a kézépiskolas all.

Tipikus tanulmanyok ebben a klaszterben:

Andl, H. (2018). Az Arany Janos Program vizsgalata — Kutatastorténeti vazlat.
In Fehérvari, A. & Varga, A. (szerk.), Reziliencia és inkluzio az Arany Janos
Programokban. Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar, Nevelés-
tudomanyi Intézet, Romoldgia és Nevelésszociologia Tanszék, Wlislocki Henrik
Szakkollégium. 65-87

Dobo, T., Készegi, K. & Varga, A. (2018). Néz6pontok. Az Arany Janos Program
értékelése a program intézményi vezetdinek véleménye €s a terepmunkat végzo
szakkollégistak elemzése alapjan. In Fehérvari, A. & Varga, A. (szerk.), Rezili-
encia és inkluzio az Arany Janos Programokban. Pécsi Tudomanyegyetem Bol-
csészettudomanyi Kar, Neveléstudomanyi Intézet, Romologia és Nevelésszocio-
l6gia Tanszék, Wlislocki Henrik Szakkollégium. 189-208.

Fehérvari, A. (2018a). Az Arany Janos Program tanuloi. In Fehérvari, A. & Varga,
A. (szerk.), Reziliencia és inkluzio az Arany Janos Programokban. Pécsi Tudo-
manyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar, Neveléstudomanyi Intézet, Romoldogia
¢s Nevelesszociologia Tanszék, Wlislocki Henrik Szakkollegium. 119-159.

Fehérvari, A. (2018b). Ut a fels6oktatdsba. Az Arany Janos Tehetséggondoz6 Prog-
ram. In Toth, D. A. (szerk.), Az oktatas gazdagsdga. Tanulmanyok Polonyi
Istvan tiszteletére. CHERD-H. 155-165.

Fehérvari, A. & Varga, A. (2018). Reziliencia és inkluzio az Arany Janos Progra-
mokban. PTE BTK NTI Romolégia és Nevelésszociologia Tanszék Wlislocki
Henrik Szakkollégium.

Fehérvari, A., Varga, A. & Ceglédi, T. (2018). Hatranyos helyzetli didkok iskolai
utja. Reziliencia és inklizid. In Fehérvari, A. & Varga, A. (szerk.), Reziliencia
és inkluzio az Arany Janos Programokban. Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet-
tudomanyi Kar, Neveléstudomanyi Intézet, Romologia és Nevelésszociologia
Tanszék, Wlislocki Henrik Szakkollégium. 17—46.
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Martonfi, G. (2018). Sikerek és kudarcok az Arany Janos programban. In Fehérvari,
A. & Varga, A. (szerk.), Reziliencia és inkluzio az Arany Janos Programokban.
Pécsi Tudoményegyetem Bolcsészettudomanyi Kar, Neveléstudomanyi Intézet,
Romologia és Nevelésszociologia Tanszék, Wlislocki Henrik Szakkollégium.
161-188.

Papai, B. & Varga, A. (2018). Eletutak — Az Arany Janos Programok sorsfordito ereje.
In Fehérvari, A. & Varga, A. (szerk.), Reziliencia és inkluzio az Arany Janos
Programokban. Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar, Nevelés-
tudomanyi Intézet, Romoldgia és Nevelésszociologia Tanszék, Wlislocki Henrik
Szakkollégium. 209-228.

4. Klaszter

Szine citromsarga, 16 targysz6 kapcsolddik hozza. Kozponti kifejezései az (egye-
temi) hallgaté ¢és azok a lehetdségek, amelyek ezen az oktatasi szinten az eredmé-
nyességet, a karrier megalapozasat biztositani tudjak. Az oktatasi szint természete-
sen a felsGoktatas. Specialis altémaja a kollégium, a (Wali Istvan) szakkollégium
mint a kisebbségi csoportok fels6foku tanulmanyi rezilienciajanak eszkoze.

Tipikus tanulméanyok ebben a klaszterben:

Bacsa-Ban, A. (2022). Elsééves hallgatok a Dunaujvarosi Fdiskolan. Rezilienssé
valni. In Bacsa-Ban, A., Hozzdaadott érték. DUE Press. 25-44

Benke, M. (2017). Gondolatok a tanul6 régio kutatas elméleti kérdéseihez: A regio-
nalis ellenalloképesség és rugalmassag, a reziliencia jelentdsége a tanuld régio
kutatas szemszogébol. In Mrazik, J. (szerk.), 4 tanulas uj utjai. Magyar Nevelés-
¢és Oktataskutatok Egyesiilete (HERA). 634—646.

Ceglédi Timea legtobb tanulmanya

Kondas, A. & Gebriné, E. K. (2021). A reziliencia mértékének vizsgalata a Debre-
ceni Egyetem Egészségligyi Kar hallgatoéinak korében. A reziliencia az észlelt
stressz mértékének tiikrében. In Rusinné, F. A. (szerk.), Jovdformalo tudomany
— generaciok egymasert. Debreceni Egyetemi Kiad6. 113-125.

Kondas, A. & Gebriné Eles, K. (2020). A reziliencia mértékének vizsgalata a Debre-
ceni Egyetem Egészségiigyi Kar hallgatoinak korében. In Balogh, E. & Javorné
Erdei, R. (szerk.), Didktudomany 5. Debreceni Egyetem Egészségiigyi Kar.
84-88.

Szigeti, F. (2021). Hallgatoi reziliencia. In Pusztai, G. & Szigeti, F. (szerk.), Elore-
haladas és lemorzsolodasi kockdzat a felsdoktatasban. Debreceni Egyetem
Felsdoktatasi Kutat6 és Fejleszté Kozpont (CHERD). 54-57.

5. Klaszter
Szine lila, 15 targyszo kapcsolodik hozza. Kozponti kifejezései a csaladi hattér
¢s annak hatasa a tanuldkra (altaldban), személyiségfejlédésiikre, készségeikre,
képességeikre. A megkozelitésmod inkabb pszicholégiai, kvantitativ, tipikus a
kérdéivek és skalak alkalmazasa. Specialis alteriilete az iskolakezdés, iskolaérett-

ség vizsgalata.

Tipikus tanulméanyok ebben a klaszterben:
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Erdei, R. (2016). Reziliencia és iskolakezdés. Disszertacio. ELTE. https://doi.
org/10.15476/ELTE.2015.119

Erdei, R. (2018). A nehézségekkel vald megkiizdés segitése €s lehetdségei. In Toma,
K., Bednarik, L. & Podlovics, E. L. (szerk.), Iskola a hataron. A pataki tanito-
keépzés 160 esztendeje, oktatdsi-nevelési modszerek kisgyermekkortol ifjitkorig,
modszerek a digitalis bennsziilottekhez. Liceum Kiado. 99—-114.

Erdei, R. (2021). Az optimalis fejlodest tamogato veédofaktorok. In Toma, K., Podlovics,
E. L. & Stoka, Gy. (szerk.), Orckség és meguijulds. Orokség és megujulas a tanito-
képzésben. Liceum Kiad6. 25-46. DOI: 10.33031/spf.2021.25

Gyarmathy, E. (2022). Harmonia versus pozitivitas. A pozitiv pedagogiarol. Uj
Pedagogiai Szemle, 72(1-2), 108—122.

Korei, L. (2022). Az érzelmi intelligencia és reziliencia teriileteinek teoretikus és
praktikus megkdzelitése az dvodaskori fejlesztésben. In Toma, K. (szerk.), Ter-
vezés és fejlesztés az ovodaban. Az ovodapedagogus-képzés multja és jelene.
Készség- és képességfejleszté ovoddaskorban. Pedagogiai tervezés az ovoddaban
— A sarospataki modell. Tokaj-Hegyalja Egyetem. 163—171.

Szabo, D. F. (2021). Az oktatasi reziliencia tobbszempontl vizsgalata 4. és 6. évfo-
lyamos tanulok korében. Disszertacio. SZTE. https://doktori.bibl.u-szeged.hu/id/
eprint/10837/

Szabo, R. K. & Fodor, S. (2020). A pszichologiai toke fogalma, jelentosége és fej-
lesztési lehetdségei az iskolaban. Iskolakultura, 30(10), 6582

Winkler, Z. & Zsolnai, A. (2022). A reziliencia és a szocialis-érzelmi tanulas segitése
ovodas ¢és altalanos iskolas korban. Iskolakultira, 32(8-9), 70-85.

6. Klaszter

Szine égkék, 12 targyszo kapcsolddik hozza. Kozponti kifejezései a kozépiskolahoz
kotddnek, magaban foglalva a gimnaziumot, a szakképzést és a szakkozépiskolat
is. Ez a legkevésbé elkiiloniild klaszter, a legkevesebb tanulmany kapcesolodik hozza,
és a kulcskifejezései 1ényegében minden teriilethez hozzakapcsolodnak. A térképen a
3. klaszter (hatranyos helyzet, kozépiskolas) kdzelében helyezkedik el, jelezve szoros
kapcsolatukat, am azt is, hogy ezeket a targyszavakat mégsem lehetett egyértelmtien
besorolni egyikhez sem. A csoport kiillonallasanak erdsségét, beolvaszthatdsdganak
lehetdségét tesztelve, a klaszter-elemszamot novelve, hatra csokkentettiik a program
altal képzett klaszterek szamat, de a VOSviewer nem a 3. és 6. klasztert egyesitette,
hanem mas targyszavakat vont dssze, €s kettejiik kiilonallasa tovabbra is megmaradt.

Tipikus tanulményok ebben a klaszterben:

Horich, B. (2018). Mobilitasi szandékok és reziliencia. Educatio, 27(4), 711-723.
DOI: 10.1556/2063.27.2018.4.13

Jozsa, G. (2019). Reziliens szakgimnazistak felvételi mintazatai. Magyar Pedago-
gia, 119(2), 151-169. DOL: 10.17670/mped.2019.2.151

Kozma, T. (2017). Reziliens kozdsségek — reziliens tarsadalom? Educatio, 26(4),
517-527. DOI: 10.1556/2063.26.2017.4.1

Kozma, T. (2018). Reziliens kozosségek — reziliens tdrsadalom? In Kertiild, J. &
Jenei, T. (szerk.), Pedagogusképzés és az inklizio. Kreativ Help Bt. 195-206.

Vida, G. (2019). Reziliencia és SNI. Tanulési zavarral kiizd6 kozépiskolasok lemor-
zsolodasanak hattérvaltozoi. Uj Pedagogiai Szemle, 69(9—10), 57-72.
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7. Klaszter

Szine narancssarga, 11 targyszo kapcsolodik hozza. Kozponti kifejezései a cigany-
sag, az esélyegyenléség, iskolai végzettségiik javitasi lehetOségei és a diplomassa
valasuk. A vizsgalati modszer elsGsorban kvalitativ és az életutakra koncentralo.

Tipikus tanulmanyok ebben a klaszterben:

Fejes, J. B. (2020). Az oktatasi méltanyossag és aktualis kérdései Magyarorszagon.
Magyar Tudomany, 181(1), 68-78. DOI: 10.1556/2065.181.2020.1.7

Forray, R. K. (2016). Reziliencia a cigany, roma hallgatok korében. In Fehérvari, A.,
Juhasz, E., Kiss, V. A. & Kozma, T. (szerk.), Oktatds és fenntarthatésag. Magyar
Nevelés- és Oktataskutatok Egyesiilete. 171-181.

Hives, T. (2017). Korai iskolaelhagyas kontra reziliencia. Autonomia és Feleldsség,
3(1), 111-124. DOI: 10.15170/ar.2017.3.1-4.7.

Hiise, L. & Ceglédi, T. (2018). ,, Evett dié is lehetek”. A megterheld életesemények és
a reziliencia hatdsa az iskolai palyafutdasra. Evangélikus Roma Szakkollégium.

Kozma, K. & Ceglédi, T. (2020). ,,Akinek van batorsaga a gesztenyét lebontani”.
Reziliens életattal a pedagdgus palyan. Acta Medicinae et Sociologica, 11(31),
85-101. DOI: 10.19055/ams.2020.11/31/8

Mate, D. (2014). Generacios valtozasok a roma diplomasok életutjaban, a tarsadalmi
reziliencia hatdsa: Az 6ntudatra ébredd uj generacio €s a hatarokon feliili atemel-
kedés. In Cserti-Csapo, T. (szerk.), III. Romologus Konferencia. Pécsi Tudo-
manyegyetem BTK NTI Romologia és Nevelésszociologia Tanszék. 232-246.

Mate, D. (2015). Reziliens romak identitaskonstrukcioi. Erdélyi Tarsadalom, 13(1),
43-56.

Maté, D. (2018). Generacios valtozasok a Roma diplomasok életiitjaban, a tarsadalmi
reziliencia hatdsa. In Toth, N. (szerk.), Peremhelyzetben II1. Didakt. 49—70.
Maté, D. (2021). Generacids valtozasok a roma diplomasok életttjaban. a tarsadalmi

reziliencia hatasa. Disszertacio. ELTE. https://doi.org/10.15476/ELTE.2020.140
Rayman, J. & Varga, A. (2015). Reziliencia és inklazi6. Romologia, 3(10), 10-27.
Raymann, J. & Varga, A. (2017). Tiz év mulva...: Kiilonb6zo tarsadalmi hattert
fiatalok jovoképe. In Nagy, A. (szerk.), Tizenkilencre lapot? Szocidlpedagégia a
XXI. szazadban. Pallasz Athéné Egyetem. 354-379.
Varga, A. (2017a). Esélyegyenldségi dimenziok egy roma szakkollégiumban. Auto-
nomia és Felelosség, 3(1), 31-54. DOI: 10.15170/ar.2017.3.1-4.2.
Varga, A. (2017b). Inkluzivitas napjainkban. Hatranyos helyzet{i, roma/cigany fiata-
lok életutja. Educatio, 26(3), 418-430. DOI: 10.1556/2063.26.2017.3.8

A targyszavak és témateriiletek idébeli alakuldsa

Egy impressziv sajatossag, amire a VOSviewer képes, hogy a targyszavakat nemcsak
térben, hanem — ha van hozza megfelelé mezd, és a mi esetiinkben volt — idében is képes
elhelyezni aszerint, hogy az itemek mikor jelentek meg. A VOSviewer automatikusan
kijeldl egy iddbeli tartomanyt — esetiinkben 2017-2021 —, de lehetévé teszi azt is, hogy
mi adjunk meg kiillonbozd iddintervallumokat. A tanulmanyok megjelenési éveinek
eloszlasat alapul véve (Szirtes-Tanko, 2023a) tigy dontottiink, hogy modositjuk, pon-
tosabban noveljiik az id6hatarokat, mind a kezd6évnél (2016), mind a zardév esetében
(2022). 2016-ban a kumulalt publikaciok szama elérte a 13-at, tehat bizonyos targysza-
vaknak mar volt ,,multja”, de a reziliencia neveléstudomanyi karrierje csak ezutan indult
el igazan. Ezen kivil pedig kivancsiak voltunk a legfrissebb targyszavakra, témakra is.
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Ennek érdekében azt tartottuk célszertinek, ha visszatériink ahhoz, hogy az 6sszes targy-
szot (kivéve reziliencia) tartalmaz6 adathalmazon generaljuk atfedo térképiinket (overlay
visualization).

Az 5. térkép alapjan azt mondhatjuk, hogy 2016-ban a hal6zatban harom, egymastol
meglehetdsen tavol elhelyezkedd, 6nalld témateriilet jellemezte a publikacidkat (sotétkék
pontok):

— ¢letut, megkiizdés, kvalitativ vizsgalat, interju, identitas, diplomas, mozgassériilt;

— alkalmazkodoképesség, kockazat, tudasszintmérés, PISA vizsgalat;

— tarsas kapcsolatok, tanar-didk kapcsolat, neveldotthon, allami gondozottak.

Ezek koziil volt néhany, amelyik a késébbiekben is eléfordult — nagyobb méretli pontok
— és kulcskifejezés lett, mint példaul az életut, a kvalitativ vizsgalat, az alkalmazkodo-
képesség vagy a megkiizdés. Jol lathato tovabba, hogy 2018 kdrnyékén sok 1) kifejezés
jelent meg (vilagoskék és kékeszdld pontok), és inkabb ezek kozott voltak olyanok,
amelyek nagyobb karriert befutd, népszert kifejezéssé, témava lettek.

— Vildgoskék pontok: hatranyos helyzet, inkluzio, kdzépiskola, Arany Janos Program,
ciganysag, szakkollégium, pedagogusszerep, iskolai siker, iskolai nevelés, felzar-
koztatas;

— Kékeszold pontok: kvantitativ vizsgalat, felsdoktatas, hallgato, pedagogus, eredmé-
nyesség, csaladi hattér, teljesitmény, tanuld.

A legtijabban megjelend témakat keresve megallapithatjuk, hogy
— a korabban periférialisnak tekintett t¢émak egy része inkabb 1j, mint példaul a digi-
talis tanulas, pozitiv pedagogia;
— a2020-2021-es jarvany 10j kutatasi tertilet lett a neveléstudomanyi reziliencia téma-
korén beliil is (COVID, online oktatas);
— megjelentek 1j terepek, mint a (reformatus) egyhazi iskola és a helyi tarsadalom;
— ¢s 1j célesoportok is, mint a kisiskolasok, also tagozatosok, ADHD-s gyerekek.

s

nalt sziikitett adathalmazhoz, és megvizsgaltuk a korabbi, 4. térképiink atfedd verziojat
(6. térkép). A VOSviewer egyszerre csak egyféle szempontbol tudja az adathalmazt
megjeleniteni, de ha nagyjabol emléksziink a klaszterek térbeli elhelyezkedésére vagy
visszalapozunk, akkor a kett6t dsszevetve egyrészt atfogdan lathatjuk a témateriiletek
korat”, masrészt a targyszavaik idobeli alakulasat (régebbiek és tjabbak), az esetleges
sulypontokat €s fejlédési iranyokat.

A legrégebbi klaszter a

— 4. (sarga; egyetemi hallgatok, felsdoktatas),

— 6. (vildgoskék; kozépiskola) és a

— 7. (narancssarga; ciganysag, esé¢lyegyenldség).

A targyszavak pontjainak szine szerint eredetiik nagyjabol 2016 és 2019 kdzé esik.
Kiilondsen a 4. és a 7. klaszter témateriiletei bukkannak fel jelentdsebb aranyban a pub-
likaciokban, de a kifejezések nem boviiltek ujabbakkal, nem keletkezett j altémajuk a
vizsgalt idészakban.

A pontok szine alapjan zommel 2018 és 2020 kozott jelentek meg a

— 2. (2061d; pedagdogusok),

— 3. (hidegkék; hatranyos helyzet, kozépiskolas, inkluzid) és az

— 5. (lila; tanulok, személyiségfejlodés, csaladi hattér) klaszter publikacioi.
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A pedagogus-klaszterben jol lathato, hogy a
fentebb emlitett két kutatasi irany két idosza-
kot fed le, a kiégettséggel, stresszel szembeni
reziliencia a régebbi, a pedagogus szerepe a
tanulok reziliencidjaban inkabb Gjabb téma.
A kozépiskolas-klaszterben a lemorzsolodas
¢és a tarsadalmi mobilitas témai szamita-
nak ujabbaknak. Az 5. klaszterben pedig a
tanuloi képességek, készségek vizsgalata az
ujabban megjelent témak.

Az 1. klaszterben (piros; iskolai siker,
iskolai nevelés, kdzoktatas) van a legtobb
targyszo, €s eléggé szerteagazo témakat
érint. K&zponti targyszavai a 2018 és 2020
kozotti idészakbol szarmaznak, de vannak
itt egészen régi targyszavak is (tarsas kap-
csolatok, tanar-diak kapcsolat, allami gondo-
zottak), és egyuttal itt vannak a legjabbak
is (6vodas, als6 tagozat, helyi tarsadalom).
A tématertilet fejloédési iranya tehat az iskola
el6tti nevelés, a kozoktatason beliil pedig az
alsobb évfolyamok felé mutat.

A hazai és a nemzetkozi adatok
osszehasonlitasa

A hazai neveléstudomanyi reziliencia-tanul-
manyok kulcskifejezéseinek, fobb tématerii-
leteinek és idébeli valtozasainak megisme-
rése utan Borazon ¢és Chuang (2023) irasa
segitségével arra is lehetdségiink van, hogy
mindezt nagy vonalakban 6sszehasonlitsuk
a nemzetkozi szakirodalom eredményeivel.
Ahogy ezt korabban jeleztiik, a fobb tenden-
ciakon kiviil nem vallalkozunk részletesebb
Osszehasonlitasra, aminek oka egyrészt az,
hogy kiilonbségek vannak a tartalmi elem-
zésbe vont kifejezések forrdsaban. Az angol
nyelven 1980 ¢és 2021 kozott megjelent,
neveléstudomanyi rezilienciaval foglalkozo
szakirodalom elemzésében a vizsgalt itemek

A hazai neveléstudomdnyi rezi-
liencia-tanulmdnyok kulcskife-
Jjezéseinek, f6bb tematertilete-

inek és idobeli valtozdsainak
megismereése utan Borazon és
Chuang (2023) irdsa segitseé-
gevel arra is lehetdségiink van,
hogy mindezt nagy vonalakban
osszehasonlitsuk a nemzetkozi
szakirodalom eredményeivel.
Ahogy ezt kordbban jeleztiik,
a fobb tendencidkon kiviil
nem vdllalkozunk részletesebb
osszehasonlitdsra, aminek oka
egyrészt az, hogy ktilonbségek
vannak a tartalmi elemzésbe
vont kifejezések forrdsdban.

Az angol nyelven 1980 és 2021
kozott megjelent, neveléstudo-
mdnyi reziliencidval foglalkoz6

szakirodalom elemzésében a
vizsgdlt itemek forrdsa ugyanis
tagabb volt, mint a jelen tanul-

mdnyban, hiszen a szerzok-

nek lehetoségiik volt a cimek,
absztraktok és kulcsszavak - ez
utobbibol mind a tdrgyszavak

(index keywords), mind a szer-

201 kulcsszavak (author key-

words) — bevondsdra.

forrasa ugyanis tagabb volt, mint a jelen tanulmanyban, hiszen a szerzéknek lehetdsé-
giik volt a cimek, absztraktok és kulcsszavak — ez utobbibdl mind a targyszavak (index
keywords), mind a szerz6i kulcsszavak (author keywords) — bevonasara. Egy masik
szempont, amire szintén figyelemmel kell lenni, az elemzésbe vont kifejezések mindségi
kiilonbsége, amely hatassal lehetett a szamossagukra és diverzitasukra is. A hazai ada-
tok elemzése kizardlag és zommel egy formailag és tartalmilag rendezett szokészleten
(targyszavak) alapult, amelyet ,.kiilsé személyek” rendeltek a dokumentumhoz, a masik
tanulmanyban a hangsuly a szerzok altal adott kifejezésekre esett (cimek, absztraktok,
szerzdi kulcsszavak), a targyszavak (index keywords) stilya csekély volt, és ezek tobbféle
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tezauruszbol szarmaztak. Egy harmadik dolog, ami korlatokat szabhat az dsszehasonlit-
hatésagnak, hogy az adathalmazok kialakitasakor a bevalogatas és kizaras mozzanataban
is lehettek eltérések (abban, hogy melyikiink hol huzta meg a hatarokat, hogy mit tekint
relevans neveléstudomanyi rezilienciapublikacionak).
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7b. térkép. A nemzetkézi szakirodalom szerzéi kulcsszavai és a targyszavai alapjan generalt
fogalmi térkép (Forras: Borazon és Chuang, 2023. 6.)

A 7a és 7b térképeket Osszehasonlitva a 4. térképpel, formailag rogton szembedtlik a
hasonlésag a kifejezések stirti kapcsolathaldzatat és a kevés kilogo kifejezést illetoen,
ugyanakkor a térképeken nem talalunk olyan ,,centrumot”, amelybdl a hazai halozatra
jellemzd kozponti kulcskifejezésekre kovetkeztethetnénk. A tartalmat nézve mindkét
halmazban eléfordulnak azonos vagy hasonld kifejezések, mint példaul a felsGoktatas,
iskola, teljesitmény, kiégés, stressz, megkiizdés, prevencio, csalad, inklazio, COVID,
valamint hasonlo témateriiletek, mint példaul a felsdoktatas és az egyetemi hallgatok
rezilienciaja, a rezilienciaval kapcsolatos személyiségvonasok, a pszichés jollét, a stresz-
szel és kiégéssel valdo megkiizdés. Ugyanakkor ezek a kifejezések és a témateriiletek
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mind gyakorisaguk szerint, mind kontextusuk szerint kiilonbdzoképpen jelennek meg a
hazai és a nemzetkdzi irodalomban. Az eltéré hangstlyok mellett az is jelentds kiilonb-
ség, hogy a hazai térképeken tobb olyan témakor is megjelenik, amelyik hianyzik a
nemzetkozi irodalombol, és forditva. Az oktatdsi szint szerint nézve az alapfoku és
a kozépfoku oktatds nem jelenik meg a nemzetkdzi térképeken, ahogy semmilyen
kisebbségi csoport sem, és a nalunk kifejezetten népszerii (szociodkondomiai) hatranyos
helyzet sem. Mindenképpen meg kell emliteni, hogy a tanulmany szévegében talaltunk
utalasokat ezekre a témakra, leginkabb a kisebbségi csoportokra (etnikumok, gender,
fogyatékossag, gyermekvédelem), tehat a hiany inkabb arra vonatkozik, hogy ezek nem
jelennek meg az elemzéshez hasznalt szemantikus metaadatokban. Am ez akkor is jelzi a
témateriiletek kozotti sulyponti kiilonbségeket. A hazai térkép ezzel szemben egysikubb-
nak tlinik a lehetséges krizisek teriiletén — hianyzik a (természeti) katasztrofa, bullying,
trauma —, és nem jelenik meg az oktatasi menedzsment €s szervezeti reziliencia témaja.
Ha pedig a bevezetoben emlitett 6t atfogd tematikus csoporttal — amelyet a szerzok
a fenti két klaszterképzés alapjan, ezekre épitve alkottak meg — probaljuk dsszevetni
a hazai témateriileteket, akkor csak egy csoport az, a pedagogusoké, amelyiket egyértel-
mien megtalalhatunk mindkét tanulmanyban, €s egy olyan fokuszpont van, amelyikrol
azt mondhatjuk, hogy alig jellemz6 a hazai publikacidokra, nevezetesen a rezilienciat
tamogato sikeres oktatasi modellek és programok elemzése. Valoszintileg azért van ez
igy, mert a magyar terepet az ilyen programok hianya jellemzi. A masik harom témaban —
a tanulok tapasztalatai és reziliencidja, a reziliens tanulok jellemzdi, kultura és kornyezet
szerepe — annyit mondhatunk, hogy itthon is sziilettek tanulmanyok. Az aranyokat sajnos
nem tudjuk Gsszevetni, de a hazai klaszterek alapjan a kultura és kornyezet szerepére a
hazai rezilienciakutatasokban bizonyosan nagyobb hangsuly keriil, mint kiilf61don.

A reziliencia neveléstudomanyi karrierjének idébeli alakulasat dsszevetve — talan
a vilagjarvannyal 6sszefiiggd hatasokat kivéve — alig talalunk érintkezési pontokat a
korabbi és az Bjabb témakat illetden. Ebbol kétféle kovetkeztetésre is juthatunk: egyrészt
arra, hogy a rezilienciavizsgélatok eltérd palyat futnak be nalunk és kiilf61don — Borazon
¢és Chuang (2023) kitérnek a fejlodo és a fejlett orszagok publikacioinak sajatossagaira
is, és ezek szerint a hazai vizsgalatok a jelentds kiilonbségek mellett talan valamivel job-
ban hasonlitanak a fejlédé orszagok érdeklddési teriileteihez. Ugyanakkor gondolhatunk
arra is, hogy a rendelkezésre all6 adatok kiilonbsége ezen a ponton mar gatat szab az
Osszehasonlitasnak.

Osszefoglalas

Tanulmanyunkban — amelynek egyértelmii korlatja, hogy csak egyféle szemantikus
metaadatot tudtunk bevonni — egy 112 elemti, magyar nyelvii bibliografiai rekordhalmaz
125(253) targyszavan alapul6 tartalmi elemzése és vizualizacidja altal

— megallapitottuk, hogy az itemek szama és kapcsolathalozata siir{i, ami azt valdszinii-
siti, hogy a kiilonb6z6 tematikaju hazai publikaciok kozott is van tobb-kevesebb
hasonlosag, egy-egy targyszon keresztiil kapcsolodnak egymashoz vagy akar reflek-
talnak is egymasra;

— sikertilt azonositanunk a hazai neveléstudomanyi rezilienciapublikaciok kulcskife-
jezéseit, amely egy iranyba mutat korabbi vizsgalatunkkal — pl. hatranyos helyzet,
felsdoktatas, (egyetemi) hallgatok, kvantitativ vizsgalat, iskolai siker, esélyegyenld-
ség, teljesitmény, eredményesség, csaladi hattér;

— ezekrdl megallapitottuk, hogy vannak olyanok, amelyek az egész hazai publikacios
gyakorlat szempontjabol centralisak, és vannak ,,lokalisan” jelentsek, van néhany
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régebbi €s intenziven hasznalt, és vannak ujabbak, amelyeknek ,karrierje” gyorsab-
ban ivelt fel,

— azonositottunk 7 témateriiletet — rovid leirassal és példakkal —, amelyek szerint a
hazai publikéaciokat csoportositani lehet, ugyanakkor felhivtuk a figyelmet a témak
kozotti atfedésekre is;

— elemeztiik a kulcskifejezések és a témateriiletek idébeli jellemzdit: ,korukat” és
fejlodésiiket, amely soran tobbek kozott megallapitottuk egyrészt, hogy 2018 koriil
a publikaciok nemcsak szamossagukban, hanem tematikusan is jelentosen boviiltek,
masrészt, hogy vannak olyan témateriiletek, amelyekben uj kutatasi irdnyokat tud-
tunk azonositani;

— egy, az angol nyelvteriileten publikalt folydiratcikkeket elemz6, 2023-as tanulmany
segitségével eredményeinket nemzetk6zi kontextusban is el tudtuk helyezni, amely
soran néhany k6zos jellemzo mellett (pl. pedagogusok €s reziliencia) talaltunk olyan
teriileteket, amelyek a hazai kutatdsokat kevéssé jellemzik (pl. oktatasi menedzsment,
szervezeti reziliencia, a rezilienciat fejlesztd sikeres oktatasi programok), és olyat,
amely sajatosan magyar kutatdsi témanak tiinik (hatranyos helyzettek reziliencidja);

— modszertani szempontbdl pedig bemutattunk egy példat arra, hogy hogyan lehet
magyar adatokat elemezni és vizualisan megjeleniteni az ingyenes, felhasznaldbarat
¢és népszerl bibliometriai szoftver, a VOSviewer segitségével.

Lehetséges tovabblépésként olvasoink figyelmébe ajanljuk Borazon és Chuang korabban
idézett javaslatat, amelyben a kirekesztett tarsadalmi csoportok, kisebbségek alaposabb
vizsgalatat szorgalmazzak. Eredményeink alapjan ugy véljiikk, a magyar szakirodalomban
és a magyar kutatoknak tobb éves felhalmozott eredményei és tapasztalatai vannak ezen
a téren, amelyet mindenképpen érdemes lenne még intenzivebben terjeszteni nemzetkodzi
szintéren.
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Absztrakt

Célunk, hogy egy, a hazai tarsadalomtudomanyi teriileten kevéssé hasznalt bibliometriai szoftverrel elemezziik
a hazai neveléstudomanyi rezilienciapublikaciok tartalmi sajatossagait, valtozasait, és mindezt nemzetkozi
kontextusban is elhelyezziik. A tanulmany két korabbi hazai publikacionk kozvetlen folytatasa. Az egyikben
112 darab, 2012 és 2022 kozott megjelent, szisztematikusan kivalogatott, relevans publikacio néhany alapvetd
formai sajatossagat elemeztiilk. A masikban bemutattunk egy eljarast, amely lehetdvé tette, hogy ugyanezt az
adathalmazt kompatibilissé tegylik a VOSviewer szoftverrel. Az dsszehasonlitas alapja pedig egy ugyaneb-
ben a témaban, 2023-ban megjelent nemzetkozi tanulmany, amely egyben modszertani mintaként is szolgalt
szamunkra. A hazai publikaciok targyszavain alapuld elemzés soran azonositjuk a fobb kulcskifejezéseket,
amelyek jorészt ugyanazok voltak, mint a korabbi vizsgalatban (pl. hatranyos helyzet, felsGoktatas, hallgatok,
kvantitativ vizsgalat, iskolai siker, esélyegyenléség, teljesitmény, eredményesség, csaladi hattér), tovabba a
szoftver segitségével képzett klaszterek alapjan bemutatunk hét elkiloniild, de egymassal kapcsolatban allo
témateriiletet, valamint e témak id6beli alakulasat is. Mindezt bibliometriai térképek segitségével vizualisan is
megjelenitjiik. A nemzetkdzi Osszehasonlitas a hasonlosagok mellett feltart néhany, hazai szerzok altal kevéssé
kutatott, kiilfoldon népszerii témat, és javaslatot tesz arra is, hogy a magyar szerzék mivel tudnanak hozza-
jarulni a nemzetkozi diskurzushoz. frasunk modszertani jelentésége egy olyan eljards és az eljaras nyoman
sziiletett eredmények bemutatasa, amely révén magyar bibliografiai adatokat tudunk elemezni és vizualisan
megjeleniteni az ingyenes, felhasznalobarat és népszertit VOSviewer programmal.

Kulesszavak: reziliencia, neveléstudomany, 2011-2022, tartalmi elemzés, VOSviewer
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Nevelocsaladokban ¢élo
gyermekek extrakurrikularis
tevékenységeinek szisztematikus
osszehasonlitasa

Tanulmdnyunkban szisztematikus szakirodalom-elemzést
vegeztiink, melynek segitségével feltdrtunk egyezéseket és
kiilonbségeket a hazai és nemzetkozi nevelocsalddokban élo
gyermekek szabadidods tevekenységeinek tekintetében. Az elemzés
osszegzi a kulcsfontossdgii eredményeket és megdllapitdsokat a
neveldsziilokneél élo gyermekekkel kapcsolatos kutatdsok terén, és
ktilondsen hangstilyozza az oktatds és a tdarsadalmi beilleszkedeés
terén felmeriilo kihivdsokat és lehetdségeket.

Bevezetés

mely kihivasokra nem mindig vannak felkésziilve az iskola szerepldi. A neveld-

sziilokhoz keriilt gyermekek szocialis, érzelmi, viselkedési €s tanulasi igényei
eltérnek primer csaladban é16 tarsaiktol. Ezen tanuldk esetében kétszer nagyobb az esé-
lye az iskolabdl vald hianyzasnak, és harom ¢s félszer nagyobb a valdsziniisége, hogy
fejlesztésiikhoz specialis oktatasi modszerekre lesz sziikség. Ezen okok miatt kiemelten
fontos, hogy az iskolak megfeleléen reagaljanak a kialakult helyzetekre, ¢s alkalmaz-
kodjanak a neveldcsaladokban €16 tanulok eltéré igényeihez. Ez a fajta alkalmazkodas
elengedhetetlen az iskola sikerességének szempontjabol (Palmieri és La Salle, 2017). Az
extrakurrikularis foglalkozasok olyan lehetdséget teremthetnek a nevelésbe vett gyer-
mekek szamara, amelyek hatranykompenzald tényezéként jelenhetnek meg életiikben.
A foglalkozasok azonban nem mindig hozzak a vart eredményeket. Amennyiben sok
valtozas és tobbszoros koltozés éri a gyermekeket, elveszitik az allandosag és a biztonsag
érzését, melynek koszonhetéen hiaba az extrakurrikularis foglalkozas, a tlzott hatranyt
mar nem képesek kompenzalni. Egy masik hasonlé szituacioban, amikor is a gyermek
kapcsolata megromlott vagy ki sem alakult neveldsziileivel, a foglalkozas szintén nem
éri el megfelel6 mértékben a téle elvartakat. A részvétel azonban mégis kiemelten fontos.
Ha a neveldcsaladokban ¢é16 gyermekeket nem érik az elébb emlitett negativ hatasok, az
extrakurrikularis foglalkozasok eldsegithetik iskolaban maradasukat, tarsas kapcsolataik,

ﬁ nevelésbe vett tanulok esetében szamos kihivassal kell szembenézni az iskolaban,

27

fanuimany


https://doi.org/10.14232/iskkult.2024.8.27

Iskolakultira 2024/8

érdemjegyeik és tarsadalmi tékéjiik fejlodését is. A foglalkozasok strukturaja azonban
kiilonosen fontos. A rendszeresség egy sok valtozast megélt gyermek ¢€letében betdlthet
hianyokat, és reziliencidhoz vezethet. A strukturalt szabadidds foglakozéasok szintén
a hatranykompenzalas szempontjabol kiemelten fontosak, de hozzajarulhatnak a nevelés-
ben €16 gyermekek tanulmanyi elémeneteléhez is (Scherr, 2014; Zetlin és mtsai, 2004;
Fredricks és Eccles, 2006).

A modszertan bemutatasa

A szisztematikus szakirodalom-elemzés készitése soran a PRISMA (Preferred Reporting
Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses) iranyelveit kovettiik mind a magyar,
mind az angol elemzés folyamataban (1-2. abra).

Jogosultsagi kritériumok a hazai és nemzetkozi szakirodalom-elemzésben

A szisztematikus szakirodalom-elemzés soran tobb, a keresést befolyasolo kritériummal
dolgoztunk: (1) tudomanyos folyoiratban teljes szoveggel megtalalhato, (2) lektoralt
tanulmany, (3) magyar, illetve angol nyelven, (4) neveldcsaladokban é16 gyerekek iskolai
szabadidds tevékenységeirdl, (5) csak az oktatdstudomany teriiletérdl, elkeriilve a pszi-
choldgiai, szocioldgiai és jogi tudomanyteriileteket, annak okan, hogy tanulmanyunk cél-
jéul a neveléstudomanyi aspektusok feltarasat tliztiik ki, (6) azon tanulmanyok, amelyek
absztraktjaban megjelentek a meghatarozott kulcsszavak.

Keresési stratégia magyar és angol nyelven

Az els6 keresést magyar nyelven 2023. oktober 24-én végeztilk, az MTMT-Magyar
Tudomanyos Miivek Tara és a MATARKA adatbazisaiban. A megfelelé angol kulcs-
szavak megtalalasahoz elézetes keresést végeztiink angol nyelven a Google Scholar
adatbazisat hasznalva. Angol nyelven 2023. oktdber 4-én végeztiik el a tényleges kere-
sést az eldzetesen megallapitott kulcsszavakkal, az EBSCO Discovery Service, az ERIC
¢és a Jstore adatbazisaiban. A tanulmany elkészitéséhez a magyar kulcsszavakat és ezek
angol megfelel§jét felhasznalva kezdddtek a keresési folyamatok. Magyar nyelven az
altalanos kulcsszavak az alabbiak voltak: 1. szabadidé-pedagogia, 2. nevel6cesalad, 3.
nevel6sziilok, 4. szabadidds tevékenységek, 5. gyermekvédelem. Angol megfeleljiikkel
keresve az alabbi kulcsszavakat hasznaltuk a kereséshez: 1. foster family, 2. after school
programs, 3. child welfare, 4. leisure pedagogy, 5. foster parents. A keresés soran kiemelt
szempont volt, hogy a neveléstudomany szemszogébdl elkészitett tanulmanyokat listaz-
zuk, igy érdemes volt keriilni a 1. Youth activities és a 2. Residential care kulcsszavakat,
mivel azok a szociologia és a szocialis teriiletekre iranyuld kutatdsok tanulmanyaihoz
vezettek, mely aspektusok szempontjabol jelen tanulmanyban nem terveztiink vizsgala-
tot végezni. Osszességében a szisztematikus kereséseink magyar nyelven 72, mig angol
nyelven 271 rekordot eredményeztek, melyek koziil a nem megfelelé tudomanyteriilet
¢s a kettds szlirés utdn magyar nyelviiek koziil 4-et, az angol nyelvteriiletr6l szarmazok
koziil 217 talalatot zartunk ki.
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MTMT, Matarka adatbédzis
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Teljes cikkek (n=11) ———» - Nem taldlhat6 (n=0)
- Nem relevédns (n= 2)
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(n=9)

Bevonas

1. abra. Hazai szakirodalom szisztematikus elemzése
(Forras: sajat szerkesztés)

| Tanulményok azonositisa adatbazisok és regiszterek segitségével | Vizsgalatok azonositdsa mas
moédszerekkel
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2. abra. Nemzetkozi szakirodalom szisztematikus elemzése
(Forras: sajat szerkesztés)
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A tanulmanyok kivalasztasanak folyamata

A nem megfeleld teriilettel foglalkozé és a duplikdltan megjelent tanulmanyok eltdvo-
litasa utan egy tobblépcsds szlirést alkalmaztunk, hogy kiemeljiik azon tanulmanyokat,
amelyek megfelelnek a korabban kiemelt kritériumoknak. A keresés utani elsd szakasz-
ban a vizsgalat a cimekre és az absztraktokra fokuszalt. A szlirés folyamatdban egy-
mastol fiiggetlentil vizsgaltuk a kivalasztott tanulmanyokat. Amennyiben a kivalasztott
tanulmanyokban egyezést talaltunk, a tanulmany atkeriilt egy masik listaba, melyeknek
az absztraktjat elolvasva dontottiik el, hogy tovabbi vizsgalatra érdemes-e a tanulmany.
A masodik etapban a teljes tanulmanyok szovegének vizsgalatara kertilt sor, igy 0ssze-
tettebb képet kapva tartalmukrol. A kdvetkezo két tablazatban a tanulmanyok jellemzdit
foglaltuk Ossze.

1. tablazat. Magyar és angol nyelven kivailasztott cikkek eloszlasa a megjelenés éve szerint
(Forras: sajat szerkesztés)

Magyar nyelvii cikkek esetében Angol nyelvii cikkek esetében

1990~ | 1996 | 2001- | 2006- | 2011 | 2016— | 2021- | 1990- | 1996- | 2000~ | 2006 | 2011- | 2016~ | 2021-
1995 | 2000 | 2005 | 2010 | 2015 | 2020 | 2023 | 1995 | 2000 | 2005 | 2010 | 2015 | 2020 | 2023

1 - - 1 6 1 - - 1 2 1 3 6 2

2. tablazat. Az elemzéshez kivalasztott angol nyelvii cikkek a megjelenési hely szerint
(Forras: sajat szerkesztés)

Folyéirat cime Folyomf Teriilet Tanull’nanyok
jellemzai szama
Psychology in the Schools Q1 United States 1
Children and Youth Services Review Q1 Unlted 4
Kingdom

Child and Adolescent Social Work Journal Q2 United States 2
Child Youth Care Forum Ql United States 1
Child Abuse & Neglect Q1 United States 1
CASEL —The qulaboratlve ‘for Academic, i United States |
Social, and Emotional Learning

5 World Conference on Educational Sciences - Northern 1

Ireland

A gyermekvédelem torténete Magyarorszagon

Az emberiség torténetében az egyes tarsadalmak gyermekekhez vald viszonya, kiilo-
nosen a hatranyos helyzetli kiskoraakhoz, mar az irasbeliség kezdetétdl kovethetd. Az
els6 idészakban jogi keretek szabalyoztak a gyermekek helyzetét, példaul Likurgosz
¢és Szolon torvényei rendelkeztek az életképtelen és az apa dontésére bizott gyermekek
sorsar6l. Az athéni tarsadalomban és mas kultirakban az intézményesitett gyermekvé-
delem hianyaban brutalis gyakorlatok voltak jellemzéek, de mar ebben az id6szakban
lathatok voltak az arva gyermekek iranti gondoskodas kezdeti jelei. A mésodik idészak
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a kereszténység terjedésével és az egyhaz befolyasanak novekedésével jart. Az egyhaz
tiltotta és blinnek mindsitette a gyermekek kitevését vagy elpusztitasat, és szigoritottak
a gyermekkitevokre kiszabhatd biintetéseket. Az egyhdz intézményei, plébanidk és
lelenchézak gondoskodtak az arva gyermekekrdl, és az Gj humanista gondolkodas meg-
valtoztatta a gyermekrdl alkotott véleményeket, megalapozva a gyermeki jogok kezdeti
megjelenését. A harmadik iddszakban az allami és karitativ intézmények valtak felel6ssé
az arva gyermekek gondozasaért, és a felvilagosodas korara jellemzé humanista peda-
gogiai eszmék hatottak a gyermekvédelemre. Az allam felismerte feleldsségét a gyerme-
kek nevelésében és védelmében, l1étrehozva allami neveldintézeteket és jogi kereteket
a gyermekvédelemre. Ezek az idészakok mutatjak az emberiség fokozatos fejlodését a
gyermekvédelem terén, bar az kezdetben inkabb a fizikai sziikségletekre korlatozodott,
késébb az érzelmi gondozas ¢és a mentalis fejlodés is egyre fontosabba valt (Veczkd,
2002). A magyarorszagi gyermekvédelem kezdeti szakaszaival kapcsolatban az I. Istvan
altal kibocsatott torvények jelentik az els6 emlitéseket. Ezek az iratok kiilondsen az 6zve-
gyek és arvak védelmét céloztak meg, biztositva szamukra bizonyos jogokat és védelmet.
A gyermekvédelem teriiletén Magyarorszag hasonld utat jart be, mint mas eurdpai orsza-
gok, ahol az egyhaz szerepe kezdetben dominalt (Veczkd, 2000).

Hazankban a 20. szazad a gyermekek és a gyermekvédelem koranak is nevezik. Sza-
mos jelentds valtozas kothetd jelenkorunkhoz, de ez nem volt mindig igy. Kordbban is
voltak torvények altal szabalyozott intézkedések a gyermekvédelem teriiletén melyek,
els6sorban az elhagyatott gyermekek gondozasardl széltak, azonban a gyermekvédelem
fogalma a gyamsag kérdésén tal terjedt (Toth, 2004). Mar Szent Istvan kiraly idejében
gondoskodtak az 6zvegyek ¢és arvak védelmérdl torvényileg, és ez az odafigyelés az
évszazadok soran folytatodott (Toth, 2004). 1. Laszlo bevezette a gyamhatosagi kor-
manyzat fogalmat, ami az esetlenek, betegek és tébolyultak szamara biztositott védelmet
(Rako, 2010). A kozépkorban az egyhazi menhelyek segitettek az éregeknek, betegeknek
¢és arvaknak. A nemesi ¢és varosi arvakat a kirdly vagy a helyi hatdsagok védték, a jobba-
gyok arvainak gondozasardl a foldestr gondoskodott (Rakd, 2010; Zambo, 2004). 1724-
ben I. Jozsef rendeletben foglalta Gssze, hogy a szegény és arva gyermekek gondozasa a
kozségek feladata. A 18. szazadban mar léteztek arvahazak, elsGsorban egyhazi kezde-
ményezésre, ¢s Maria Terézia mar eldirta a nevelési programokat ezekben a hazakban.
A 18. szazad végére a gyamok és gondnokok feliigyeletét a varmegyék végezték, majd
a 19. szazad kozepére a gydmhatdsagi tevékenységet a birdsdgok hataskorébe helyezték,
azutdn a 1877. évi XX. torvénnyel a gyamiigyeket a kozigazgatas hataskorébe vontdk,
¢és megyei, valamint k6zségi arvaszékek jottek 1étre (Toth, 2004). Ez a térvény rogzitette
az arvak gyamsaganak kérdéseit, a gyamok feleldsek voltak a gondozottak neveléséért,
oktatasaért, és vagyonuk kezeléséért.

A dualizmus korszakaban, a 19. és 20. szazad forduldjan, Magyarorszagon a gyerme-
kelhelyezés €s az arvahazak fontos szerepet jatszottak a tdrsadalom életében. A korszak-
ban a tarsadalmi kiilonbségek markansak voltak, és a szegénység miatt szamos csalad
nem tudott megfeleléen gondoskodni gyermekeir6l. Az arvahazak ebben az idészakban
jelent6s szerepet vallaltak a gyermekvédelemben és az arva vagy nehéz sorsu gyermekek
gondozasaban. Az intézmények a tarsadalom vagy egyhaz 4ltal finanszirozottak voltak,
¢és a dualizmus idején jelentds fejlodésen mentek keresztiil, mivel az allam és a tarsa-
dalmi szervezetek felismerték a szocialis segitségnyujtas sziikségességét. A dualizmus
idején a gyermekelhelyezés is valtozasokon ment keresztiil. A szegényebb rétegekben €16
csaladok gyakran kényszeriiltek arra, hogy gyermekeiket arvahazakba adjak, mivel nem
tudtak megfeleld ellatast biztositani szamukra. Az arvahazakban a gyerekeket neveld-
szlilok, illetve intézeti nevelok gondoztak, és az oktatasra is nagy hangsulyt fektettek.
Vinczéné szerint a dualizmus alatti arvahdzak és gyermekelhelyezési gyakorlatok bemu-
tatjak a korabeli tarsadalom szocialis és nevelési kihivasait, valamint az allam szerepét
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a szegénység enyhitésében és az arva gyermekek jovdjének biztositasaban (Vinczéneé,
2009).

A Tanacskoztarsasag koraban kezdddtek el ezen folyamatok, mivel ebben a korszak-
ban mar megjelentek torekvések a gyermekek jogainak javitasara és a legjobb elhelyezés
biztositasara kiemelés esetében. Ebben a korban megerdsodtek a gyermekek egyen-
jogusagaért kiallo rendelkezések, és a neveldsziilokhoz adas gyakorlata is egyre inkabb
elterjedtté valt. 1925-ben jelentek meg a Zoldkeresztes Mozgalomnak azon meghataro-
zasai, amelyekben még maig hasznalatos elemeket taldlunk a segitségnyujtas, a szocialis
munka és a gyermekvédelem gyakorlatdhoz. Az elébb emlitett kezdeményezéseken kiviil
azonban aligha beszélhettiink egységes gyermekvédelemrdl az orszag teriiletén (Czirjak,
2008). Magyarorszagon mar 116 éve beszélnek a gyermekvédelemrdl. Az elsd fontos
gyermekvédelmi torvényt 1901-ben fogadtak el, amely megalapozta az allami gyermek-
védelem alapjait és szabalyozta az allam els6 beavatkozasait ezen a teriileten. A torvé-
nyek eléirtak, hogy a hét év alatti elhagyatott gyermekeket gondozasban és nevelésben
kell részesiteni, azonban nem rendelkeztek testvérek egytittes elhelyezésérél. Az elmult
szaz évben a gyermekvédelem intézményrendszere jelentds atalakuldson ment keresztiil,
ami nagy hatassal volt a szakma fejlddésére.

Mindezek mellett a Magyarorszagon megvalosuldé gyermekvédelemben az ENSZ
1989-es, 1991-ben alairt Gyermekvédelmi Egyezményét kivaltképp fontosnak tekint-
hetjiikk, mivel a rendelkezés jegyében a hazai torvénykezés is megvaltozott. 1997-ben
elfogadtak az 1997. évi XXXI. torvény a gyermekek védelmeérdl és a gyamiigyi igazga-
tasrol elnevezésti torvényt (tovabbiakban Gyermekvédelmi térvény), melyben a korabbi
gyakorlatokkal ellentétben el6térbe keriil a prevencio, és gondolatokat fogalmaztak meg
a gyermekek csaladban torténd elhelyezésének fontossadgarol. Egy masik kiemelendd
valtozas, hogy a tdrvényben mar a gyermek mint egy egyéni szuverenitassal rendelkez6
személy jelenik meg (Herczog, 2021). Az 1j gyermekvédelmi térvény kimondja, hogy
a gyermekek csaladban torténd elhelyezése és nevelkedése kiemelt fontossagu, tovabba
a primer csalad diszfunkcionalisan valé mikddése esetén sziikségessé valhat a csaladbol
valo kiemelés, és a kiemelt gyermekeket modfeletti védelemmel kell ellatni (Gyvt. 1997:
14. § [1]).

A hazai gyermekvédelmi rendszer négy nagyobb elemre bonthato. Ide tartoznak a pénz-
beli ellatasok, az alapellatasok, mint példaul a gyermekek dtmeneti gondozasa, a szakella-
tas és a hatosagi intézkedések sora, mint a nevelésbe vétel (Gyvt. 1997: 15. § [3]).

Kutatasunk szempontjabol kiemelt relevanciaval rendelkezik, hogy egy gyermek
milyen okbdl keriilhet be a rendszerbe, és mi indokolhatja a nevelésbe vételét. Ahogyan
arra Balogh ¢és tarsai (2019) is ramutattak, a védelembe vétel négy okbol kdvetkezhet be.
Legnagyobb szazalékban a gyermek magatartasa okozza, majd ezt koveti a sziil6 nem
megfeleld viselkedése, a kornyezeti okok, majd végiil legkisebb szazalékban a gyermek
bantalmazasa (Balogh és mtsai, 2019). Herczog (2013) megkiilonboztet a statisztikaban
megjelend adatokon kiviil is tobb lehetséges okot. Ilyen példaul a sziildi elhagyas, az
elhanyagolas, a gyermek viselkedési zavarai, a sziilé6 mentalis betegsége vagy a mély-
szegénység és nélkiilozés. Mindezek mellett Herczog (2013) kimutatta, hogy az iskolai
hianyzas egyre nagyobb dominanciaval jelenik meg a kiemelés okaként. Ahogyan a 3.
abran is lathatjuk, a KSH adatai alapjan Magyarorszagon a leggyakoribb nevelésbe vételi
ok a gyermekek nem megfelelé magatartasa, majd ezt kdveti a sziilonek felrohaté maga-
tartasi gondok, a kornyezeti okok és a bantalmazas.
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@ A kérnyezeti okbdl

@ A sziilének felrhaté magatartasi okbdl

@ A gyermeknek felréhaté magatartasi okbal
@ A gyermeket ért bantalmazas miatt

@ Osszes

3. abra. A kiskoruak nevelésbe vételének okai Magyarorszdagon
(Forras: 2022, 25.1.1.16. A nyilvantartott, védelembe vett kiskoruak, december 31. alapjan —
sajat szerkesztés)

A Gyermekvédelmi térvény kimondja: amennyiben a gyermek feliigyelet nélkiil marad,
vagy barmi veszélyezteti testi, érzelmi és erkdlcsi fejlodését, illetve, ha csaladja és
annak kornyezete vagy onmaga veszélyezteti, azonnali kiemelésre és elhelyezésre kell
sor keriiljon (Gyvt. 1997: 72. §). Az elhelyezés két eljarasrend szerint valdsulhat meg.
Amennyiben a gyermek csaladja altali veszélyeztetése all fent, akkor csaladba fogado
gyam kirendelésére nem keriilhet sor. Ebben az esetben a gyamhatosag pert indithat a
sziil6 vagy sziilok ellen, hogy azok feliigyeleti jogat a birosag eljaras keretében megsziin-
tesse. A torvény tovabba rendelkezik arrol, hogy a gyermek vagy gyermekek ideiglenes
hatéallyal nem helyezhetdk el a jovobeli 6rokbefogado sziilénél vagy sziiléknél, ameny-
nyiben ismeretlen sziiloktdl szarmazik (Gyvt. 1997: 77. §).

Amennyiben az elébb ismertetett esetek valamelyike all fenn, az elhelyezés meg-
valdsulhat gyermekotthonokban, javitdintézetben vagy a kutatas szempontjabol legje-
lentésebb modon: neveldsziilonél valo elhelyezéssel. Fontos kiemelni tovabba, hogy a
nevel6sziilok 2014 6ta nem munkaviszonyban, hanem foglalkoztatasi jogviszonyban
végzik tevékenységiiket, melyért téritésben részesiilnek. Az utdbbi esetben a befogadoé 1)
szill6 vagy sziil6k sajat otthonukba fogadjak a gyermeket atmeneti vagy tartos jelleggel
(Gyvt. 1997: 48/A §). llyen tipust nevelésbe vételkor harom egymastol élesen elkiiloniild
nevel6sziiléi csoportrdl beszélhetiink: (1) neveldsziilok, (2) specialis neveldsziilok és (3)
kiilénleges neveldsziilok. Ezen kategériak a neveldsziilok altal nevelésbe vett gyerekek
kozott hivatottak kiilonbséget tenni. A specialis nevel6sziildk altalaban sulyos pszichés
vagy disszocialis tliinetekkel egyiitt ¢16 vagy pszichoaktiv szert rendszeresen hasznald
gyermeket vesznek gondozasukba. Ezzel szemben a kiilonleges neveldsziilok olyan
gyermekek vagy fiatalok befogadasat vallaljak, akik tartds betegséggel, fogyatékossaggal
¢lik életiiket, valamint abban az esetben is kiilonleges neveldsziilokhoz keriilnek, ha nem
toltotték még be a harmadik életéviiket. A specialis csoportokba sorolason kiviil még
egy relevans szempontot kell figyelembe venni. A térvény kitér arra, hogy amennyiben
rendelkezik sajat gyermekkel egy neveldsziild, 6sszesen 6t gyermeket vagy fiatalt nevel-
het egy idében. Ettél a rendelkezéstdl indokolt esetekben lehetséges eltérni, példaul,
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ha testvérpar elhelyezésére keriil sor, amikor is az elsddleges cél mindig az egylittes
elhelyezés (Gyvt. 1997: 55. §). A harmadik tablazatban a neveldsziiloknél elhelyezett
gyermekek szamat lathatjuk, tipusonként és elhelyezettek szama szerint csoportositva.
Az adatokbdl kidertiil, hogy Magyarorszdgon tobb mint 6tezer gyermek €l neveldcsala-
dokban. A negyedik tablazat alapjan pedig kijelenthetjiik, hogy a nevelésbe vett és ezutan
neveldcsaladokban elhelyezett gyermekek legnagyobb szamban harom-, illetve kétgyer-
mekes csaladmodellbe kell beilleszkedjenek primer csaladjukhoz képest.

3. tablazat. Magyarorszagi neveldsziilok szama, neveldsziil6i csoportok szerinti bontdsban
(Forras: KSH 25.1.1.19. Neveldsziilok — sajat szerkesztés)

Ev Nevelosziil6i elhelyezés tipusa
Nevel6sziil6 Kiilonleges Specialis Osszesen
2018 4535 1224 14 5773
2020 4279 1431 14 5706
2022 3489 2409 11 5909

4. tablazat. Neveldsziilok a naluk elhelyezett gyermekek szama szerinti csoportositasban
Magyarorszagon (Forras: KSH 25.1.1.19. Neveldsziilok — sajat szerkesztés)

Ev Gyermekvédelmi gondoskodis alatt all6 gyermeket nevelé neveldsziilé
0 1 2 3 4 5 6 vagy tobb Osszesen
2018 393 1070 1329 1207 885 509 380 5773
2020 406 1043 1330 1201 804 566 356 5706
2022 543 1114 1265 1238 792 595 362 5909

A nevel6sziilok a sajat haztartasukban, foglalkoztatasi jogviszony jelleggel viselik gond-
jat a vallalt és nevelésbe vett gyermekeknek, fiataloknak. Ez specialis jogviszony, amely-
nek keretében a neveldsziild tipustol fliggetleniil dijazasban részesiil, ami az alapdijbol
¢és kiegészitd, valamint tobbletdijakbdl tevédik dssze. A dijazas modosul, amennyiben
specialis, kiilonleges vagy kettds igényli gyermek elhelyezésérdl van szo. Ezen feliil
minden nevelsziilé nevelt gyermekei utan ellatmanyban részesiil, amit koteles a nala
elhelyezett fiatalokra vagy gyermekekre forditani (Gyvt. 1997: 54. §).

A gyermekvédelmi torvény tovabba rendelkezik arrél, hogy minden nevelsziild tevé-
kenységét koteles neveldsziildi haldzaton beliil folytatni. Ez azt jelenti, hogy a halozat
mikddtetdje valasztja ki és képzi a neveldsziiloket a legjobb feladatellatas érdekében.
A nevel0sziil6 tovabbi kotelezettsége, hogy egylittmiikodjon a neveldsziiléi tanacsadok-
kal, a gyermekvédelmi gyammal, a gydmhatosaggal, a gyermek kapcsolattartasra
jogosult sziilgjével vagy hozzatartozojaval, vagy olyan intézményekkel, amelyek
a gyermekek szamara ellatast vagy szakszolgaltatast biztositanak (Gyvt. 1997:
66/C. §). A negyedik abran a nevelésbe vett és nevel6sziiléknél elhelyezett gyer-
mekek orszagos eloszlasat lathatjuk Az adatokbol kidertil, hogy kijeldlt vizsga-
lati teriiletiink, az Eszak-alfoldi régio valoban vizsgalatra erdemes mivel ez az
orszagban a 1egtobb nevelésbe vett gyermeknek otthont ado térség.
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4. abra. A nevelésbe vett gyermekek szima Magyarorszdgon, kiemelve az Eszak-alfoldi régiot
2022-ben a KSH 25.1.2.6. Gyermekvédelmi szakellatasban részesiilo kiskoruak varmegye és
régio szerint alapjan (Forras: sajat szerkesztés)

A gyermekvédelmi rendszer nemzetkozi 6sszehasonlitasa

Kutatasok (Ligthart, 1986) az eurdpai gyermekvédelmet harom nagy modell alapjan
osztjak csoportokba. Gyermekvédelemmel mar az 1700-as években elkezdenek fog-
lalkozni, amikor is megjelenik egy Ligthart (1986) altal misztikus szakasznak nevezett
modell. Ebben a szakaszban a gyermekeket még nem 6nallé egyénként, hanem a tarsa-
dalom ¢és a kornyezet részeként tekintették, akiknek életét és lehetdségeit kornyezetiik
és kiils6é tényezOk hatarozzak meg (Ligthart, 1986). Ebben az id6szakban a gyerme-
kek nevel6sziilokhoz valo elhelyezése is mas elméleti alapokon helyezkedett el, mint
napjainkban: a csaladbol valé kiemeléstdl és az 0 neveldcsaladban vald elhelyezéstol
azt vartak, hogy a korabban viselkedészavarral kiizdé gyermekek asszimilalodnak, és
megsziinnek problémaik (Volentics, 1996. 40.). A gyermekvédelem masodik szakasza
az ontologiai szakasz, melyben a nevelés kiemelt oka az volt, hogy a gyermekek minél
elébb felndjenek. Ligthart (1986) gondolatai alapjan a nevel6otthonokban megvaldsuld
nevelés célja az, hogy a gyermekek kiismerjék magukat, és eligazodjanak a tarsadalom
szabalyai kozott. Ebben a szakaszban cél volt tovabba, hogy a gyermekeket megovjak a
varos ¢és a tarsadalom jelentette fenyegetésektdl, igy jellemzé volt, hogy az otthonokat
messze a varostol alakitottak ki. Bar ezek a rendszerek csillapitottak a gyermekvédelmi
rendszer problémait, teljes megoldassal nem szolgaltak (Ligthart, 1986).

Valtozast hoz azonban Ko6zép- és Kelet-Eurdpa legtobb orszagaban a masodik vilag-
haborut koveto ,,bentlakasos” id6észak. Ezekben az években a tarsadalomban elterjedt
egy gondolat, melynek alapjan a sziilok elhagytak példaul fogyatékkal €16, bantalmazott,
blinelkovetd vagy viselkedési problémakkal kiizdé gyermekeiket, és bentlakdsos gyer-
mekotthonokban helyezték el. Ekkoriban Eurdpaban a gyermekotthonokban elhelyezett
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gyermekek 4-5%-a volt ténylegesen arva, 95-96%-uk az elobb a Domszky (1999) altal
megfogalmazott elhagyas kovetkeztében keriilt be a rendszerbe.

Az 1970-es évektol megjelentek gyermekvédelmi elméletek, amelyek kiemelten nagy
hatast gyakoroltak az eurdpai gyermekvédelmi rendszer fejlédésére. Ennek koszonhe-
téen beszélhetiink a harmadik, funkcionalisnak nevezett szakasz kialakuldsarol. A funk-
cionalista megkdzelités a problémakra iranyitotta a figyelmet, melyeknek kdszonhetden
elétérbe kertiltek a gyermekekre hato kedvezdtlen hatasok. A szemlélet szerint a gyermek
egy rendszer részét képezi, melyben megjelenik annak részeként, de 6nalld fejlodési
lehetdségekkel rendelkezd személyiségként is. A korszakban egyre nagyobb hangsulyt
kap a gondok primer csaladban valdé megoldasa, rendezése. Amennyiben mégis sor kertilt
a kiemelésre, a funkcionalista szemlélet szerinti cél mindig egy allandosag megteremtése
volt. Amerikai kutatasok (Fein és mtsai, 1995) azonban felhivjak ra az akkori tarsadalom
¢és gyermekvédelem figyelmét, hogy a rendszerbe keriilve a gyermekek ritkan keriilnek
ki a korforgasbdl, és a bent maradtak sokszori koltozés miatt szenvednek el hatranyokat
primer csaladjukban ¢é16 tarsaikkal szemben (Fein és mtsai, 1995).

Az europai régiod legtdbb orszaga az 1990-es évektdl kezdi kialakitani neveldsziildi
halozatat azzal a céllal, hogy csokkentse az intézményekben valo elhelyezések sza-
mat. Egy ebben a korban jelentds nemzetkdzi példat emlitve, a belorusz gyermekvé-
delmi rendszerben, ahogyan a hazai gyermekvédelmi tdrvényben is, els6bbséget élvez
a nevel6sziildi elhelyezés, és a gyermekeket csak abban az esetben lehet intézményi
koriilmények kozott elhelyezni, amennyiben a neveldsziiloknél valo elhelyezés lehetet-
len (Unicef, 2007. 60.).

Az Unicef egy 1997-es, Kelet-K6zép-Eurdpa orszagaira kiterjedé korabbi kutatasa
alapjan a nevelésbe vett gyermekek szama ebben az idészakban emelkedett. Példaként
emliti Magyarorszagot, ahol a lett, lengyel, orosz, ukran és észt példakkal ellentétben
a nem kedvezd gazdasagi helyzet ellenére sem emelkedett a kiemelt gyermekek szdma
(Unicef, 1997. 14.). A vizsgalat szerint a régioban az ellatottak szama Magyarorszagon
kiviil mindenhol emelkedett, amely adat egyfel6l aggodalomra adhat okot. Masrészrol
arra enged kovetkeztetni, hogy a nevelOsziil6i halozat erésddésével bar kiemelték a
gyermekeket primer csaladjukbdl, célja mégis az volt, hogy egy védelmezo és a gyer-
mekek szamara elényos csaladba vald elhelyezés valdsuljon meg (Unicef, 1997). Az
6todik tablazatban az Egyesiilt Kiralysagban €16 gyermekotthonokban és neveldsziilok-
nél elhelyezett gyermekek szamat lathatjuk. Ezen adatokbdl kideriil, hogy az Egyesiilt
Kiralysagban 0sszesen 16 158 gyermek ¢l neveldcsaladokban, mely a magyar helyzettel
Osszehasonlitva, joval kedvezébb, amennyiben a teriileti kiilonbségeket is figyelembe
vessziik (KSH 25.1.2.6. Gyermekvédelmi szakellatasban részesiilé kiskortak varmegye
és régid szerint).

5. tablazat. Gyermekotthonokban és neveldsziiloknél ellatott gyermekek és fiatalok gondozasi
idotartam szerint az Egyesiilt Kirdalysagban, 2021 (Forrds: STADAT 2021, az Egyesiilt
Kiralysagban — sajat szerkesztés)

1 évnél 17 évnél
ke.ves'ebb 1-5 évig 6-10 évig | 10-17 évig t5bb ideje
ideje
Gyermekotthonban 1820 3126 1191 553 54
Nevelgsziilknél 2836 8034 3451 1544 293
Osszesen 4656 11 160 4642 2097 347
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Példaként felhozhato tovabba, hogy a térség orszagai elismerik, hogy a gyermekvédelmi
gondozasban elhelyezett gyermekek szama bar nd, de mégis kiilondsen fontos, hogy
a kiemelés csak végsd esetben valosuljon meg. Az Unicef (2007) emlitést tesz roman
gyermekek elhelyezésérdl, amely csak abban az esetben valdsulhat meg, ha minden
egyéb lehetéség eredménytelenséghez vezetett, példaul a terapiak, tanacsadasok a csalad
szamara nem bizonyultak hatasosnak (Unicef, 2007. 59.).

Az Egyesiilt Allamokban mér az 1980-as évektl jellemz6, hogy a kiemelt gyermekek
hosszabb iddre keriilnek elhelyezésre neveldsziiloknél, ezzel is erdsitve a tarsadalmi
normak kialakulasat és a tarsadalmi kontrollt. Megjelent tovabba egy intenziv csalad-
megtartast elésegitd filozofia, mely szerint abban az esetben, ha a gyermeket kiemelés
fenyegeti, azonnali beavatkozasra van sziikség a primer csalad megmentésére és a csa-
ladban tartasra (Fein és Maluccio, 1996).

Ezzel egyidejiileg az Egyesiilt Kiralysagban szamos esetben tortént gyermekhalalozas,
mely indokolttd tette a gyermekvédelmi rendszer feliilvizsgalatat. A vizsgalatok bizonyi-
tottak, hogy a rendszer szerepldi kozott fellépd nem megfelelé kommunikacié okozta a
problémakat. Ennek tovabbi elkeriilése érdekében az Egyesiilt Kiralysagban egy alapvetd
standard keriilt meghatarozasra, melynek értelmében példaul a gyermek akkor kapja meg
a szamara nélkiilozhetetlen segitséget, amikor sziiksége van ra, vagy a gyermekvédelmi
szakellatas teriiletei kotelesek egylittmiikodni egymassal. Egy masik alapvetd elvaras,
hogy a szakemberek képesek legyenek munkajuk elvégzésére, és megfelelé kompetenci-
akkal rendelkezzenek. Emellett a kozdsség tagjainak egylittmiikddve egy kozos célként
kell torekedni arra, hogy a gyermekeket primer csaladjukban tartsak (Kendrick, 2004).
Az 6todik abran jol latszik, hogy az Egyesiilt Kiralysagban a nevelésbe vétel okai eltér-
nek a hazankban tapasztaltaktol. Ahogyan azt fentebb emlitettiik, hazankban legnagyobb
szdzalékban a kiemelés oka a gyermek magatartasi gondjai, mig az Egyesiilt Kiraly-
sagban legnagyobb szazalékban az elhanyagolds, majd az érzelmi bantalmazas
jelenik meg.

@ Elhanyagolas

@ Erzelmi bantalmazas

@ Testi bantalmazas

@ Szexudlis bantalmazés

@ Az el6bbiek egyiittes megvalésulasa

5. abra. A primer csaladbol valo kiemelés okai az Egyesiilt Kiralysagban
(Forrds: Number of children who were the subject of a child protection plan at 31 March by
initial category of abuse 2023-as adatai alapjan — sajat szerkesztés)
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Osszességében tehat Eurdpa- és Amerika-szerte megvalosul a Domszky (1999) altal
gyermekvédelmi rendszervaltasnak nevezett eseménysorozat, melynek kdvetkezménye-
képp a nevelésbe vétel csak indokolt és a gyermekekre pozitiv hatast gyakorld esetekben
torténhet meg. Osszehasonlitva kijelenthetjiik, hogy a nemzetkdzi gyakorlat sem tér el a
hazai szakirodalomban és gyermekvédelmi gyakorlatban latottaktol. Egyiittes cél, hogy
a gyermek primer csaladjaban maradhasson, és egy esectleges kiemeléskor is testvéreivel
egylitt keriiljon elhelyezésre, csokkentve ezzel a gyermekek tarsadalmi szorongasat,
tovabba elkeriilve a devians viselkedés felerdsodését az uj csaladba kertiléskor.

Tanoran kiviili extrakurrikularis tevékenységek és hatasaik

A tanorakon kiviili extrakurrikularis tevékenységek hatranykompenzalo tényezdként
jelenhetnek meg a nevelésbe vett gyermekek ¢€letében. A foglalkozasokon pozitiv szoci-
alis interakciok ¢és az iskola kozdsségébe vald bekapcsolddas kulcsfontossagl a nevelt
tanulok érzelmi, szocialis és tanulmanyi fejléddése szempontjabdl (Scherr, 2014).

A szisztematikus szakirodalom-elemzés alapjan kideriilt, hogy mind nemzetkdzi, mind
a hazai szakirodalom alapjan harom nagy kategoriat kiilonithetiink el, amennyiben azt
vizsgaljuk, hogy hogyan és mely teriiletekre hatnak a nevelécsaladokba keriild gyerme-
kek esetében az extrakurrikularis tevékenységek.

Viselkedésre és tarsas kapcsolatokra gyakorolt hatds

A neveldcsaladokba keriilé tanulok nagyfokt veszélynek vannak kitéve, és nem elha-
nyagolhato kihivasokkal szembesiilnek, amelyek hatdssal vannak iskolai sikerességiikre.
Ezeknek a tanuloknak a nevelésbe vétele, ahogyan az eldbbi példakbol lattuk, megannyi
ok miatt bekdvetkezhet, beleértve az érzelmi vagy fizikai elhanyagolast, bantalmazast,
csaladon beliili erészakot, kabitdszerrel vald visszaélést, de jelentheti akar a sziilé vagy
gondviseld mentalis betegségét is. Ezen tényezdk egyiittesesen, de dnmagukban megje-
lenve is hatranyként jelennek meg a primer csaladjukbol kiemelt gyerekek €letében és
tanulmanyi eredményességiikben mind a hazai, mind a nemzetkozi szakirodalom alapjan
(Lauren E. és mtsai, 2017). Minden tanul6 egymastol eltérd és teljesen egyedi élethely-
zetben érkezik az iskolaba, fontos azonban kiemelni, hogy az intézményeknek fel kell
ismerniiik, hogy ezekben a gyerekekben k6zos, hogy kiemelték ket primer csaladjukbol,
elszakitva 6ket a kisallataik, kedvenc jatékaik és minden szamukra ismert kornyezettol
(Scherr, 2014). Ezek a hatasok magatartasi problémakhoz, szorongashoz és internali-
zéacidhoz vezetnek, melyek szélsdséges helyzeteket eredményezhetnek az iskolaban.
Az intézményeknek interpretalniuk kell, hogy az altalanos érvényll megkdzelités ezen
tanulok integralasara és nevelésére nem megfeleld, illetve nem alkalmazhat6 egységesen
az 0sszes neveldsziiloknél €16 tanulora (Palmieri és La Salle, 2017).

Ezeken talmenden Van der Kolk és Fisler (1994) azt allapitottak meg, hogy a korab-
ban megtortént kapcsolati traumak egyik kiemelendd hatasa az, hogy a primer csalad-
jukbol kiemelt tanuldk nem tudjak megfelelden szabalyozni érzelmeik kifejezésének
intenzitasat (Van der Kolk ¢és Fisler, 1994). Az érzelem- és viselkedésszabalyozasban
kialakult zavarok a tarsas kapcsolatok formaldsanak szempontjabdl meghatarozoé sze-
repet toltenek be, és relevans szerepet jatszanak a tanulmanyi sikerekben és az iskolai
felkésziiltségben.

Bourdieu, Coleman és Putnam is beszamol arrdl, hogy a jo kapcsolat tobbek kozott az
Osztondijszerzés elosegitését eredményezte, vagy a diszkriminativ viselkedéssel szem-
ben védéfaktort jelentett, de volt, amikor az évismétlés elkeriilése is szerepet latszott.
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A sziil6 kapcsolati halojat miikddtetve szamos olyan lehetdséghez, elonyhoz képes jutni
a fiatal, ami az iskolai elémenetelét, késébb munkaerd-piaci elhelyezkedését segiti, aho-
gyan azt a kapcsolati toke elméleteivel foglalkozok korabban leirtak (Bourdieu, 1997;
Coleman, 1988; Putnam, 2000).

A szakirodalmi elemzés alapjan az is hangsulyozando, hogy a gyermekek viselkedését
mind hazai, mind nemzetkdzi kutatasokban tobb aspektusbol vizsgaljak. Az egyik kiilo-
ndsen érdekes a viselkedési problémak és ezek elterjedése. A nevel6sziildi gondozasban
¢l6 gyermekek sokszor néznek szembe rossz magatartassal és nem megfeleld viselke-
déssel. A nem kivant viselkedés megsziintetése vagy mérséklése segithet megvédeni
ezen tanulokat a blindzéstdl és a devianciatdl (Ryan és mtsai, 2008). Tobb feldolgozott
tanulmanyban talalunk arra adatokat, hogy a kozosség érzésének az erdsitése és az extra-
kurrikularis tevékenységekben vald részvétel csokkenti a negativ viselkedési formakat
(Fredricks és Eccles, 2006; Linville és Hurbner, 2005; Mahoney és Stattin, 2000). A tar-
sadalmi kontroll elméletei azt feltételezik, hogy szignifikans kapcsolat van a tarsadalmi
téke és a tarsadalmi elkotelezettség kozott. Hirschi (1969) kutatdsai alapjan minél maga-
sabb az egyén tarsadalmi t6kéje, annal jobban emelkedik a tarsadalom irdnydba valo
elkotelezddése, melynek kovetkeztében csokken a nem megfeleld viselkedés (Hirschi,
1969). Kutatasaiban Hirschi tovabba kimondja, hogy a negativ viselkedési mintak akkor
kertilnek el6térbe, ha az egyén kiszakad megszokott kornyezetébdl, és életében megy-
gyengiil a tarsadalmi kotelék. A nevelésbe vétel és az 0 csaladba vald bekeriilés ezek
alapjan konnyen eredményezhet egy pillanatnyi viselkedésbeli romlast a nevelt gyerme-
kek esetében (Hirschi, 1969). A szocialis kontroll elméletei alapjan a neveldcsaladokban
¢16 gyermekek esetében primer csaladjukbol vald kiemelésiikkor csokken a tarsadalmi
kontroll érzése, ami szintén problémas viselkedéshez vezethet. A kiemelés eredménye-
képp azonban iddvel a nevel6sziildk altal biztositott védofaktor a problémas viselkedés
csokkenését hozza magaval (Farineau és mtsai, 2011). Farineau (2011) tovabba ramutat
arra, hogy ha a gyermekek olyan kozegbe keriilnek, amelyben a neveldsziilok vagy az
tokéjiiket. Mindezek mellett a tanorakon kiviili tevékenységek lehet6séget nyujtanak a
nevelt fiatalok szamara, hogy tarsadalmi koteléket alakitsanak ki felnéttekkel és tarsaik-
kal egyarant, ezzel is csokkentve a negativ viselkedési mintakat. A szisztematikus szak-
irodalom-elemzésben tovabba talalhatunk adatokat arra vonatkozdan, hogy az iskolan
kiviili tevekénységek csokkentik az antiszocialis viselkedést és az agresszidt (Farineau
és mtsai, 2011). A neveldsziiloknél €16 gyermekek szamara kiemelt védéfaktorai lehetnek
mind a hazai, mind a nemzetkozi szakirodalom alapjan az extrakurrikularis tevekény-
ségek. Tiet (2010) azt talalta kutatasa alapjan, hogy a tevékenységekben vald részvétel
csokkenti az antiszocialis viselkedést, és a rezilienciaval is szignifikans kapcsolatban all
(Tiet és mtsai, 2010).

Az elemzésekbdl azonban az is kideriil, hogy nem elhanyagolhat6 az a tény sem,
hogy a gyermekek milyen foglalkozdsokon vesznek részt. A strukturalt és pozitiv példa-
kat prezentalo foglalkozasok a gyermekek eredményeire pozitiv hatassal vannak, illetve
azokban az esetekben, ahol az extrakurrikularis foglalkozas rendszeres és iitemezett
gyakorlatok kothetdek hozza, rendszert vihetnek a nevelécsaladokban ¢l gyermekek
¢letébe. Ami azért kiemelten fontos, mivel ezek a gyermekek gyakran szembesiilnek
hirtelen és nem vart valtozasokkal. A struktirat adé tevekénységekben valo részvétel
segithet helyreallitani a stabilitast és annak érzését a gyermekek életében (Farineau és
mtsai, 2011).

A szisztematikus szakirodalom-elemzés eredményei alapjan azonban kijelenthetd,
hogy sem a hazai, sem a nemzetkdzi példakban nem fejtik ki a tevékenységek pozitiv
hatasaikat, amennyiben a gyermek kapcsolata rossz vagy megromlott neveldsziileikkel.
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Tanulmanyi eredményessegre kifejtett hatas

Mind a hazai, mind a nemzetkodzi szakirodalmi 6sszehasonlitas soran talaltunk arra
vonatkozoan adatokat, hogy a nevelésbe vett gyermekek oktatasi aspektus szerint vizs-
galva egy veszélyeztetett csoport. Ezek a primer csaladjukbol kiemelt tanulok nagyobb
valoszinliséggel szembesiilnek tanulmanyi és viselkedési nehézségekkel az iskolaban.
Ezeknél a gyermekeknél altalaban gyakoribb a hianyzas és a fegyelmi problémak,
melyek negativ hatdssal vannak tanulmanyi eredményességiikre. Parrish és kollegai
(2001) azt talaltak, hogy ezeknek a tanuloknak haromnegyede teljesit az iskolai atlag
alatt, és tobb mint a feliik évismétld lesz legalabb egyszer (Parrish és mtsai, 2001). Mind-
ezek mellett nehézséget okozhat szamukra, hogy primer csaladjukban €16 tarsaikhoz
képest gyengébbek kognitiv képességeik, valamint sok esetben alacsonyabbak az osz-
talytermi eredményeik (Altshuler és mtsai, 1997). Zetlin és tarsai (2004) a nehézségeket
vizsgélva arra jutottak, hogy a nevelt fiatalok szamos oktatasi problémaval szembesiilnek
¢letiik sordn. Ezeket a nehézségeket dsszefliggésbe hoztak a csaladbodl vald kiemeléssel
¢és a tobbszoros 1 csaladokba athelyezéssel. A gyakori koltozés a beilleszkedés zavarat
és az iskolai tanulmanyokba val6 lemaradast hozza magaval ezen tanulok szamara. Ame-
rikaban, eltérve a hazai mintaktol, tobbszorosen gondot jelent a korabban megszerzett
érdemjegyek atvitele és az adminisztracid, mely jabb hatranyokhoz vezet a nevelésbe
vett tanulok esetében. Egy szintén felszinre keriil6 probléma, hogy ezeknek a tanuléknak
sem primer csalddjuk, sem neveldsziileik sok esetben nem nyujtanak megfeleld mértéka
tamogatast. Ez azt is jelenti, hogy ezeknek a gyermekeknek senki nem ismeri a tanulma-
nyi erésségeit és gyengeségeit, igy a mentoralas mint olyan is nehezen megvaldsithato
sziil6i bevonddassal a tanulasba (Zetlin és mtsai, 2004; Katainé, 2015).

Mindezek mellett azt sem hagyhatjuk figyelmen kiviil, hogy ezeket a fiatalokat meg-
zavartak korabbi életviteliikben, és el6fordul, hogy bantalmazas vagy elhanyagolas
aldozatai, melyek szintén hatraltatd tényezdként jelennek meg oktatasukban (Burrell,
2003). A nemzetkdzi szakirodalomban talaltak alapjan a helyzetet tovabb rontja, hogy
ezen gyermekeknél sok esetben hianyoznak az érzelmi sziikségleteik kielégitésére 16t-
rejovo szervezetek vagy szolgaltatasok. Kelly (2000) kutatasaiban felhivja a figyelmet
arra, hogy ezen tanuldk beavatkozas nélkiil sok esetben nem fejezik be kozépiskolai
tanulmanyaikat, illetve magas annak a rizikéfaktora, hogy ezek a gyermekek a biinte-
tés-végrehajtas részévé valnak, és javitointézetekbe keriilve folytatjak tovabb tanulma-
nyaikat (Kelly, 2000). A szisztematikus elemzés soran kideriilt, hogy parhuzam vonhato
a nemzetkdzi és hazai gyakorlatban tapasztaltak k6zott. Ahogyan azt fentebb emlitettiik,
a gyermekvédelmi torvény egyre inkabb gyermekkdzpontiuva valik, de mindezen valto-
zasok mellett a gyermekjoléti és iskolai rendszerek egyre inkabb egyiittmiikodve és nem
egymastdl elszigetelve igyekeznek iranyitani a nevelt gyermekek oktatasi folyamatait
(Zetlin és mtsai, 2004).

Zetlin és tarsai (2004) megnevezik azon teriileteket, melyekre kutatasaik alapjan
leginkabb hatranyosan hat a primer csaladbol valo kiemelés és a nevelésbe vétel. Ered-
ményeik alapjan az olvasasi és matematikai teljesitmény szamottevéen gyengébb ezen
gyermekek esetében, mint nem nevel6csaladban é16 tarsaik teljesitménye ugyanezen
targyakbol (Zetlin és mtsai, 2004). Ez az eredmény kutatasunk szempontjabdl kiilondsen
értékes, hiszen eléremutathat egy lehetséges 0sszehasonlitds irdnyaba a magyar kompe-
tenciamérés eredményeit felhasznalva.

Mindezek mellett a feldolgozott kutatasok azt mutatjak, hogy a tanérakon kiviil meg-
valosulo tevékenységek és az ezekben vald aktiv részvétel szignifikans kapcsolatban
van az oktatasi eredményességgel. Kijelentik tovabba, hogy szignifikans kapcsolat van
a magasabb érdemjegyek ¢és az extrakurrikularis foglalkozasokon vald részvétel kozott,
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illetve a lemorzsolodas is kisebb valoszintiséggel jelenik meg. Ezen adatok mellett a fel-
dolgozott tanulmanyok azt is kijelentik, hogy egy iskolai korusba vagy iskola utani zenés
tevékenységbe vald bekapcsolddas nagyobb esélyt teremt a tanuldknak a felsGoktatasba
val6 bekapcsolodasra (Fredricks, 2012).

Tarsadalmi tokére és iskolai hozzaallasra gyakorolt hatads

A klubok, mtivészeti, sport- és egyéb foglalkozasok lehetdséget biztositanak a gyerme-
kek szamara az elébbiekben emlitett tanulmanyi fejlodésre és emellett a tarsas kapcso-
latok kialakitasara, apolasara és kompetenciak kiépitésére. Azon nevelésbe vett tanulok,
akik részt vesznek egy vagy akar tobb extrakurrikularis tevékenységben, erdsségeket
mutathatnak fel foglalkozasokra nem jar¢ tarsaikhoz képest (Agans €s mtsai, 2014). Ezen
moddszereknek kdszonhetden a neveldcsaladokban €16 gyerekeknek lehetdségiik nyilik
arra, hogy befolyassal legyenek sajat fejlédésiikre és sikeriikre. Mindezeken tulmenden
pedig a foglalkozédsokon vald részvétel javithatja az iskolai kdrnyezethez vald hozzaal-
last és kapcsolatot (Mahoney és mtsai, 2005; Katainé, 2012).

Mar Coleman (1988) is ramutat arra, hogy a tarsadalmi téke szoros kapcsolatban all
a csaladdal, csoportokkal, kozosségekkel és szervezetekkel, melyek pozitiv hatast gya-
korolnak ra, ha elényos kapcsolatok jonnek létre (Coleman, 1988). Az extrakurrikularis
foglalkozasokon val6 részvétel nem csak segiti a kapcsolatok kialakulasat, de hazai
¢s nemzetkdzi szakirodalomban is taldlunk ra utalast, hogy a részvétel és a kialakitott
kapcsolatok redukaljak az iskolabdl valo hianyzast, és tamogatast biztositanak a tanulasi
nehézségekkel kiizdok szamara (Marshall €s mtsai, 2014). Marshall (2014) eredményei
azt mutatjak, hogy a gyerekek 60%-a vesz részt tanoran kiviili foglalkozasokon. Marshall
(2014) az Egyesiilt Allamokban a népszamlalasi adatokat hasznalva kifejti, hogy az
adatok alapjan a nevelésbe vett gyerekek legalabb 57%-a részt vesz legalabb egy foglal-
kozason (Marshall és mtsai, 2014). A hatranyokkal kiizd6 tanulok szdmara az extrakurri-
kularis tevékenységekben vald részvétel lehet az egyik elsddleges motivacioul szolgald
tényez6 az iskolaban maradashoz, ezzel elkeriilve a lemorzsolodast és a hidnyzasokat
(White és mtsai, 2018; Domszky, 1994).

Egy, az el6bbiektdl eltérd, de kiemelten fontos megallapitas, hogy amennyiben mar
utégondozott fiatalrol van szd, mind a nemzetkdzi, mind a hazai gyakorlat szerint leg-
nagyobbrészt eldado-miivészeti foglalkozasokban vesznek részt. Ez azért kiilondskép-
pen fontos, mert ellentétben neveldsziiloknél €16 tarsaikkal, az utégondozott fiatalok
nagyobb onallosagot mutatnak helyzetiikbdl adéddan, melyet jol kamatoztatnak a drama
rogtonzésre hajlamos vilagaban. Ezen foglalkozasok tovabba megerdsitik a tanulas
fontossaganak az érzését, és a fiatalok visszacsatolast kaphatnak sajat tehetségiikrol és
képességeikrdl (Barber és mtsai, 2005).

Barber (2005) kutatdsaiban azt talalta, hogy a tanulmanyi eredményesség mértéke
nemcsak a tevékenységben vald részvétel tipusa alapjan térhet el, hanem attol is fiiggévé
valhat, hogy a gyermekek mennyire hiszik el, hogy az adott tevékenységtipus megerdsiti
tarsadalmi identitasukat (Barber és mtsai, 2005). Mindezeket figyelembe véve nagyobb
hangsulyt érdemes fektetni az egyéni és a tarsadalmi kontextualis hatdsok kapcsolatara.
Ezen tényezdk a fiatalok tandran kiviili tevékenységekbe vald bekapcsolodasat segitik
eld, kiilonos tekintettel arra, hogy a neveldcsaladokban €16 gyermekek esetében milyen
moddon noveli vagy csokkenti az egyéni motivaciojukat a tevékenységekben valo rész-
vételben. A foglalkozasok nem csak a kompetenciafejlesztés, de a tarsas kapcsolatok
szempontjabol is kiemelten fontosak. LehetOséget biztositanak a gyermekeknek, hogy
feladatokban vegyenek részt, és erdsitsék készségeiket barataik €s tanaraik tamogatasa-
val a hattérben (Feldman és mtsai, 2005). A nevelésbe vett fiatalok esetében a motivacid
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a fentickben emlitettek alapjan is kiilondsen fontos, de az eléado-miivészeti vagy sport-
foglalkozasok lehetnek sok esetben az egyediili tényezok, melyek fenntarthatjak az isko-
lahoz és kozosségéhez vald kotodést (White és mtsai, 2018).

Osszegzés

Osszegzésképpen tehat kimondhatjuk, hogy elemzéseink alapjan nagyfokt egyezést
talaltunk a hazai és nemzetkdzi gyermekvédelmi rendszer eljarasai és elvei kozott.
Egyezések jelentkeznek tovabba a torvénykezés teriiletén és a jogi protokollokban is.
A gyermekek mindenhol értékként jelennek meg a tarsadalom, igy a gyermekvédelem,
mint védeni kivant kdzponti elemként tekint rajuk.

Az értekezésben az extrakurrikularis tevékenységek hatasait és ezeknek a neveld-
sziiloknél ¢l16 gyermekek életére gyakorolt hatdsait elemeztiik. Az elemzés harom f6
kategoriaba sorolja az extrakurrikularis tevékenységek hatdsait. Megfigyeltiik hatasat a
viselkedésre és tarsas kapcsolatokra, ahol a neveldsziiloknél ¢l6 gyermekek kiilonféle
kihivasokkal talalkozhatnak, és ezek hatassal lehetnek az iskolai teljesitményiikre és
viselkedésiikre. Az érzelmi vagy fizikai elhanyagolastol a csaladon beliili erészakig
szamos tényezd problémakat okozhat. Az intézményeknek figyelembe kell venniiik eze-
ket a kiilonféle helyzeteket és sziikségleteket. Emellett kiemelésre keriilt a tanulmanyi
eredményességre gyakorolt hatas. A neveldsziiloknél €16 gyermekek gyakran talalkoznak
tanulasi ¢és viselkedési nehézségekkel. A hianyzas és a fegyelmi problémak gyakoribbak
lehetnek, és sok esetben elmaradhatnak tarsaiktol az akadémiai teljesitmény és az osz-
talyzatok terén. Az iskolaval valo kapcsolatok is nagyobb kihivasok elé allithatjak ezeket
a gyermekeket. Megjelent tovabba a tarsadalmi tékére és iskolai hozzaallasra gyakorolt
hatas, ahol az extrakurrikularis tevékenységek lehetdséget biztositanak a gyermekeknek
a tarsas kapcsolatok kialakitasara, erdsitésére és kompetencidk fejlesztésére. Az ilyen
tevékenységekben valo részvétel hozzajarulhat a gyermekek fejlédéséhez és 6nallésaguk
erdsitéséhez. Emellett javithatja az iskolai kornyezethez vald hozzaallast és kapcsolatot,
¢és csokkentheti az iskolai hianyzast.

Ez az elemzésiink Osszességében azt mutatja, hogy a tanoran kiviili extrakurrikularis
tevékenységek fontos szerepet jatszhatnak a neveldsziiloknél él6 gyermekek életében.
Azoknak a gyermekeknek, akik részt vesznek ezeken a tevékenységeken, lehetdségiik
van pozitiv kapcsolatok kialakitasara, kompetencidk fejlesztésére, ¢s motivaltabban
kotddhetnek az iskolahoz és a kozosségilikhoz. Ugyanakkor fontos figyelembe venni
a gyermekek egyedi sziikségleteit és koriilményeit az extrakurrikularis tevékenységek
tervezése €s tdmogatasa soran.
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Absztrakt

Kutatasunkban nevel6csaladokban ¢16 gyermekek extrakurrikularis tevékenységeinek szisztematikus Ossze-
hasonlitasara keriilt sor. Az értekezésben felhivjuk a figyelmet a neveldcsaladokban €16 gyermekek specialis
igényeire az iskolai kornyezetben és az ezekre valdo megfelelé reakcié fontossagara. A kutatasi modszertan
bemutatasakor ismertetjiik a PRISMA iranyelvek alkalmazasat, valamint a hazai és nemzetk6zi szakirodalom
elemzéséhez alkalmazott kritériumokat €s keresési stratégiat. Ezt kovetSen ismertetjiik a kivéalasztasi folya-
matot, amely soran kizartunk olyan tanulméanyokat, amelyek nem feleltek meg a kutatdsi kritériumoknak.
A kiilfoldi nehézségek bemutatasaban kitériink a neveldcsaladokba keriild gyermekek specialis helyzetére és
a tanulmanyi sikerességiiket befolyasold tényezdékre. Végiil a tandran kiviili tevékenységek kiilfoldi példaira
koncentralva kiemeljiik az extrakurrikularis tevékenységek pozitiv hatdsait az érzelmi, szocialis és tanulmanyi
fejlodés szempontjabdl. Az elemzés Osszegzi a kulcsfontossagl eredményeket és megallapitasokat a neveld-
szliloknél €16 gyermekekkel kapcsolatos kutatasok terén, €s kiilondsen hangstilyozza az oktatas és a tarsadalmi
beilleszkedés terén felmeriild kihivasokat és lehetoségeket.

Kulcsszavak: szabadidé-pedagdgia; nevelGesalad; neveldsziilok; szabadidos tevékenységek; gyermekvédelem
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Szemle

Zene és fogyatékossag:
Kapcsolodas funkciok és
paradigmak kozott a
torténelem folyaman

A Fogyatékos személyek jogairol szolo egyezmeény (20006) -
tovabbiakban Egyezmény! — 30. cikke kimondja, hogy ,A részes
allamok megfelel6 intézkedéseket tesznek a fogyatékossdaggal élo
személyek alkoto, miivészi és szellemi képességei fejlesztésének és
hasznositdasdanak lehetové tételére, nemcsak sajct javukra, hanem

a tarsadalom gazdagitdasa céljabol is.” Ebben a tanulmdnyban
a torténelmi korszakok fogyatékossdagiigyét az adott kor zenei

nevelésevel dllitjuk pdarhuzamba, a zene funkciojdanak és a
Jogyatekossdgok megkozelitési paradigmdjanak kapcsoloddsct

vessztik gorcso ald.

Bevezetés

tékossagok megkdzelitését. Az elsd {6 fejezetben bemutatjuk az egyetemes 6skori

zenét, valamint a fogyatékossagok iranti attitiid néhany bizonyitékat. Ezt kove-
tden még mindig az ,,egyetemesebb” vizeken eveziink: bemutatjuk az dkori civilizacio
négy tarsadalmaban (Mezopotamia, Egyiptom, Hellasz és a Romai Birodalom) kiforrt
zenei szerepkoroket és a fogyatékossagok megitélését. A kozépkori zene szerepkorének
bemutatasahoz Szent Agostont, a hazaihoz Szalkai Laszl6 esztergomi érseket idézziik.
Végiil az ujkori zenei szerepkort és fogyatékossagképet még egyetemesebb, a 20. szaza-
dit kizarolag a hazai viszonyokra mutatjuk be. Az egyes korszakok utan roviden vonunk
le konkluziét, és a tanulmany zarasaként 0sszegzést adunk arrdl, milyen kapcsolatot
véliink felfedezni a zenérdl vallott nézetekrdl és a fogyatékossagban érintett személyek-
6l valé gondolkodas kozott.

ﬁ tanulmanyban sziikiilé keresztmetszetben vizsgaljuk a zene funkciojat és a fogya-

Korszakolas a tanulmanyban

A tanulmanyban torténelmi és zenetorténeti korszakok szerint fogunk haladni, melyek-
nek hatdrai nem feltétleniil esnek egybe (1. tdblazat). A korszakok hatarait a legnagyobb
igyekezet ellenére idénként kis mértékben megsértjiik, az eseményeket a jellemzobb
tendencia ¢s az dsszetartozas szerint igyeksziink besorolni.
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1. tablazat. A torténelmi és zenetorténeti korszakok

Torténelmi Zenetorténeti
Oskor Az ember megjelenése —i. €. 4000 | Az ember megjelenése — i. e. 4000
Okor i.e. 4000 —1i.sz. 313 i.e. 4000 —1i.sz. 313
Kozépkor i.sz. 313 -1526 i.sz. 313 - 1500
Ujkor 1526 — 1945 1500 — 1900
Modern kor 1945 — napjaink 1900 — napjaink

A zene funkcioja az dskorban, egyetemesebb megkézelitéssel

Az 6skorban a hang fajfenntart6 és fejlodést biztositd funkcidja vezetett a zene megszii-
letéséhez. A hang meghallasanak képessége, hirvivo €s hirvevo szerepének kialakulasa,
a fizikai hang ,.elbiologizalodasa” vezetett a zenéig (Szdke, 1982).

Az élet fenntartasahoz sziikséges eseményeken énekeltek az emberek. A szertartdsok
soran testiiket és hangjukat, vagy kobol, csontbdl és fabol késziilt hangszereiket hasznalva
énekeltek, zenéltek eleink. A hangot és ritmust hasznaltak fohaszaik soran és aldozatok
bemutatasakor. Az események befolyasolasanak lehetdségét 1attak az éneklésben, zenélés-
ben (Arany, 2017; Foldes, é. n.; Kozék, ¢. n.; Menuhin és Davis, 1981; Varadi, é. n.).

A zenei tudas vélhetden aparol fitra szallt, a gyerekek a mindennapokban megfigyel-
ték az eszkozok készitésének modjat, és az elhangzo énekeket is megtanultak (Pukanszky
és Németh, 1994).

Az ifjak beavatasi szertartasokra, a komoly fizikai erdprobara valo felkészitése soran
kezdetét vette az elkiilonitett nevelés, amit kivalasztott személyek végeztek (Németh
¢és Pukéanszky, 1994). Az évezredek alatt szakmak alakultak ki, mar nem hérult minden
feladat a kozosség minden tagjara. A zenéhez jo fiili, a hangokkal jol bdnd embereket is
kezdték méltanyolni, hiszen jokedvre tudtak deriteni a k6zosség tagjait, batoritani tudtak,
vagy oromiiknek és gyaszuknak hangot tudtak adni (Menuhin és Davis, 1981).

Magyar zenetérténet — dskor

Régészeti leletek bizonyitjak, hogy Magyarorszagon is laktak mar emberek az 6skorban,
igaz, valamivel késObb, mint Eurdépa nyugati és északi részén (4 magyar nemzet torté-
nete, €. n.).

Dallamhangszereik egyik példanyat, egy vélhetéen medvebocs combcesontjabol késziilt
haromlyuku furulyat Szilvasvaradon az Istalloskdi barlangban talaltak meg (Kozak, é. n.;
Viaradi, €. n.). De talaltak mas dstorténeti kori hangszereket is, mint pl. cserépcsoérgdket
Fiizesabonyban, csigakiirtoket Békasmegyeren és Veszprémben, darucsont fuvolat Ullén
és egy kettGssipos bronzszobrot Szazhalombattan (Rajeczky, 1988).

Fogyatékossagiigy az 6skorban

A fogyatékossagokrol nem sokat tudunk ezidébdl, a nomad koriilmények vélhetden nem
kedveztek a sulyos fogyatékos személyek életben maradasanak (Berzsenyi, 2020).
Ugyanakkor vannak bizonyitékok arra vonatkozoan, hogy a nomad koriilmények
kozott is jelen volt a szocialis gondoskodas, mely a csoport tovabbélésének ¢és fennma-
radasanak feltétele volt. Csontleletek bizonyitjak, hogy éltek sziiletésiiktél fogva fogya-
tékos vagy késobb megsériilt személyek az dskorban, és gondozasban volt résziik. Olyan
fogyatékossag is (craniosynostosis szindroma) létezett, amely napjainkban is ismert
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rendellenesség. A hala ¢és a tisztelet, de az etikus magatartas és az érzelmi indittatas is
megjelent a gondoskodas hatterében. Az 6skorban tehat nem lett aldozatta a fogyatékos
személy csupan csak fogyatékossdga miatt, megkiilonboztetett gondoskoddsban részesi-
tette a csalad (Berzsenyi, 2020).

A zene funkcioja az okorban, egyetemesebb megkozelitéssel
Mezopotamia

Az dkori Mezopotamiaban nagy kultusza volt a zenének, ezt bizonyitjak a munkaéne-
kek, az étkezési és pihenési énekek (Stanco, 2009). Az iskola, vagyis a ,,tabla haza” és a
templom egybeépiiltek, és az iskolai ének-zene oktatasa, mely az alapfokt irnokképzés
utan az idésebbeket érintette, felkészitette a tanuldkat a templomi szertartasok, zenés
feladatok elvégzésére. A szertartdsokat el6énekes (gala) vezette, akik kollégiumokban
tanultak zenét. A templomi karban énekesek énekeltek, hangszeren jatszani tudok kisér-
ték 6ket. A mezopotamiai hétkdznapi €letben is fontos volt a zene, kiralyi lakomakon
Iéptek fel énekesek és zenészek, hogy ,,eloszlassdk a szomorusag s6tétjét”, olvashatjuk
az Ur varosabol szarmaz6 dombormti feliiletén (Gyorgyiné, 2004; Pukanszky és Németh,
1994; Varadi, é. n.).

Egyiptom

Az okori Egyiptomban a zenészeknek nagy megbecsiiltségben volt résziik, a hires zenész
dinasztiak poziciok — zeneigazgatok, feliigyelok az énekesekre, hangszeres zenészekre
— oroklésével alakultak ki. A zene miivelésében a magasabb tarsadalmi rangu csaladok
lanyai is részt vettek, éneket, zenét és kifejezd tdncot tanultak, és elsésorban a szérako-
zaskor, lakomaknal volt feladatuk. (Gydrgyiné, 2004; Pukanszky és Németh, 1994).

A zenét a nemzedékek egymastol is elsajatitottak, illetve a nagyobb varosokban a
templomok mellett papi szeminariumok mikddtek, ahol zeneelméletet tanultak a leend6
papok. Tobb falfestményen és dombormiivon lathatok zenés jelenetek, mulatsagok, ahol
a vezénylo sajatos kézmozdulata fedezheto fel, aminek vélhetden jelentsége volt a zene-
tanitasban. Torvényt hoztak a hagyomanyos templomi zene megtartisara (Gyorgyiné,
2004; Menuhin és Davis, 1981).

Hellasz

A gordgdk nevelésének kozpontjaban a jo polgarra valas allt. A korszak kezdetén a
csalad biztositotta a zenei nevelést, aparol fiara szallt az énekmondd mesterség, mely
a hagyomanyos torténetek megtanuldsat és a hangszerjaték elsajatitasat kovetelte meg.
A tehetséggondozas is megvalosult mar: ha hires énekmondo érkezett a poliszba, a tehet-
séges gyerckeket magahoz vette és oktatta (Péter, 2016). Az énekmondok voltak az dkor
zenepedagogusai, 6k orizték és adtak tovabb a hagyomanyokat, hireket, kdzosséget
épitettek, j0 kommunikacios készséggel és verselési technikaval kellett rendelkezniiik
(Gyorgyiné, 2004).

Az 6kori gorogok magatdl értetddoének gondoltak, hogy a zenével foglalkozé ember
nemesebb, jobb lelkl (Péter, 2016):

A ritmus ¢és 0sszhang meriil alad leginkabb a lélek mélyébe, ¢és a legerdsebben
ragadja meg azt, szépalakisagot tdmasztva benne; ez teszi a lelket szépalakuva”
(Platon, 1989. 117. [Az allam, 401e])
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Platon Az allam cimii mivében pontosan megfogalmazta a hasznaland6 hangszereket és
hangsorokat, és azt is, hogy a kisgyermek nevelését énekléssel és ritmikus tanccal kell
kezdeni, amint a gyermek fogékonysagot mutat ra. Ezekkel a szabalyokkal a gorog zenei
hangzésvilag 6rzésén keresztiil a gorog emberidedl és adllam megtartasa volt a cél:

,,Ovakodnunk kell attol, hogy a régi zenefajt megvaltoztassuk, mert ez az egészet
veszélyezteti; a zene formai sehol sem valtozhatnak meg anélkiil, hogy az allam
legfontosabb térvényei is meg ne valtoznanak.” (Platon, 1989 [Az allam, V. konyv,
3. fejezet])

Mas tarsadalmakban is volt erre példa, az okori Kinaban pl. ,,Mértékiigyi Miniszté-
riumot” hoztak 1étre a zene ellendrzésére, a hangok hangolasanak 6rzésére (Gonczy,
2015. 51.).

Platon elutasitotta azt a nézetet, ami szerint a miivészi kivalosag mértékét ,,a kozonség
izlése” hatarozhatna meg (idézi: Taylor, 1997. 649.):

,»A zenében is megkiilonboztethetjiik a jo és rossz Erdszt. A jo Erdszt az oly skalak
példazzak, amelyekben a kifinomult izlés leli 6romét, a rosszat pedig az, amely
pusztan a vulgaris kézember képzeletét ingerli.” (Platon, idézi Taylor, 1997. 307.)

Ujitast hozott a gorog zenei életbe Piithagorasz elmélete a hangok matematikai aranyok-
kal vald kifejezésével (Arany, 2017; Varadi, 2010; Varadi, é. n.). A dallamok, zenei
formak jellegére hivta fel a figyelmet Damoén: mindegyik dallamnak sajat ethosza van,
mindegyik masként hat az emberi 1élekre (Varadi, é. n.; Karpati, 2006).

Nem tudjuk, hogy az okori gorog emberek tomegesen bevonddtak-e a zenetanulasba,
de az vélhetd, hogy a szabadok torekedtek ra, és az is, hogy voltak olyan hazi rabszolgék,
akiknek dolga a gazdaik szoérakoztatasa volt. A gorogok azt tartottak miivelt embernek,
aki jartas volt a zenében (Karpati, 2006; Quintilianus, 1913). Az emberiség torténetében
nem volt tobb olyan tarsadalom, amelyben ilyen fontos szerepet tulajdonitottak volna a
zenének (Gyorgying, 2004).

Romai Birodalom

A romaiak zenéi a szolgaltatas céljaval, a szorakoztatas igényével sziilettek. Nagy zene-
karaik voltak, amelyek sok zenészt igényeltek. A zenei képzés a csaladban zajlott, nem
alakult ki sajat zenepedagogiai, zeneelméleti és gyakorlati rendszeriik (Varadi, 2014).
Qintilianus, a hires romai szoénok és retorikatanar a grammatikat, a beszéd szerkezetét
zenével tanitotta (Gyorgyiné, 2004).

A zene ¢és nyelv kapcsolatat, a kozos feldolgozo rendszeriiket ma mar tobb vizsgalat
bizonyitotta (Besson és mtsai, 2011; Degé és Schwarzer, 2011; Levman, 1992; Mehr és
mtsai, 2019; Patel, 2011), Quintilianus a maga koraban tapasztalati uton tisztaban volt
mindezzel. Igy ir a zene és szonoklat (beszéd) kapcsolatarol:

»Nemde a szonok beszédben is nagy része van a hang emelkedésének, ald szal-
lasanak, altaldban a beszéd targyahoz illé hajlékonysdganak abban, hogy a hall-
gatosagban hangulatot tudjon kelteni s egész mas mértéket (modulatiot, hogy
ugyanazon sz6 mellett maradjak) kell a szonoknak hasznalnia a sz6 elrendezésében
¢és a hangfestésben akkor, ha a birdkat indulatba akarja hozni és akkor, ha részvétre
akarja hangolni? Hisz tapasztalasbol tudjuk, hogy még a kiilonb6z6 hangszerek is,
pedig ezeken nem lehet beszédhangokat kiadni, més és mas hatdssal vannak kedé-
lytinkre...” (Quintilianus, 1913. 116.)
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Fogyatékossagiigy az okorban

A fogyatékossag elfogadasat érintd para-
digma tekintetében teriiletenként eltérd volt
a hozzaallas az okorban: a védelmezés és
a kitevések, gyerekgyilkossagok egyarant
megjelentek. A gyermekek kitétele jellem-
z0en kényszerliség — ,,a haza és az istenség
fel¢ vallalt kotelezettségek vagy a szegény-
ség és a csaladi tragédiak” — és nem minden-
napi gyakorlat volt (Berzsenyi, 2020. 78.).
Az antik kori Mezopotamia ékirasos tab-
laibol tudjuk, hogy nem csak olajat és fiistot,
hanem talvilagi erék hatasat sejtetd ,,torzszii-
l6tteket” is hasznaltak joslasra. Azt gondol-
tak, hogy a fogyatékossaggal €16 személyek
vilagra jottével Isten visszatartja az embert
a blinoktdl, vagy épp biintet (Kalman ¢és
Konczei, 2002; Pukanszky és Vajda, 1998).
Egyiptomban a térpe novésti embe-
rek pozitiv diszkriminacidoban részesiiltek,
emberi ¢€s isteni tulajdonsagokkal ruhdztak
fel oket. Ilyen volt pl. Szeneb is, akinek tete-
mes vagyona volt, az udvari szovomiihelyt
irdnyitotta, papi pozicioba keriilt, és a rola
fennmaradt szobor meghitt csaladi kapcso-
latban abrdzolja (Kélman és Konczei, 2002).
Az antik gordg kultura hires ,,tokéletes
jellem” eszménye, a kalokagathia a test és
lélek harmonidjat, a tetszés €s az erkolcsi
megfelelés meglétét jelentette. Mindemellett
a hadisériiltek koztiszteletben alltak Sparta-
ban. Jol ismert a ,,Taigetosz-paradigma” is,
ami szerint ,,akik [...] csenevésznek sziilet-
tek, egy megkozelithetetlen, titkos helyen
annak rendje és modja szerint eltiintetik”
(Platén [Az dllam, 460c], idézi Kalman és
Konczei, 2002). Ugyanezt fejezi ki Arisz-
totelész: ,,semmiféle korcssziilottet nem
szabad f6lnevelni” (Politika, 1335b, idézi:
Kalman és Konczei, 2002). A Taigetosz ,,tit-

Az antik gérog kultiira hires
,tokéletes jellem” eszménye,
a kalokagathia a test és lélek
harmonidjdt, a tetszés és az
erkolcsi megfeleles megletet
Jelentette. Mindemellett a hadi-
sériiltek koztiszteletben dll-
tak Spdrtdaban. Jol ismert a
JJaigetosz-paradigma’ is, ami
szerint ,akik [...] csenevész-
nek sziilettek, egy megkdozelit-
hetetlen, titkos helyen annak
rendje és modja szerint eltiin-
tetik” (Platon [Az dllam, 460c],
idezi Kdlmdn és Konczei,
2002). Ugyanezt fejezi ki Arisz-
totelész: ,semmiféle korcsszii-
lottet nem szabad félnevelni”
(Politika, 1335b, idezi: Kdlmdn
és Konczei, 2002). A Taigetosz
Ltitkos helyen” kitett gyerme-
keket mdsok magukhoz vehet-
ték, ez volt az drokbefogadcdis
elozmeénye. Thébdban tiltot-
ldk a kitevéseket: ha felne-
velésiikhoz nem volt meg az
anyagi feltétel, neveldsztilok-
héz adltdk a gyermekeket, és
késobb rabszolgdkkd tették oket
(Berzsenyi, 2020).

kos helyén” kitett gyermekeket masok magukhoz vehették, ez volt az 6rokbefogadas
elézménye. Thébaban tiltottak a kitevéseket: ha felnevelésiikh6z nem volt meg az
anyagi feltétel, neveldsziilokhoz adtak a gyermekeket, és kés6bb rabszolgakka tették
Oket (Berzsenyi, 2020).

A rémai jog szabalyozta a fogyatékossaggal él0k jogait és a veliik valdé banasmoédot.
A ,,sz0rnysziilottet” meg kellett 6lni, az ,,0riiltek” a gyerekekkel azonos elbiralasban
részesiiltek, nem kothettek hazassagot, de vilagos pillanataikban nem korlatozta 6ket
a jog. Szabalyoztdk a gyamsag ald helyezést, melynek célja a csalad megovasa volt a
szégyentOl. A csalad egyébként megkotozve, bezarva tartotta a fogyatékos csaladtagokat.
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A csaszarkorban tiltottak a gyermek ,,indokolatlan” kitevését. A romai jog fogyatékos-
sagokrol sz6l6 szabalyainak (bar nem tekintette ,,személynek™ a fogyatékos embereket)
jelentdsége a tarsadalmi szintli nézépontba keriilésiik. Az elsd torvénykezési gyakorlat
volt a torténelem folyamataban, ahol egyaltalan nevesitették a fogyatékossaggal €16
embereket (Berzsenyi, 2020).

A zene funkcidja a kézépkorban, egyetemesebb megkozelitéssel

Az eurodpai kozépkori zenepedagdgia és miivelddéstorténet fontos eseménye volt a
Benedek-rend megalapitasa 528-ban Monte Cassino hegyén. Ettél fogva kolostorok is
épiiltek, ahol a kolostori iskolak miikodtek. Az alsé osztalyokban a triviumot (gramma-
tika, retorika és dialektika), a felsdben a quadriviumot (asztronémia, aritmetika, geomet-
ria, musica) tanitottak a leendo szerzeteseknek ¢s papoknak. Ezek az iskolak terjesztették
a kultarat Eurdpa-szerte. A falvak papjai a plébaniai iskoldkban tanitottak a gyerekeket
olvasasra és éneklésre, hogy a templomi szertartdsokon gregorian dallamokat tudjanak
énekelni. A kdzépkori iskolak tovabbi formai a kaptalani iskolak voltak, ahol zenetanar
tanitotta az éncklést (Gonczy, 2015).

A zenemiivészet tekintetében a kozépkor egyik nagy érdeme a koruséneklés elterje-
dése volt. A napi istentiszteletek az énekes liturgidival igényelték, hogy mar a kisisko-
lasok is részt vegyenek a korusban a papokon, tanitokon és egyéb felndtt, értelmiségi
személyeken kiviil, ezért a zeneoktatast nem hagyhatték a felsébb évfolyamokra, hanem
mar a triviummal egy idében zajlottak a zenei stidiumok. Ebbdl fakadoan a 15-16. sza-
zadban az iskolavégzettek tudtak kottat irni és olvasni. A polifon dallamok tanulasara és
a hangszerjaték elsajatitasara egyéni, mester-diak kapcsolatban gondolhatunk (Rajeczky,
1988.).

A kdzépkori iskola legjellemz6bb vondsa, hogy a kéruséneklés és az iskola dsszefond-
dott, nem volt elvagva a felndttek ¢s a gyerekek vildga. Az értelmiségi emberek szellemi
fejlodését, miveltségét az énekszolgalatra valo felkésziilés nagyban erdsitette (Rajeczky,
1988).

Szent Agoston

A kdzépkori egyetemesebb zene {6 funkcidjat az antik és kdzepkor fordulojan (313) élt
Szent Agoston zenérdl szol6 gondolatain keresztiil mutatjuk be. Szent Agoston a keresz-
szerint az ember blinds, mert az elsd emberpar blinét vette at €s a blindsdk biintetendok.
A biinoktdl a keresztséggel lehet megszabadulni, de a bilinre valé hajlam megmarad az
emberben. Kivéve, ha egész életében Krisztust koveti (Berzsenyi, 2020).

Jelentds kozépkori forrasunk a De musica ciml miive, melyben leirja, hogy a zene
eléadoi alacsonyabb rendiiek azoknal, akik felismerik és leirjak a zene szerkezetét és
Osszetevoit. A dicséretért vagy pénzért jatszo eldadokat megalkuvonak tarja a zené-
hez valdé hozzaallasukban. A jo zenész a hit irdnti alazatbol, vallasos meggy6z6désbol
muzsikal, szolgalja Istent, célja az 6nfelaldozas, nem a fizetség vagy dicséret iranti vagy
(Maclnnis, 2015).

Szent Agoston a De musicdban igy ir:

,»A hangok a flilembe szalltak; és az igazsag kiaradt a szivembe, ahol odaadasom

aradata tilcsordult, konnyeim potyogtak, és boldog voltam™ (Maclnnis, 2015. 212.;
Palfy, ¢é. n.).
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Mas helyen a zsoltarénekek magasztossagat dicséri (MacInnis, 2015). Szavaibdl a hit
¢és a zene mély kapcsolata arad, a vallasos zenét miivészi élményként dolgozza fel, igy
hozva megnyugvast lelkének a fajdalomban.

Az eurdpai kozépkor zenéjének funkcidjat az egyhazi zene vezérszerepe jellemzi,
miivészi élményt adva a hivoknek.

Magyar zenetorténet — kozépkor

Hazéank zenei életét — ugyanugy, mint az eurdpait is — a kozépkorban a keresztény
egyhazi zene uralta. A magyar oktatas jellemzé formaja a kollégium volt, ahol kiemelt
szereppel birt a zeneoktatas.

Szalkai Laszlo, a kés6bbi esztergomi érsek 15 éves kori zenei jegyzeteiben kiilonbsé-
get tesz a muzsikusok és énekesek kozott. Megfogalmazza karcos véleményét az éneke-
sek (kantorok) tobb zeneelméleti ismeretének sziikségességérol:

,Allat az, nem énekes, aki az ars ismerete nélkiil, usus alapjan énekel. Nem a hang
teszi az énekest, hanem az ars tudasa.” (idézi: Kelemen, 2020. 14.)

A kédex zenérdl szol6 befejezd szakaszaban analfabétaként kezeli a zenei tudatlansagot.
Szalkai ugy véli,

,,a gyermekeket ne csak a hasznos és kozvetleniil sziikséges tudomanyokba képez-
z€k ki, hanem a gyonyorkddteté miivészetekben is, mint amilyen a zene. A zene
ugyanis képes boldogga tenni az embereket.” (idézi: Kelemen, 2020. 15.)

Szerinte a zene az egyetlen miivészet, aminek a templomban méltd helye van.

Fogyatékossagiigy a kozépkorban

A fogyatékossagok megkdzelitését a kozépkorban a moralis modell jellemezte. Ez a
modell a transzcendentalis tulajdonsagokkal all kapcsolatban. Ilyen tulajdonsagok a .,jo,
a szép, az igaz, az Orok, a 1étezd és a szent” (Berzsenyi, 2020. 15.). Akinek ilyen tulaj-
donsagai tulstlyban vannak, az szamithat Isten jutalmara, akinek nincsenek, az biintetést
érdemel az Urtol. A felfogas szerint a fogyatékossag egyéni probléma, Isten biintetése,
ezért a csalad rejtegeti, bezarja a fogyatékos személyeket, vagy elkiildi a haztol. Jo eset-
ben a csalad egyik kevésbé hasznos tagjara bizzak, aki gondozodjaval egyiitt a bezartsag
miatt elszigetelddik a tarsadalmi élettdl (Berzsenyi, 2020).

Szamtalan kordokumentum beszamol az ,,alacsempészett” gyermekekrdl, a ,,boszor-
kanyfattyakr6l”, de mesékben és mondakban is megtalalhatok a ,,valtott” gyermekek
torténetei (Kalman és Konczei, 2002). Az ,,alacsempészett” gyermekeket nem tekin-
tették embernek, hiszen a valodi ujsziilott helyére csempészte az 6rdog azt a masikat.
A gyermekek kitaszitasa, a szornyu tett elkdvetése kognitiv disszonanciat keltett, ezért
Onigazolasként is szolgalt az ,,alacsempészés” elképzelése (Kalman és Konczei, 2002).

A Romai Birodalom felbomlasaval megvaltozott tarsadalmi struktiraban az elsze-
gényedett emberek tamogatasat felvallalta az egyhaz. A biineik miatt ostorozott vilagi
¢letet ¢10k adomanyokat adtak az arvakat, 6zvegyeket, betegeket, fogyatékos személye-
ket befogado kolostorok és arvahazak szamara, ezzel elkezd6dott a korabban még nem
1étez6 jotékonykodas (Berzsenyi, 2020).
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A zene funkcidja az ujkorban, egyetemesebb megkozelitéssel

A vilagi zene a reneszansszal vette kezdetét. Az élvezetzene fogalma mar az dkori
g0rog kulturaban is feltiint rovid id6re, majd eltiinése utan a romai lakomakon éledt ujra
késdbb. A reneszansszal a zene a joléttel, a hatalommal és a miiveltséggel valo biiszkél-
kedés eszkoze lett.

A szalonzene a tarsasagi élet hattérmuzsikaja volt, a csevegések, a zajok mellett szolt.
Ez ellen lazadt fel az ifji Beethoven, a miivészi zene képviseldje (Kelecsényi, 2016;
Menuhin és Davis, 1981). Nem ugy Mozart, aki tigy komponalt, hogy késziilt a hallga-
tokra gyakorolt hatasra. A spontan tetszésnyilvanitasok jelezték szamara, hogy értették a
zenét a hallgatok. Mozart levele Parizsbol, 1778. julius 3.:

»---Allegro — mivel hallottam, hogy itt minden Allegrot, mint az elsdt, az dsszes
hangszerrel egyszerre és unisono kezdenek, igy én csak két hegediivel, piano
kezdtem nyolc iitemen keresztiil — erre jott egy forte — amitdl a hallgatok, ahogy
vartam, a piandnal pisszegtek — és aztan jott a forte — és amint meghallottak a fortét,
elkezdtek tapsolni” (Harnoncourt, 1988. 216.).

A zene 1j szerepkdre jelent meg: a valoésagon tuli szféraba emelt, ez tilmutatott a tetszé-
sen, ez a totalis zeneélmény szubjektiv volt, amelyet a mlivészi zene nyujthatott hallga-
toinak (Kelecsényi, 2016; Menuhin és Davis, 1981).

Magyar zenetérténet — ujkor

Magyarorszagon a torok hodoltsag a zenei és kulturalis életet visszavetette, de a historias
énekekben virdgzott a magyar nyelvii énekirodalom, képviseléi Tinddi Lantos Sebestyén
¢és Bornemissza Péter voltak (Varadi, 2014).

Apaczai Csere Janos Magyar Encyclopaedidjaban a zenei alapfogalmak meghataroza-
sat is megtalaljuk, tantargycsoportjaiban helyet kapott az ének-zene oktatasa is.

A tarsadalom tagozodasaval sokféle izlés jelent meg, differencidlodott a zenei stilus
(barokk, rokoko, klasszicizmus, romantika, impresszionizmus, neoklasszicizmus, exp-
resszionizmus), fejlédtek a hangszerek. Az 6nallé hangszeres zene 1j célokat szolgalt:
elojatékok, szignalok, kamaramuvek jatszasara voltak alkalmasak és 0j mifajok (szon-
ata, tancdarabok, opera, szimfonia) kialakuldsat vonzottak magukkal (Varadi, 2014).
Megjelentek az elsé zeneiskolak (Arany, 2017).

Az oktatas hazai viszonyait az egyhazi fenntartas jellemezte, de az anyagi és szellemi
feltételek gyengék voltak. A tanév esetenként csak a téli honapokat jelentette, amikor a
gyerekek munkdjara nem tartott igényt a csalad. Hianyzott a tanitoképzés és a tanfel-
tgyelet is (Varadi, 2014).

Oriasi jelentdségii volt Brunszvik Teréz évodajanak (,,oskola”) megnyitisa 1828-ban,
ahol nagy szerepe volt az éneklésnek, a német nyelven tanitott tanitd célzati daloknak
¢és az Egerben megnyilt magyar nyelvli Tanitoképezdének. A kétéves képzés soran napi
négy zeneodran vettek részt a hallgatok. 1836-ban Bezerédj Amalia megnyitotta 6voda-
iskoldjat parasztgyerekek szamara, és konyvet adott ki Magyar Notdk Veszprém Virme-
gyebdl és Flori kényve cimmel. Ez utdbbi alcime Sok szép képekkel, foldrajzokkal és
muzsika melléklettel volt. A zeneoktatasra létrehoztak a Magyar Zenei Conservatoriumot,
mely 1867-ben a Nemzeti Zenede elnevezést kapta (Varadi, 2014).

A 19-20. szazad forduldjan a zeneoktatas hatalmas valtozdson ment keresztiil.
Az ¢életreform-mozgalmak, a gyermekek életkori sajatossagainak figyelembe vétele,
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az onkifejezés igénye 0j modszereket hivnak életre a gyermekek fejlesztéséért (Kertész,
2015; Pethd, 2011; Varadi, 2014).

Az 1840-es népiskolai torvénytervezet énekes, zenei targyakat is tartalmazott, ,,hanga-
szatot”, kiilonosen éneklést és orgonalast, az 1868-as népiskolai torvény pedig heti egy
oraban kotelezo tantarggya tette az éncket, a tananyag kdzéppontjaba a néphagyomanyt
helyezve. Elkezddédtek a népzenekutatasok, eredményeként a miizene is felfrissiilt a
német befolyas alol, majd dr. Kovats Sandor az 1903-ban megirt Az iskolai énekoktatas
reformja cimi tanulmanyanak hatasara a miizenét, a zeneirodalom nagyjait is beillesztet-
ték az iskolai énekoktatas tananyagaba (Varadi, 2014).

Fogyatékossagiigy az ujkorban

Az ujkor hosszl szakaszaban, a gyarmatositas, a gazdasagi fejlodés, a polgarosodas, az
ipari forradalom koraban, a reneszansszal kezd6dden felgyorsultak a fogyatékossagok
iranti attitlid és szemlélet valtozasai. A kozépkori nézetekkel ellentétben az ember ujja-
sziiletik: szereti a természetet, vagyik a vilag megismerésére, az élet szépségét hirdeti
(Nagy, 1994).

Johannes Amos Comenius (1592-1670), a Sarospatakon is tanito, ujkori szellemiséget
vallé cseh pedagogus Didactica Magna cimii mivében fejti ki, hogy minden embernek
sziiksége van az oktatasra. A tanulokat hat csoportba besorolva megjelenik a fogyaté-
kossag kérdése is: a negyedik csoportba tartoznak a ,,nehéz felfogast”, de szorgalmas
tanulok, az 6todik és hatodik csoportba a ,,tompaesz(i” diakok, akik lustak a tanulashoz.
Comenius nagy érdeme, hogy hisz a ,,nehéz felfogast” és ,,tompaeszii” diakok nevelé-
sének eredményességében.

Rousseau (1712—-1778) is foglalkozik a fogyatékossag kérdésével, szerinte a sziilonek
kotelessége a fogyatékos gyermeket mint beteget apolni, de a neveldnek nem kell a gyer-
mekkel foglalkoznia, mert az csak idépazarlas (Gordosné, 1979).

Az iskolakat reformalé intézkedések, a népiskolai térvények azt szabtak meg, ki nem
jarhat iskolaba. A fogyatékossagban érintett gyerekeket elkiilonitetten nevelték, elészor a
sulyos, lathato fogyatékossagban érintett gyerekeket, késdbb az egyéb fogyatékossaggal
kiizddket, €s az ép statuszuk neveléssel torténd visszaallitasara torekedtek. Magyaror-
szagon 1802-ben nyilt meg a Chdzar Andras altal alapitott Siketek Neveléhaza Vacott.
1827-ben Pesten miikodott a Vakok Intézete, Frim Jakab 1875-ban alapitott Rakos-
palotan értelmi fogyatékos gyerekek szamara neveld és apold intézetet, Roboz Jozsef
1891-ben nyitotta meg Aradon az elsd logopédiai intézetet. Ez a medikalis paradigma
korszaka volt (Gordosné, 1979). Ez azt jelentette, hogy a fogyatékossagra mar nem isteni
biintetésként, hanem betegségként tekintettek és az egészséges allapot visszaallitasara
(vagy megeldzésére) és gyogyitasukra torekedtek orvosi és pedagogiai modszerekkel is.
Frim Jakab igy ir errdl:

,»A kettds cél: nevelés és gyogyitas egylitt jar ugyan, mindamellett is ezen utobbi
csak az eredményezett nevelés alapjan érhet6 el, azért kell az intézetnek vezetését
pedagogusok kezébe hagyni. [...] A szunnyado szellemet f61 kell ébreszteni, és ezt
elvitazhatatlanul csak a pedagogus teheti, akire a szellemnek képzése bizva van és
bizva lenni kell.” (Németh, 2005. 128.)

A medikalis modell az egyénre fokuszalassal és az egészség visszaallitasara valo torek-

véssel tulajdonképpen a fogyatékossag megsziintetését exponalja, nem elfogadva az
allapotot (Kalman és Konczei, 2002).
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A szocialis modell, mely a 19. szazad végén az elfogadas egy magasabb szintjét
jelentette, a kornyezet feleldsségét hangsulyozta. Azt mondta ki, hogy a kdrnyezet tesz
fogyatékossa, mert a kornyezet nem alkalmazkodik a személyek igényeihez. A modell
értelmében, ha elérhetévé teszi a tarsadalom a szolgéltatasokat, koriilményeket, akkor
nem jut érvényre a fogyatékossag (Banfalvy, 2012; Kalman és Konczei, 2002; Konczei,
2009; Konczei és Hernadi, 2011). A tarsadalom feladata, hogy megsziintetve az akada-
lyokat, lehetéve tegye a fogyatékos személyek részvételét.

A zene funkcidja a modern korban, egyetemesebb megkozelitéssel

A zene funkcidi koziil a modern korban a tdmeges zencoktatas és zenei nevelés emel-
kedik ki leginkabb. Az ének-zene oktatasa folyamatos valtozason ment keresztiil, vele
egylitt valtozott az oktatasban betoltott szerepe. Milyen metddussal képezhetiink jo
zenészeket és jo kozonséget? A kérdést tobben tobbféleképpen kozelitették meg, kdzos
vonasokat is magukba foglalva. A zene és mozgés kapcsoloddsa a hangszertanulast
megelézve, az éneklés elsddlegessége, a zenetanulas pszichologiai hatterének ismerete,
a kisgyermekkorban elkezdett zenetanulas jelentdsége, az édesanyak szerepe tobb mdd-
szerben is megjelenik.

Emile Jaques-Dalcroze (1865-1950) svéjci francia zeneszerzo, zenetanar modszere a
Dalcroze-euritmia, ami zenére valé mozgast jelent. Dalcroze azt vallotta, hogy a zene-
tanulést elézze meg a ritmikus mozgéas, ami improvizativ zongoramuzsikdra torténik.
A gyerekeket folyamatos figyelemre 0sztonzi a zene valtogatasa, egyszerii zenekovetés-
t6l (zenére jaras, csendre megallas) a bonyolultabb felé haladas (a dallam ivének és erds-
ségének jelzése karral, testtel; vagy a zongorazo tanar jobb kezével jatszott dallamanak
karral, bal kezével jatszott dallamanak labbal kdvetése) jellemzi a Dalcroze-pedagogiat.
A Waldorf-iskoldkban euritmiaként hasznalatos (Sz6nyi, 1988).

Orff bajor zeneszerzd, zenepedagdgus rendszerének 1ényege a ritmikai improvizacio,
melyhez egyszerii dallam- és ritmushangszereket is alkalmaz. Azt gondolja, hogy a
hangszeres tanulas eldtt tapasztalatokat kell szerezni a ritmusrdl, dallamrol. A népzenét
tartja kiindulépontnak, mert az a gyermekhez gyermekdalok, jatékdalok formajaban
természetszeriien kozel all. A hangzasokat mozgassal és grafikusan abrazoljak a tanulok,
a médszer az dvodakban népszerli, mert a gyerekek gyorsan képesek lesznek eredménye-
sen ¢és orommel zenélni (Szényi, 1988).

Maria Montessori (1870—1952) zenei nevelési koncepcidjanak 1ényege a ritmikus
mozgas, a zenei készségfejlesztés, a zenechallgatéva nevelés, mindezzel a gyogypeda-
gogiai oktatas soran gyakran élnek a specialis iskolak szakemberei. Mddszere szerint
az énckelgetést 3-6 éves korban kell elkezdeni, és ha a testmozdulatok koordinalasa is
megfeleld, akkor lehet a dalokat el6adni. A zongorairodalom valogatott szemelvényeit a
zenehallgatas és mozgds megtapasztalasara alkalmazza. Montessori tapasztalata szerint
a gyerekek, akik napi hangversenyeken is részt vesznek, el0szor a ritmusra reagalnak,
csak kés6bb tudnak a dallamra is figyelni. A csend megtapasztalasabdl indulnak a zenés
tevékenységek felé. (Szényi, 1988).

Justine Bayard Ward (1879-1975) a gregoridn zene muvelésén keresztiil, annak
vezénylési technikdjabol jutott el modszere megalkotasaig, melynek célja a zenei érdek-
16dés felkeltése és az 6rom Ebresztése. A gregoridn az eurdpai kultira alapja, ritmusaban
és szovegkezelésében szabad miifaji zene. Azt tartotta, hogy minden gyereknek joga van
a zené¢hez, nem csak a tehetségeseknek, és mindenki megtanithaté mindenre, ha jol és jo
idében kezdik a tanitast (Szonyi, 1988).

Edgar Willems (1895-1978) a miivészetek koziil a zenét tartotta legteljesebbnek.
Meggy6zddése volt, hogy a zenetanulast a bolcs6ben kell kezdeni az anya gyermekének
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sz616 énekével. Az éneklés késziti eld a hallasi, ritmikai és mozgasgyakorlatokat. Zenei
nevelése az életre alapoz, alapgondolata, hogy minden megtanulhatd, de csakis tevékeny-
séggel. Modszerében segédeszkdzoket hasznalt: audiométert, szonométert, harangjaté-
kot, pansipot. Foglalkozott a zenei tudatossag 1élektani hatterével, fogyatékos gyerekeket
is tanitott zenére (Sz6nyi, 1988).

Szuzuki Sinicsi (1898-1998) zenei nevelési koncepciojanak alapja az anyanyelv
tanulasa. Mindenki képes anyanyelvének elsajatitasara, ezzel bizonyossa valik, hogy
ha jol van tervezve a kornyezet és a modszer, mindenki tehetsége kibontakoztathato.
Zenei nevelési modszerében az anyak aktivak, gyermekeikkel kdzosen hallgatjdk a zenei
anyagot. Egyéni oktatdst nyujt a zenetanuloknak, de alkalmanként csoportos zenélést is
beiktat. Fontosnak tartja a zenei nevelés emberformalo jellegét: a szellem és sziv kitii-
névé valasat (Szonyi, 1988).

Maurice Martenot (1898—1980) ugy vélte, hogy a tudosok feldaraboltak a zenét, zene-
elméletre redukaltak, és a szabalyok eltavolitjak a zenetanuldkat a zenétdl. A zene iranti
érdeklddést az ember, a gyermek ,,belsé zenéjébol” kiindulva probalta felébreszteni, csak
ezutdn vezeti be a gyerekeket a dallam tanulméanyozasaba. Az éneklés kezdetben nem
kell, hogy tiszta legyen, fontosabb a dallam iranyanak és a gégemozgasnak a megfigye-
1ése (Szonyi, 1988).

Magyar zenetorténet — modern kor

Az 1920-as években Nagy Laszlo tevékenysége hatasara a gyermekkozpontava valo
oktatasi rendszer az 1925-6s 0j tantervben a harom felsé osztalyban engedélyezte a
gyermekkar szervezését. Ezt kdvetéen Kodaly Zoltan, Bartok Béla és tanitvanyai fellen-
ditették a kérusmozgalmat, €és a tudatos zenei nevelés elkezdését javasoltak. A korusmoz-
galom szervezésének motivaciojat Kodaly 1928-as hangversenykorutja adta: a mester
Anglidban jarva megtapasztalta a korusok és iskolak magas szintll énekoktatasat. Haza-
térve siirgette a zenei nevelés szinvonalanak emelését, melynek els6 1épése az Enekld
ifjusag mozgalom elinditasa volt. Ez jobb kottaolvasast vart el, tehat a képzés fejlesztését
céloztak meg. A zenei élet, az Enekld ifjusag hangversenyei még a masodik vilighabora
alatt sem alltak le (Varadi, 2014).

Az otvenes évek énekoktatasat a politikai elit hozzaalldsa hatarozta meg. 1948-ban
bezuztak a régi énekkonyveket ,.istenességiik” miatt, majd Gjakat nyomtattak, az 1950-
es tanterv a magyar dalok mellett a Szovjetuni6é dalainak tanitisat varta el a vallasos
iinnepekhez tartozok tiltasa mellett. Az egyhazzenész pedagogusokat nem vették fel
az iskolakba, pedig a korusmozgalom aktiv tagjai voltak. Mindezek ellenére megnyilt
az els6 ének-zene tagozatos iskola Kecskeméten. Kodaly kifejezett kérése volt, hogy
minden zenei osztalyba valogassanak be néhany ,,botfiilli” tanulo6t is, mert érdekelte,
milyen hatast gyakorol a zenei és egyéb képességeikre a kiemelt zenei képzés. A stlyos
fogyatékossagban érintett tanulok részvétele nem mertilt fel. Késobb Kodaly tanitva-
nya, Kokas Klara sajat, zenecbefogadast segit6 csoportjaban részt vett ,,Naditiindér”, aki
mozgassériilt fiatal lany volt. A 20. szazadban a Kodaly-koncepcié megjelent a gyogy-
pedagdgiai nevelésben is. Az éneklés, a ritmusjatékok, a népdalok és népi gyermekja-
tékok, az tinnepkordk dalai bekeriiltek a sajatos nevelési igényli tanulok? tanterveibe.
A zenchallgatds anyaga a tanari zenéléssel valdsult meg, kés6bb specialis hangszerek
(csengettylik, citerak, hangcsovek) lettek kialakitva a felhasznalok igénye szerint az
ésszerll alkalmazkodas jegyében, és specialis notacid (,,szines kotta™) is kialakult
(Ullrich és Veto, 1997).

1952-ben 1jjaszervezték a zeneiskolakat, mindekdzben Kodaly folyamatosan hangsu-
lyozta a kdznevelésben az énekoktatds fontossagat. 1956-ban a Magyar Zenemiivészek
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Szakszervezetének Konferencidjan a szak-

emberek vilagos képet rajzoltak a magyar . . P
zeneoktatas hibairol és a kdznevelés énekok- 1geny mutatkozik a hagyomd-

tatasanak helyzetér6l, de az nem talalt meg- 1n)0s KOdcily—pedagégia /eiegé—

hallgatasra. Javaslataik szaktanarok alkal- szitésere tij modszertani ele-
mazasara, a kérusmozgalom felébresztésére, mekkel, igy p dldakeént Kokas

heti harom-harom ének- és hangszeres ora, 1 b ddsi méd
illetve korus-fakultacio bevezetésére vonat- Kldra zene ef 0gaadsi moaszere

kozott. Kodaly mér korabban is jelezte, hogy ~ mozgdsimprovizdcioval segiti
a magyar zeneéletben hiba volt a Zeneaka- a Koddly-pedagogidt, vagy

démia 1étrehozdsa anélkil, hogy az elemi 401 1 cdisirom Hlona Lathato
és kozépiskolai zeneoktatds még nem volt

kialakitva (Varadi, 2014). hangok modszere a zenei han-
Az 1961-es tanterv kialakitasakor Kodaly — gok grafikus dbrdzoldsdval ala-
javaslatait figyelmen kiviil hagytak, igy kitja ki a zenei és anyanyelvi

nem voltak ifjusagi hangversenyek beter- irds-olvasdsh ikséoes ké
vezve, nem volt megfeleld zenelejatszo 1/ ASOVASASNIOZ STURSEGES RESZ

eszkdzpark sem az iskolakban. 1964-ben  Ségeketl. Ez utobbira vonat-
Magyarorszagon rendezték meg a Nemzet- kozoan hdtrdnyos helyzetti

kozi Zenei Nevelés Tanacs (International tanulok részvételével kutatdst

Society for Music Education, ISME)? kon- . " ey b .
ferencijat, ahol az orszag legjobb kérusai ~ VE8€ZIER, Az eredamernyer pozi-

és zenészei léptek fel. A siker hatalmas volt,  livak. A ,Legyen a zene min-
a szakma figyelme Magyarorszagra és a  denkie/” elvet szem elott tartva

Kodaly-koncepciora iranyult, szerte a vilag- . , .
ban Kodaly rendszere szerinti iskolak jottek 16bb hazai program indult

létre. Kodaly munkassaganak eredményes- rossz szocio-6konomiai std-
ségét jelezte, hogy mig halala utan két évvel, tuszui gyerekek hangszeres tani-

1969-ben 5626 altalanos iskola koziil csak tdsdra l‘ehetséggondozdsdra.

120 volt énck-zene tagozatos, 1992-ben mar - B ) .
240, melyet egyre tobb kiilfoldi szakember 1gy a Snetberger Zenei Tehetseg

latogatott meg, igy a Kodaly-pedagégia hire  KOzpont, a Szimfonia Program
vilagszerte elterjedt (Varadi, 2014). és a Superar Program.

Kodaly koncepcidja ma

A mai hazai altalanos iskolakban elvileg a Kodaly-pedagdgia szerint zajlik az ének-zene
oktatdsa, mig a hangszeres képzés egyénileg, zeneiskolakban torténik. Gyakorlatilag
azonban az az altalanos és kozépfoku iskolakban az ének-zene oktatas mélypontjat éljiik.
A zeneoktatas a kozoktatas része maradt, de a rendszervaltas utan 0j programok felé is
iranyult a figyelem: nyelvtanulas, informatika, sport, kiilonb6z6 tantargyi tehetséggon-
dozo szakkdrok. Mindez az ének-zene oktatas versenytarsaként jelent meg a kozneve-
lésben (Czirok, 2019).

Igény mutatkozik a hagyomdnyos Kodaly-pedagogia kiegészitésére 0j modszertani
elemekkel, igy példaként Kokas Klara zenebefogaddsi modszere mozgasimprovizaci-
oval segiti a Kodaly-pedagogiat, vagy Antal-Lundtstrom Ilona Lathaté6 hangok mdd-
szere a zenei hangok grafikus dbrazolasaval alakitja ki a zenei és anyanyelvi iras-
olvasashoz sziikséges készségeket (Antal-Lundtstrdm, 2011). Ez utobbira vonatkozdan
hatranyos helyzeti tanulok részvételével kutatast végeztek, az eredmények pozitivak.
A ,Legyen a zene mindenkié!” elvet szem el6tt tartva tobb hazai program indult rossz
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szocio-okondmiai statuszi gyerekek hangszeres tanitisara, tehetséggondozasara. igy a
Snétberger Zenei Tehetség Kozpont,* a Szimfonia Program’ és a Superar Program.®

A magyar, mozgasra alapozott zenetanulds két modszerének (1. Kreativ énekes jatékok
ritmikus mozgassal, 2. Dinamikus énekzene-tanulas) példataraval a Magyar Tudomanyos
Akadémia Liszt Ferenc Zenemiivészeti Egyetem Aktiv Zenetanulas Kutatocsoportja
oktatasi segédletet tartalmazo honlapot hozott létre az érdekléddk segitésére.’

Bar vilagszerte jottek létre Kodaly-iskolak, a hazai szintéren egyaltalan nem lehetiink
elégedettek, Kodaly elképzelései nem valtak valéra. Hangversenyekre az iskolak tdre-
déke jar csak, ugy, hogy az ének-zene oktatds nem alapozza meg a zeneértést (Varadi,
2014). Az iskolakban sokszor nincs lehetdség hangszeres tanulasra, a zeneiskolai tanulo-
nak vallalnia kell az iskola-zeneiskola kozti ingazast (Jakobicz és mtsai, €. n.).

Itt kell kdzzé tenniink Nikolaus Harnoncourt meglatasat, mely szerint jelenleg
,,a kulturalis 6sszeomlas felé tartunk, ami alol természetesen a zene sem lenne kivétel”
(Harnoncourt, 1988. 18.). Korabban a ,,beszédszerti” (harmoéniak segitségével kimondott
sz0) zene az ¢let alkotorésze volt, mara a zene felbomlott szérakoztatd, komoly és nép-
zenére, ¢s taldn a szorakoztatd zene maradt meg az élet részeként, mig a komolyzene
eltavolodott a kozonségtél. Ennek oka, hogy a francia forradalmat kdvetden a zene Uj
funkciot kapott az oktatason keresztiil. Létrejott egy intézmény, a Conservatoire, amit
Harnoncourt ,,politikus zeneoktatasnak™ nevezett el (Harnoncourt, 1988. 24.), ,.elméleti
alapelve: [...] a zenének olyan »nyelvnek« kell lennie, amit tanulas nélkiil is mindenki
megért”. Ezzel a zeneoktatds megsziintetését indukaltdk: nincs sziikség ugyanis értd
kozonségre, mert mindenki érti a zenét, mert a zene egyenesen az ¢rzelmekhez sz6l
ezentul. Jo esetben a zeneértést az iskolai zeneoktatas és a koncertéletben valo részvétel
alakitja. Nagy zeneszerzdink feleslegesen faradoztak, id6t és energiat takarithattak volna
meg, ha csak a szépségre és nem a tartalomra torekedtek volna (Harnoncourt, 1988).

Hazai kutatasok szerint az ének-zene 6rak népszertiségét a tanar személyisége (Janurik,
2018; Jozsa és Fejes, 2010) és a tanuldk ének-zene orai szorongésa és emiatti sikertelen-
sége is rontja (Janurik és Jozsa, 2018). Az ének-zene 6rdk a tantargyak népszertiségének
vizsgéalataban az utolsé helyek egyikén kullognak (Csengery, 2016). Mindez annak
ellenére, hogy a Kodaly-pedagogia terjedésével egy idében a ’70-es években szamtalan
kutatas zajlott (Barkoczi és Pléh, 1977; Bacskai és mtsai, 1972; Kokas, 1972), mely
azodta is folytatodik hazai és nemzetkdzi szintéren is a zenei nevelés transzferhatasaira
vonatkozoan (Horden, 2016; Janurik, 2008; Janurik és Jozsa, 2013; Patel, 2008, 2011;
Rebuschat, 2012; Sharda és mtsai, 2018). Bizonyitast nyert, hogy a kiemelt ének-zenés
képzés jotékony hatassal van a személyiségre és tobb képességre, kompetenciara.

A tarsadalom valtozik, a piacgazdasag és a globalizacio 0j kihivasokat allit az okta-
tas, igy az ének-zene oktatas elé is. Uj pedagogiai szemléletre, a személyre szabottsag
kovetelményére kell torekednie az oktatasnak: alkalmazkodnia kell a tanulok egyéni igé-
nyeihez (Jakab, 2007). Az ének-zene oktatdsaban is sziikség van megujulésra, j szem-
1¢életre és modszerekre. A projektmaddszer, a kooperativitds, a dramajatékok alkalmazasa,
a tanuldi vélemények figyelembe vétele, a digitalis eszk6zok és a problémaalapt tanulas
bevetése ndvelheti a tanulasi motivaciot, az ének-zene Orakon valod részvételi aktivitast
(Jakobicz és mtsai, €. n.).

Fogyatékossagiigy a modern korban
A fogyatékossagok megkozelitésének antik és kozépkori moralis, Gjkori medikalis és
szocialis emberi jogi modellje utdn a 20. szazad emberi jogi mozgalmainak eredmé-

nyeként alakult ki az emberi jogi modell, melynek kritériumait 6sszegzi a bevezeto-
ben emlitett és 2006-ban megjelent, a Fogyatékossaggal €16 személyek jogairol sz6lo
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ENSZ-egyezmény. Ezt Magyarorszag 2007-ben ratifikalta és Fakultativ jegyz6kdnyvben
erdsitette meg. Az Egyezmény alapelve a ,,semmit rolunk nélkiiliink™ elv, fontos fogalmai
az egyenld esélyll hozzaférés, az egyetemes tervezés, az ésszerti alkalmazkodas. Ezek a
fogalmak azt erdsitik meg, hogy a kornyezetet alkalmassa téve nem csak a fogyatékos
személyek nehézségei, akadalyozottsagai sziinnek meg, hanem a tarsadalom mas cso-
portjaié is. Olyan sziikséges ¢és elégséges valtoztatasokat kell eszk6zolni a kdrnyezetben
az ¢let minden teriiletén, ami nem r6 tal nagy terhet a kdrnyezetre, de ésszertien alkal-
mazkodva a személyi sajatossagokhoz alkalmassa teszi a hasznalatot az akadalyozott és
mas személyeknek is.

A végs6 modell, amelynek kidolgozdsa még varat magara, a posztmodell. Ez az a
modell, amelynek alapvetéseit és 1ényegét a fogyatékossaggal érintett személyek fogjak
megfogalmazni. Egyéni igényeik, tapasztalataik, fajdalmaik és 6romeik alapjan defi-
nialjak, milyen megkdzelitési mod az elfogadhatd szamukra. Tisztazzak a fogalmakat,
a fogyatékossagok megjelenésének megnevezését, a kornyezetiikben vald részvételiség
mértékének és modjanak leirasat (Konczei és Hernadi, 2017).

Osszegzés

A fogyatékossagok megkozelitési paradigmainak
és a zene funkcioinak kapcsolodasa

A zene univerzalis eleme a kultaranak, minden tarsadalomban jelen van. Ugyanez mond-
hato el a fogyatékossagokrol: amidta ember €l a f61don, azota fogyatékossag is létezik.
Mindkettd az aktualis gazdasagi és politikai elit, a hatalom fliggvénye ¢és befolyasoloja
is egyben. A zenei nevelés torténete, éppugy, mint a fogyatékossagok megkozelitési
modelljeinek valtozéasa, kumulativ folyamat: a kdzdsségi viszonyok fejlettségébdl ado-
dodan valami 1j sziiletik, de a régi sem veszik el teljesen.

A tarsadalmi beilleszkedést, ,,a k6zosség tagjainak szocializaciojat befolyasolo értékek
vizsgalata fontos szamunkra, mert az értékvalasztas dontden befolyasolja a viselkedést.
Az »ami szép, az jO is« sztereotipia hatasa nagyban hatarozza meg az emberiség érték-
rendjét és a kereszténység tanitdsaban alapgondolatként fogalmazodik meg” (Konczei,
2002. 30., idézi: Berzsenyi, 2020. 15.). A transzcendens fogalmak, mint a jo, a szép, az
igaz, az 6rok, a létezd, a szent, csak Istenben talalhatdk, az emberben csak ideig—éréig.
Szentté az valhat, ami 6rokké szép, jo és igaz. Ilyen attributum a f61don nincsen. Igy ala-
kult ki az a perspektiva, hogy a transzcendens tulajdonsagokat zémében birtoklo embe-
rek Isten ajandékaban, masok Isten biintetésében részesiilnek. Ez a gondolkodas kultu-
ralisan atoroklodott, ez az alapja a fogyatékossagok Isten akarataként valo felfogasanak,
ami nem csak a multban, hanem napjainkban is meg-megjelend elképzelés (Berzsenyi,
2020). A transzcendens fogalmak hasonloan kapcsolddnak a zene funkcidjdhoz is. A zene
esztétikaja sokaig (19. szazad) az egyhaz szolgalataban allt, a hit kifejezését erdsitette,
a vallasi liturgiak fényét emelte.

Az 6skori ember a zenének és a fogyatékossagnak is magikus-emocionalis jelentdsé-
get tulajdonitott. A zene szerepkdreit és a fogyatékossagokkal szembeni attitiidot a tarsa-
dalom transzcendentalis arculata és az emberi emocionalis indittatas hatarozhatta meg.

Az okori tarsadalmak fogyatékossagrol szolé meggydzddése és a zene funkcidja a
transzcendencian keresztiil kapcsolddott. A zene fontos szerepe volt a vallasi, politikai
rend kiszolgalasa, ez a fogyatékossagokat érinté moralis modell értékitéletében jelent
meg (aldozatbemutatasok, kitevések). Az emberi élet torékenysége, a megmagyaraz-
hatatlan jelenségek a vallas és hit szerepét felnagyitva hatottak at a zene rendeltetését
¢és a fogyatékossagok iranti atavisztikus (0sokre vald visszaiités, nemzedékek korabbi
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jellemzdinek visszatérése emberi tulajdonsagként, ami rendellenességnek tiinik), moralis
modell alapjan allé meggy6z6dést.

A zene funkcioja és a fogyatékossagkép kapcesolddasa az arvahazak 1étrejottével nyerte
el jelentését a kozépkor végétdl. A fogyatékos gyerekekre nézve mérfoldkd jelentdségl
intézmény volt az arvahaz, mely egyhazi fenntartas alatt miikddve az elkiilonitett védel-
miiket szolgalta, igaz, nevelésiik és oktatasuk még nem kezd6dott meg. Az arvahazak
voltak a zenei nevelés és a fogyatékossaggal ¢16 gyerekek nevelésének intézményes
gyokerei is. Kivalo korusok sziilettek falain beliil, és a legtehetségesebb gyerekek hang-
szeren jatszani is tanultak kés6bb, pl. a velencei arvahazban, a Conservatorium dell’
Ospedale della Pietaban Antonio Vivaldi kezei alatt.

Mig a kozépkori arvahazak mikodése a fogyatékos gyermekek védelméért jottek
1étre, az ujkori tarsadalom mar érett volt arra is, hogy a védelmen tal az oktatasukat
¢és nevelésiiket is priorizalja. A zene az 1j, reneszansz eszmék kibontakozasaval sok-
féle stilusban 61tott testet, a miivészi zene az egyén tetszését ¢s mindenki élvezetét
szolgalta. Az egyéni igény a zene ¢€lvezetén til a nevelésben is megfogalmazddott,
megjelent a fogyatékossagban érintett gyerekek elkiilonitésével kezd6do és nevelésével
kibontakozo intézményekben is. A fogyatékossagok medikalis megkdzelitése az egyén
fogyatékossagara fokuszalt — még nem elismerve személyiségként —, a gyogyitasuk, az
épség visszaallitasa céljaval.

A zene 1j funkcidja jelent meg (elvétve mar az 6korban is gyogyitottak a lelket muzsi-
kaval egyénileg, de nem intézményes szinten), fogyatékos gyerekek nevelésekor zenét is
alkalmaztak (Gordosné, 1992). Frim Jakab az értelmi fogyatékossagban érintett gyerekek
intézményében az énck oktatasarol azt vallja, hogy

,»A zene egyike a legfontosabb képzdeszkdzoknek hiilyék szamara. Nemcsak azért,
mert jo hatdssal van rajuk, és majd maguk megkisérlik a hallott dallamokat uta-
nozni, hanem azért is, mert a velok éneklenddé dalok altal sokat tanulhatnak, mit
maskiilonben alig tartandnak meg; és az énektanitas egyszersmind mint az emlé-
kez0 tehetség gyakorlasanak is hathatds eszkoze.” (Németh, 2005. 132.)

A modern korban a zene szerepe ¢és a fogyatékosiigyi paradigma dsszeolvadt, és a szo-
cidlis modell vivmanya, hogy felfedte, a kdrnyezet alkalmazkodasaval megszlinik az
akadalyozottsag. A zenei nevelés refompedagogiai vivmanyai begytrtiztek a gydgypeda-
gbgiai nevelésbe, és mas Uj metodoldgiak, adaptiv hangszerek is megjelentek. Az emberi
jogi modell szerint az élet minden teriiletén ugyanolyan jogai vannak a fogyatékos
személyeknek, mint masoknak. Az egyenld esélyii hozzaférés, ésszerii alkalmazkodas
¢és az egyetemes tervezés mentén vesznek részt a miivészi, a szorakoztatd ¢s a népzene
¢élvezetében, és hoznak 1étre produkciokat a fogyatékossagban érintett személyek.

A kezdetben a zenétdl oly tavol 1évo fogyatékos emberek ma kreativ, résztvevo, aktiv
alkotoi a zenemiivészeti életnek.

A végsé, a posztmodell megfogalmazasa még id6t igényel, a participativ (fogyaté-
kos személyek részvételével zajlo) kutatasokkal vélhetéen egyre kozelebb keriiliink a
paradigma kialakitasahoz. Mindenesetre vannak mar olyan, kiilonféle fogyatékossaggal
€16 miivészeink, akik a szinpadot valasztottak életiikként,® és aktivan részt vesznek
a muvészeti tevékenységekben, mely onfenntartd, jovedelemszerzd elfoglaltsag sza-
mukra. Olyan zenekarunk is van, amelynek tagjai halmozottan fogyatékos (magas
tamogatasi szlikségletil) személyek (Tiszai, 2013). Ezzel elértiink a célvonalhoz: a zene
¢lményt ado funkciodja aktiv eldadoként elérhetd a fogyatékossagban érintett személyek
szamara is.

Mert az emberi faj jellemz6 tevékenysége a zenélés. Talan nincs is olyan ember, aki
valamilyen zenét ne szeretne. Mehrl és munkatarsai (2019) nagyszabasu kutatasaikban
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megallapitottak, hogy minden vizsgalt kultiraban zenéltek az emberek, és a zenei jel-
lemzok konzekvensek voltak. Az éneklés a tarsadalmakban viselkedési kontextusokhoz
kapcsoladott, ezek a viselkedési kontextusok minden tarsadalomban nagyjabdl azonosak
voltak: csecsemdgondozas, szerelem, gyogyitds, tanc. Az elemzések szerint a dalok
akusztikus jellemzoi kifejezték a viselkedési kontextust.

Ha a zene univerzalis nyelv, akkor a fogyatékossagban érintett személyek is képesek
zenélni, énekelni, 6rtilni a muzsikanak, ha megtalaljuk a modjat az akadalyok megsziin-

tetésének.

Csdanyi Andrea Maria

Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem
Neveléstudomanyi Doktori Iskola
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Absztrakt

Ebben a tanulményban a zenei nevelés torténetét, a zene funkciojat hozzuk kapcsolatba a fogyatékossagok
megkdozelitésének paradigmaival. A szakirodalmi tajékozodas soran arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy a
zene egyetemes, univerzalis nyelv, és a torténelem folyaman valamennyi tarsadalomban azonos vagy hasonld
szerepet toltott be. Ahogyan a zenei nevelés korai el6zményei mind megmutatkoznak a jelenlegi gyakor-
latunkban, ugy a fogyatékossagokrol valdé gondolkodasmod valamennyi modellje is feltiinik napjainkban.
Kiilonboz6 korszakok jeles filozofusainak, szonokainak, zenepedagdgusainak, egyhazi elgljardinak gondolatait
idézve mutatjuk be a zene szerepkoreit, és demonstraljuk a fogyatékos személyek helyzetét, védelmiik vagy
kitaszitottsaguk okait. Hosszmetszeti elemzés utan probalunk kovetkeztetést levonni a kettd kapcsolodasara
vonatkozoan.

Kulcsszavak: zenei nevelés, fogyatékossagok megkozelitése, a zene univerzalis nyelv
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Az értelmi fogyatékos gyermekek
iskolaztatasanak kialakulasa
Magyarorszagon a nemzetkozi
intézmenyfejlodési folyamatok
tilkkrében

Munkdnkban az értelmi fogyatékos gyermekek nevelésének-
oktatdsdnak hazai intézményesiilési folyamatdt, meg a
tankdtelezettseg keretein kiviil megvalosulo intézmeényes
neveléstik innovativ elemeit vizsgdaljuk, szem elott tartva, hogy
a magyar intézmeényhdlozat kibontakozdsa miként illeszkedett
az ezen gyermekek nevelésére-oktatdsdra létrehozott europai
rendszerek dltaldnos fejlodeési tendencidihoz. A kutatdsi probléma
kiilonboézo dimenzioit — torténeti, kultirtorténeti, neveléstérténeti,
iskolatdrténeti, modszertani dimenziokat — érinto vizsgaloddsokkal
a kutatds célkitiizései kozott szerepel rekonstrudini az értelmi
Jfogyatekos gyermekek iskoldztatdsdanak létrejottet, dttekinteni
az intézmenyfejlodesi folyamat tagabb térténeti dinamikdjdit,
Jjelentosebb nemzetkozi és hazai dllomdsait.

Bevezetés

tartd, a nemzeti fliggetlenség jegyében miikodéd oktataspolitikanak a reformkor-

szakahoz kothetjiik, melynek elézménye a 18. szazad utolsé harmadaban kibon-
takozo nevelésiigyi reform volt. A 18. szazadi europai nevelési intézmények még csupan
a tarsadalom nemesi és nagypolgari szarmazast korének a nevelését-oktatasat végezték,
az iskolaztatds az egyhazi, politikai és szakmai értelmiségi elit utanpoétlasara szolgalt.
A 18. szazad végétdl az iskoldztatas egyre szélesebb néprétegekre terjedt ki, melynek
hatterében a felvilagosodas motivuma, a minden gyermek szamara elérhet6 intézményes
nevelés allt. A 19. szazad kozepére tobb fontos hattértényezd hatasara (pl. a gyermek-
hez val6 viszony megvaltozasa, a gyermekképben, a gyermekkor felfogasaban tortént
valtozas) jol kiépitett, hatékonyan miikodo iskolarendszerek jottek 1étre, valamint szinte
minden orszagban bevezették az altalanos tankotelezettséget. A 18. szazadtdl a magyar
iskolatigy kibontakozasa kdvette a korszak eurdpai birodalmait érintdé kdzoktatasi moder-
nizacio fébb tendenciait (Németh, 2005; Pukanszky, 2014).

A fogyatékos gyermekek intézményes nevelésének feltételei a 18. szdzad végére
alakultak ki Eurépaban, melynek hatterében tarsadalmi valtozasok, a gazdasagi és tech-
nikai fejlédés huzodott. Az iskolareformok, a népiskolai torvények nem tértek ki ezen
gyermekek intézményes nevelésének a szabalyozéasara, azonban jeldlték a kiilonbozo
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iskolatipusokba felvehetd gyermekek korét. A népiskolak vonatkozasaban a kizard ren-
delkezések elsdsorban a fogyatékos embereket érintették. A népoktatasi alapintézmények
egységes rendszerének megteremtésével, kiszélesitésével, valamint a polgarsag igénye-
inek megfeleld altalanos fejlédéssel egyidében a fogyatékos gyermekek elkiiloniiltek az
atlagtol, a ,,normalis” gyermekek csoportjatol (Nobik, 2010).

Az eddigi gyogypedagogia-torténeti kutatasok, a megjelent munkak jellege tiikrozi
a gyogypedagogia kialakulasanak utjat (Gordosné Szabo, 1978, 1979; Winzer, 1993).
Mindazonaltal napjainkban is tudunk olyan torténeti kutatasokrol, amelyek a fogyatékos
személyek teriiletére vonatkozoan, specialis szempontok szerint részletes feldolgo-
zast nyujtanak egy-egy meghatdrozott problémacsoport alakuldsarél (Berzsenyi, 2017,
2020; Magyar, 2018, 2019, 2020; Kovacs, 2021, 2023; Réthy, 2020). Jelen tanulmany
célja bevezetd, szintetizald 0sszefoglalast nytjtani az eddigi nevelés- és gyogypedago-
gia-torténeti tudasrol; a téma kifejtése soran nemzetko6zi kontextusba helyezni az értelmi
fogyatékos gyermekek hazai intézményeinek alakuldsat. Az elsddleges és masodlagos
forrasszovegek analitikus, forraskritikai elemzése €s értelmezése altal pillanatfelvételt
kapunk az els6 hazai létesitmények torténeti eldzményeirdl, kialakuldsi feltételeirdl, val-
tozasairo6l, valamint a fogyatékos gyermekekrdl alkotott korabeli felfogasrol.

Modszertanunk kvalitativ tematikus elemzésre épiil a dualizmus kordban Magyaror-
szagon megjelend, az értelmi fogyatékos gyermekek nevelésével-oktatasaval foglalkozo
korabeli diskurzusok vizsgalata, valamint a fokuszba emelt id6szak (gyogy)pedagodgiai
intézményrendszerét érintd szakirodalmak elemzése, értelmezése altal. A kvalitativ
kutatdsi modszerek alkalmazasa, mint a forras- és szakirodalom-elemzés, lehetdséget
nyujtottak a torténések és a szovegek kiilonbozo jelentésrétegeinek vizsgalatara, a téma
szisztematikus tanulmanyozasara. A primer forrasok kivalasztasakor elsddleges szem-
pontnak tekintettiik, hogy mind a korszak pedagoguskozosségének szold, mind a szé-
lesebb kozosség altal olvasott sajtéforrasokat vizsgaljuk. Elsddleges forrasaink kozott
megjelentek a ,,Képezhetd Hiilyék- és Gyengeelméjlick Budapesti Orszagos Magyar
Kiralyi Nevels- és Tanintézetének” 1897-t61 megjelend Ertesitéi, valamint a Magyar
Paedagogia 1892—-1920 kodzott havonta, a Néptanitok Lapja cimi folyoirat 1868—1920
kozott hetente, majd kéthetente megjelent szamai is figyelmiink fokuszaba keriiltek.
A Magyar Gyogypedagogia cimii folyodirat 1909-1938 kozott havonta megjelend hasab-
jainak vizsgalata altal a fogyatékos gyermekekkel kapcsolatos diskurzusrdl, a nemzet-
kozi élet tudomanyos eseményeirdl, az intézmények ¢életérdl tajékozodhattunk.

Az intézményes foglalkoztatas kialakuldasa Eurépaban

A fogyatékos gyermekek intézményes nevelésének feltételei Europaban — a polgari tarsa-
dalom modernizacidjaval szoros dsszefiiggésben —a 18. szdzad végén alakultak ki. A mai
Franciaorszagban, Ausztridban és Svajcban jottek létre az elsd jelentds intézetek értelmi
fogyatékos gyermekek szamara, azonban a mai Németorszagban — tobbnyire magankez-
deményezések formajaban — megvalosulo erdfeszitések is szamottevoek voltak.

Az ,imbecilliseknek” és ,,ididtaknak™ titulalt gyermekek szervezett keretek kozott
megvalosuld nevelése-oktatasa a 18. szazad végén vette kezdetét az iparosodassal dssze-
fiiggésben a németorszagi Zeitz varosaban (Szaszorszag), ahol egy ipari iskola egy-két
oOra tovabbi segitséget kinalt a ,,lassu” gyermekeknek. A novendékek megtanultak lennel
dolgozni, varrni és rajzolni. A korrepetalasok célja volt, hogy a gyermekek hasznosak
legyenek az ipar szdmara, valamint a készségeiket is fejlesszék (Woodill és Velche,
1995). A mai Németorszagban az enyhe értelmi fogyatékos gyermekek elsé kisegitd
iskolajanak eléfutaraként tekinthetdéek a 18—19. szazad fordul6jatdl szegény csaladok
gyermekei szdmara létrehozott iskoldk. Az elsd szegények iskoldja 1795-ben jott 1étre
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Zeitzban, melyben szocidlisan hatranyos helyzetii gyermekek szamara biztositottak
oktatast. A gyogypedagodgia torténetében az els6 kezdeményezések kozott tartjak szamon
az iskolan beliili ,,potosztalyok™ l1étesitését. A zeitzi intézményben 1803-t6l a népiskolai
tanitast kiegészitd potosztalyt hoztak 1étre, majd az intézményt 1817-ben egy arvahdzzal
vontak Ossze. A kiegészité osztaly iranyitasat 1823-t6l Johann Traugott Weise (1793—
1859) népiskolai tanitd vette at (Woodill és Velche, 1995; Kovacs, 2022).

1820-ban Weise konyvet irt, melyben szintetizalta, rendszerbe foglalta észrevéte-
leit és tapasztalatait a ,,gyengeelméjii” gyermekek oktatasara vonatkoztatva, kiemelve
sokszintiségiiket, a problémaik alapvetd forrasait, sajatossagaikat, valamint azokat a
modszereket, amelyek az oktatasuk soran felhasznalhatoak. Weise az ipari iskola hagyo-
manyait is bevezette a szegények iskolajaba, hogy segitse a lemaradd diakokat. Az elsé
pedagdgusok egyike volt, aki szisztematikus tervet készitett a fogyatékos gyermekekkel
vald kiilonleges banasmadra; kiilonvalasztotta az elemi iskola gyengébb képességii tanu-
16it, s Oket kiilon oktatta. Haldla utdn nem volt kozvetlen kdvetdje tdrekvéseinek, igy az
értelmi fogyatékos gyermekekkel valo foglalkozas megsziint az intézményben (Woodill
és Velche, 1995).

A mai Franciaorszagban Philippe Pinel (1745-1826), Jean-Etienne Esquirol (1772—
1840) és Pierre Joseph Bonnaterre (1752-1804) értelmi fogyatékos gyermekek intéz-
ményes nevelésének elémozditasa érdekében végzett munkassaga volt szamottevd. Az
értelmi fogyatékos gyermekek szdmara Parizsban 1824-ben Iétesiilt intézet a korabban
elmegyodgyintézetként miikddd épiiletben, Bicétre-ben. Megszervezdje Felix Auguste
Voisin (1794-1872) francia orvos, Esquirol tanitvdnya volt. Voisin megkozelitése az
orvoslas, a nevelés és a raszorulok szocialis megsegitésének modszereit igyekezett egy-
ségbe illeszteni (Doron, 2015). Ebben az elmegyodgyintézetben korabban is tobb sulyos
értelmi fogyatékos gyermeket helyeztek el, igy csak a kezdeményez6 szakemberre kellett
varni, aki felismerte, hogy foglalkoztatasuk specialis metédusokkal lehetséges. A munka
Jean Gaspard Marie Itard (1774—1838) francia orvos szazadeleji kisérlete alapjan indult
meg, a nevelés eredményeirdl és modjardl azonban csak 1837-tdl tudunk, amikor az
intézet vezetését Edward Seguin (1812—1880) vette at (Woodill és Velche, 1995).

Ausztriadban Gerhard van Swieten (1700—-1772), Johann Peter Frank (1745-1821),
Johann Ignaz Felbiger (1724—1788) vett részt a gyermekek intézményes nevelésének eld-
készitésében. 1828-ban létesiilt eldszor intézet értelmi fogyatékos gyermekek szdmara,
alapitoja Gotthard Guggenmoos (1775-1838) volt. Ot évig tartd fenndllasa ellenére azért
volt jelentds, mert enyhe értelmi fogyatékos gyermekek nevelésére-oktatasara létesiilt,
a ,,debilisek” els6 intézetének tekinthetjiik (Gordosné Szabd, 1978).

Svajcban Johann Heinrich Pestalozzi (1746—1827) életmiive, pedagogiai nézetei
kiemelendbek az értelmi fogyatékos gyermekek intézményes nevelésének-oktatasanak
attekintése soran. A 19. szazad elején Svajcban a kretenizmus kezelésével kezdtek el
szervezett keretek kozott foglalkozni. Svajc uttoérd volt ezeknek a gyermekeknek az
intézményes nevelése terén, hiszen mar 1818-bol fennmaradt forrasokbodl arrol értesii-
link, hogy gyogy- és neveldintézetet 1étesitettek ,,tompaelméji” gyermekek szamara
Wiflisburgban. A 19. szazad elsé felében szervezett intézetek koziil a leghiresebb az
abendbergi intézet volt, amelyet 1841-ben Johann Jakob Guggenbiihl (1816—1863) alapi-
tott ,kretin” értelmi fogyatékos gyermekek szaméra (Magyar, 2018, 2020). Eltes Matyas
(1873-1936) a kovetkezdképpen vélekedett Guggenbiihl munkassagarol: ,,Az utdbbi
razta fel az emberiséget és az § propaganddja nyoman fordult a kdzfigyelem a szeren-
csétlen gyengeelméjiiek felé.” (Eltes, 1927. 27.)

Az értelmi fogyatékos gyermekek intézményes nevelése terén a 19. szazadban Svajc
¢és Németorszag emelkedett ki. A mai Franciaorszagban a két legnagyobb ¢és leghiresebb
intézet Parizsban miikodott (a Bicétre a fiuk, a Salpétri¢re a lanyok szamara), s az orszag-
ban mintegy harminc tovabbi intézmény létesiilt. Anglidban a szdzad végére tizenhat

66




Szemle

intézmény mikodésérdl tudunk, s Ausztria-
ban, Hollandiaban, a skandinav allamokban
szintén megindult ezen gyermekek intézmé-
nyes nevelése (Gordosné Szabd, 1978. 146.).

A hazai szakmai kozosség tobbek kozott
a Magyar Gyogypedagogia cimii folyodirat
1909-ben megjelent irasabal tajékozodhatott
az értelmi fogyatékos gyermekek intézmé-
nyes nevelésével kapcsolatos eurdpai néze-
tekrol:

»A franciak, eddig féleg zart intéze-
tekben (Bicétre), dologhazakban, sze-
gényhazakban stb. gondoskodtak az
igyefogyottakrél; még ma is nagyon
sokan vannak, akik ezt az eljarast
helyesebbnek tartjak [...] s kemény
kritikat gyakorolnak a német intéz-
mények folott. Tobbek kozt vadoljak
a németeket, hogy rendszeriik, mely
a degeneraltakat a tdrsadalomba visz-
szavezeti, biin az emberiség ellen.
Azt mondjak [a németek], hogy ezen
egyéneket hasznos munkas embe-
rekké akarjak elokésziteni. [...] Arrdl
sz6 sincs, hisz 6k (a németek) maguk
hirdetik, hogy az iskola a bajt el nem
tinteti, csak annak tarsadalmi kovet-
kezményét (koldulas, ziillés, prostitu-
ci6 stb.) akarja enyhiteni oly forman,
hogy megtanitja 6ket bizonyos ismere-
tekre ¢s ligyességekre, mi altal boldo-
guldsukat s megélhetésiiket biztositja.
Széval egy kis mazt, egy kis kultarat
adnak a degeneraltakra, ami magaba
véve nem hiba, csakhogy ennek orve
alatt, mint sorvasztd mérget oltjak be
Oket az emberiségbe. [...] A degene-
raltakkal szemben célszertibb a francia
rendszer, mely zart intézetben helyezi
el Oket, ahol tobbé kevésbé hasznos
tevékenységet is fejthetnek ki, de az
emberi tarsadalomba nem valok. Miu-
tan a Taygetos- és haremor rendszer
alkalmazasat a humanizmus meg nem

LA francidk, eddig foleg zdrt
intézetekben (Bicétre), dolog-
hdzakban, szegényhdzakban
stb. gondoskodtak az tigyefo-
gyottakrol; még ma is nagyon
sokan vannak, akik ezt az
eljardst helyesebbnek tartjck
[...] s kemeny kritikct gyako-
rolnak a német intézmeények
Jfolott. Tébbek kozt vddoljdk a
németeket, hogy rendszertik,
mely a degenerdltakat a tdrsa-
dalomba visszavezeti, biin az
emberiség ellen. Azt mondjck
[a németek], hogy ezen egyé-
neket hasznos munkds embe-
rekké akarjdk elokésziteni. [...]

Arrol sz6 sincs, hisz 6k (a néme-

tek) maguk hirdetik, hogy az

iskola a bajt el nem tiinteti, csak

annak tdrsadalmi kévetkezme-
nyét (koldulds, ziillés, prostitii-
cio stb.) akarja enyhiteni oly
Jormdn, hogy megtanitja oket
bizonyos ismeretekre és tigyes-
ségekre, mi dltal boldoguldsu-
kat s megélhetésiiket biztositja.

Szoval egy kis madzt, egy kis kul-

tirat adnak a degenerdltakra,
ami magdba véve nem hiba,

csakhogy ennek drve alatt, mint

sorvaszté mérget oltjak be cket
az emberiségbe. [...]

engedi, a degeneraltakkal szemben csak egy védekezési modja van az emberiség-
nek: az internalas.” (Karnay, 1909. 177-178.)

A 20. szazad elsé évtizedében is megmutatkozott az intézményekkel kapcsolatos kettds
felfogas: a segitd és kirekeszto gesztus egyiittese, valamint Europa intézetek létesitésével

¢s mitkddésével kapcsolatos célkeresése.
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Az intézményes nevelés el6zményei Magyarorszagon

A magyar gyogypedagdgia-torténetet tekintve az egyetemesen érvényesiilo fejlodési iv
hazankra jellemz6 kibontakozasara helyezziik a hangsulyt. Ahogy a kiilonb6z6 orszagok-
ban mas-mas modon alakult ez a folyamat, gy a magyarorszagi koriilmények is sajatos
jelleget biztositottak a gydgypedagogia fejlodésének (Gordosné Szabd, 1979; Magyar,
2019). A tovabbiakban bemutatjuk, hogy — a modernizacié6 megindulasaval, a felvila-
gosodas eszméinek terjedésével Osszefiiggésben, a fogyatékos gyermekek intézményes
nevelésének kiilfoldon mar meginduld példajat kovetve — milyen kortilmények kozott,
s milyen eredménnyel tette meg hazank az elsé 1épéseket, végiil miként érkeztiink el
ahhoz az idészakhoz, amikor a fogyatékos személyek ligyének megoldasa Magyarorsza-
gon is a tarsadalom gondjava valt. Mas orszagoktol eltéréen hazankban ezen gyermekek
intézményes nevelését nem elézték meg magankezdeményezések, melynek okai a tarsa-
dalmi viszonyok altal determinalt lehetéségekben keresenddk.

A fogyatékos emberekrdl alkotott dltalanos felfogds Magyarorszagon a tarsadalmi — s
az ebbdl kovetkez6 mivelddési és egészségligyi — viszonyok miatt a 19. szazad kozepéig
kozépkori szinvonalon allt. Iskolaztatasuk igénye a tarsadalom részérdl nem meriilt fel,
egészségiigyi ellatottsaguk kedvezotlen volt, sorsuk kozvetlen kdrnyezetiik szemlélet-
modjatdl és banasmodjatol fliggott. Az elsd hiteles adat, amely egy fogyatékos ember
egyéni foglalkoztatasardl szamol be, 1786-bdl ismeretes (Gordosné Szabo, 1979).

A fogyatékos gyermekek intézményes nevelésének feltételei a 19. szdzad masodik
felében, a polgari atalakulds utan jottek 1étre, a népoktatasi torvény (1868. évi 38. tc.)
hatasara jelentkezett ezen gyermekek szervezett foglalkoztatasanak igénye. Az 1868-as
népoktatasi torvény hazankban a modern magyar kozoktatasi rendszer megteremté-
sére iranyulo elso jelentds 1épés, melynek szellemi atyja E6tvos Jozsef volt. A toérvény
megteremtette a népoktatasi alapintézmények egységes rendszerét, amelyhez az elemi
¢és felsébb népiskolak, polgari iskolak, valamint a népiskolai tanitoképezdék tartoztak.
A kultuszminiszter korszakalkotd jelentéségii népoktatasi térvényének harmadik parag-
rafusa kizarta az értelmi fogyatékos gyermekeket a népiskolabol: ,,Ragalyos bajban vagy
elmebetegségben szenveddk, avagy tanithatatlan tompa elméjiiek kizarandok a nyilva-
nos intézetekbdl.” (Torvénycikk, 1868) A népoktatasi torvény hidnyossagat illetden,
miszerint nem gondoskodott megfelelden a fogyatékos gyermekekrdl, mar a 19. szazad
végén érkeztek negativ visszhangok (lasd Rill, 1882; Schwartz, 1891). A térvény meg-
alkotasanak o6tvenedik évforduldjan hazank fogyatékos gyermekeket felkarold szakmai
kozossége is visszapillantott a multba, fél évszazad kiizdelmeire:

,»A népoktatasi torvény tehat elzarkozott a fogyatékosok elél. Ezért van, hogy
iskolafenntartdkat és kozségeket ilyen intézetek felallitdsara vagy fenntartasara,
a fogyatékosokat pedig az iskolaba jarasra maig sem lehet kotelezni. Es ha idékoz-
ben mégis keletkeztek allami és maganintézetek, ezek nem a népoktatasi torvény
alapjan, hanem inkabb annak dacara jottek 1étre. Létesiiltek, mert kovetelte oket az
¢let, mely ebben az esetben a térvénynél is erésebbnek bizonyult. Az allam pedig,
mikor latta, hogy ezekkel a szerencsétlenekkel szemben a torvény sziikkebliien jart
el, maga kezdett intézeteket 1étesiteni és az ily iranyu torekvéseket tdmogatni.”
(Eltes, 1918. 16.)

Hazankban elszor a hallassériilt emberek (1802), majd a latassériilt személyek (1826),
végiil az értelmi fogyatékos gyermekek teriiletén az ,,idiotak™ és ,,imbecillisek” (1875)
szamara 1étesiilt intézet. A felsorolt teriileteken a differencialodas a 20. szazadban indult
meg. ,,Hibasbeszédiiek” részére a 19. szdzad végén (1890) tanfolyam indult, mig a
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mozgassériilt gyermekek elsd magyarorszagi intézetének az alapitasa a 20. szdzadra
esett (1911). A gyogypedagdgia kiillonbozo teriiletein az intézményes nevelés hasonld
sorrendben indult meg, mint altalaban kiilf6ldon, azonban a tarsadalom modernizacio-
jaban mutatkoz6 lemaradas kovetkeztében az iskolaztatds objektiv és szubjektiv felté-
telei késébb ¢és lassabban alakultak ki, tobbirany( id6beli eltolodas volt tapasztalhato.
A fogyatékos gyermekek kiilonb6z6 csoportjait befogado elsé intézetek kiilfoldi mintara
szervezOdtek. Tobbnyire osztrak, német, valamint francia és svajci hatas érvényesiilt.
A hasonlosag nemcsak az intézetek szervezeti felépitésében volt kimutathato, a gyogy-
pedagdgiai eljarasok is az emlitett orszagok valamelyikében alkalmazottakhoz igazodtak
(Gordosné Szabd, 1979).

Az értelmi fogyatékos gyermekek nevelésének-oktatasanak gondolataval Magyar-
orszagon a 19. szazad masodik felében talalkozunk elészor. Ezt megeldzden téboly-
dakba, néhany vagyonos csalad a kiilf61don mar miikddo intézetekbe adta sulyos értelmi
fogyatékos gyermekét. Mar a 18. szazadban feltiintek és ismertté valtak a parizsi Viktor-
hoz hasonld, vadon talalt gyermekek (ilyen volt Hany Istok), kiknek alakjat meseszert,
mondak vildgaba 116 sz6fordulatokkal és torténetekkel irtak koriil, nevelésiikkel azonban
nem probalkoztak (Eltes, 1927).

Az 1850-60-as években, elsésorban orvosi korokben, a Csallokozben elterjedt krete-
nizmus problémaja keltette fel a figyelmet. Gerley Janos, aki 1865-ben a magyar orvosok
¢és természetvizsgalok pozsonyi gytilésén adatokat kdzolt, a kretenizmus jellemzését,
prevenciojat és a ,kretinekkel” valo foglalkozas gondolatat is felvetette. Javaslatanak
megvalositasara azonban nem keriilt sor (Kiss, 2012; Magyar, 2018). Az 1870-es évekig
az értelmi fogyatékos gyermekek nevelése terén nem tortént eldrelépés.

A népoktatasi torvény bevezetése elott az értelmi fogyatékos gyermekek altalaban
beiskolazas nélkiil maradtak. Az altalanos iskolakotelezettség érvénybe 1éptetése ezen
gyermekek kiillonb6zo sulyossagu csoportjait mas-mas mddon érintette. Az ,,idiotaktol”
¢és ,,imbecillisektd]” torvényesen is megvontak az iskolaztatasi lehetdséget, a ,,debilisek”
egy része azonban atmenetileg a tankotelezettség hatalya ala esett. A népoktatési térvény
bevezetését kovetéen annak végrehajtasa szigortibba valt, a népiskolakbol a kevésbé
sulyos értelmi fogyatékos tanulok is lassan kivaltak, megnovelve a beiskolazatlan gyer-
mekek létszamat. Igy indult meg sziikségszeriien ezen a teriileten is a differencialodasi
folyamat (Gordosné Szabo, 1979).

Az értelmi fogyatékos gyermekek elsé intézete Magyarorszagon

Hazankban az értelmi fogyatékos gyermekek szamara els6ként Frim Jakab (1852—-1919)
kezdeményezésére 1étestilt intézet. Frim Jakab — kiilfoldi tapasztalatai hatadsara — sajto-
propagandat inditott ezen gyermekek nevelésének eldmozditasara. 1875. november 1-én
Rékospalotdn megnyilt hazdnkban az elsd intézet értelmi fogyatékos gyermekek szamara
»Munka” elnevezéssel, melynek kezdetben egy novendéke volt. Az intézet megnyitasara
szabadkémiives paholy timogatasaval keriilt sor (Berinza, 1897a; Eltes, 1927).

Az intézmény megalapitasarol és a tovabbi intézetek sziikségességérdl a kdzvélemeényt
a kovetkezoképpen tajékoztattak:

,Hazankban a legujabb ideig ezek iigyét nem karolta fol a kdnyoriiletesség, a leg-
ujabb ideig mondom, mert mult év november havaban Frim J. vezetése alatt
néhany emberbarat Rakos-Palotan »hiilye neveldintézetet« nyitott, azonban anyagi
nehézséggel kiizdve, kénytelen a legtobb felvételért folyamodokat visszautasi-
tani. (A hiilyék legnagyobb része 75 szazalék szegény sorsu.) A magyar nemzet
majdnem pdratlan aldozatkészsége, mely egyik legnagyobb fia lelkes szdlitasara
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tudomanynak palotat, Thalianak templomot emelt és a miivészetnek ép most csar-
nokot emelendd, a hiilyék és idiotak — embertarsaink e legnyomorultabbjainak —
igyét is kell, hogy felkarolja. Itt az ideje, hogy az ember barati szeretet ezek irant,
hazankban is nyilvadnuljon. A humanitas e korszakdban nem lehet, nem szabad
ezekr6l megfeledkezni. Németorszag hiilyéi szamara 28 neveld és apolo intézetet
tart fenn.” (Weinberger, 1876. 1.)

A ,,Munka” nevi intézet 1877 februarjaig miikodott. Frim azonban folytatta a munkat, s a
megszlint intézetet ugyanazon a helyen magénintézetként folytatdlagosan megnyitotta:

,Miutan a »Munka« czimi hiilyék-intézete R.-Palotan 1877. évi februar h6 1-én
feloszlik, s én évek ota a hiily¢k nevelési modszerével foglalkozom, a nagymélt. m.
k. vallas- és kozokt. minisztérium rendeltetésére ezt kiilfoldon tanulmanyoztam és
a »Munka« hiilyék intézetén 15 honap 6ta mint igazgatdé miikodom ; batorkodom a
t. cz. sziiloket arra figyelmeztetni, hogy f. é. februdr ho 1-én ugyanazon épiiletben,
hol eddig az intézet volt, egy intézetet gyenge- és tompa-elmé;jii (hiilye) gyerme-
kek szamara nyitok meg. Az intézet ellatja az apolandokat neveléssel, tanitassal,
¢és oktatja valamely hasznos kézimunkara. — Az intézetnek van egy kiilon épiilete
nehézkoru gyermekek (epilepticai) szamara.” (Frim, 1877. 4.)

Az intézet 1877-ben atkoltdzott a Vaci utra, majd az 1880-as évek elején Budan, 1888-
ban pedig az Alkotas utca 53. szdmu épiiletben taldljuk. A Vallas- és Kozoktatastigyi
Minisztérium tiz alapitvanyi helyet rendszeresitett az intézetben. Az 0j (sajat) épiiletre
Frim Jakab a ,,Hiilyék és gyengeelméjlick budapesti intézete” elnevezést irta ki. 1892-t61
apolo, ovodai, iskolai és foglalkoztatod tagozatot is miikddtetett az intézetben. A Vallas-
¢és Kozoktatasiigyi Minisztérium 1896-ban allamositotta az intézményt. Frim 1897-ben
a Varosligetben nyitotta meg jra maganintézetét (,,Képezhetetlen hiilyék intézete”), igy
az értelmi fogyatékos gyermekek intézményes nevelésének és az apold intézeteknek az
alapjait is lerakta hazankban, munkassaga egy 0j korszak szimbolikus kezdete a magyar-
orszagi gyogypedagogia torténetében. 1918-ig vezette intézetét, melyet halala (1919)
elétt egy egyesiiletnek adott at (Berinza, 1897a).

1886 novemberében Trefort Agoston személyes latogatast tett az intézményben.
A kultuszminiszter latogatasardl, valamint az intézmény miikddésének objektiv feltéte-
leirdl, a ndvendékek dsszetételérdl a kovetkezo forras alapjan szemléletes képet kapunk:

Az intézet eddig az alkotas-utczaban volt elhelyezve s csak harom hete, hogy a
II. ker. nagy-rokus-utcza 36. szamu hazba koltdztették at. [...] A miniszter el0szor
a berendezést tekintette meg, szemleutjat a fobejarattal szemkdzt fekvo emeletes
épiiletben kezdve meg. A foldszinten végig jarta a fiu és ndi szakosztalyt, az eme-
leten pedig a férfi lakosztalyt és az epileptikus betegek termeit. Elismerését foleg a
rend és tisztasag nyerte meg. A foldszintes épiiletben az ebédld és az iskola-helyisé-
gek vannak berendezve. A ndvendékek, amikor a miniszter belépett, épen ebédjiiket
végezték. Csondesen, asztal mellett iilve vartak. A latogatokat a legtobben észre
sem vették. [...] Minddssze 29-en vannak: 24 fiu és 5 leany. Vegyest senyvednek a
kretinizmus és idiotizmus valfajaiban. Egynémelyiket évek soran 4t a gondos keze-
1és annyira kigyogyitotta, hogy ma mar az intézeten beliil szolgalatot is végez. Egy
26 éves férfi meg épen annyira van mar, hogy kiildézhetik is. Olvasni, irni 6-8 kivé-
telével mindannyian tudnak. Némelyik egész folyékonyan ir és olvas, amennyire
mar t. i. a hiillyeséggel jard hianyos besz¢éldképesség megengedi. Ebéd elott és utan
imadkoznak, az érkezodket, ha figyelmeztetik erre, idvozlik, szoval meglatszik raj-
tuk, hogy alapos, lelkiismeretes gondozas alatt allanak.” (Somlyay, 1886. 734-735.)
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A forras sorai tiikrozik, hogy Frim Jakab szemlélete szerint a nevelés alapja a szok-
tatds. Rendre, engedelmességre, a jaték alkalmazasaval tarsas életre kellett szoktatni a
novendékeket. Nézetei szerint egyéni, differencialt fejlesztéssel, szeretetteljes banas-
moddal kell ezen gyermekek nevelését-oktatasat megvalositani (Frim, 1884). Kiilfoldon
szerzett tapasztalatai alapjan leirta és a gyakorlatban is bemutatta az ,,imbecillisek”
nevelésének tobb, 20. szazadban is alkalmazott eljarasat. Az intézmény torténetérol, alla-
mositasanak kérdéseirdl a ,,Képezhetd Hiilyék- és Gyengeelméjiick Budapesti Orszagos
Magyar Kiralyi Nevel6- és Tanintézetének” 1897-98. tanévi értesitdjébol tajékozddha-
tunk (Berinza, 1897a).

Az értelmi fogyatékos gyermekek intézményes nevelése a 19. szazad végéig

A Frim Jakab nevéhez kothetd elsd intézet allamositasat kdvetden a kretenizmus kér-
désének elotérbe keriilése, valamint az eltérd csoportositas ald esd értelmi fogyatékos
emberek iskolaztatasa keriilt a szakemberek figyelmének fokuszaba. Mar az 1880-as
években rajottek arra, hogy a kretenizmus és az azzal 6sszefiiggd nehézségek orszagosan
jelentkezd problémak, igy a csallokdzi adatok alapjan kdzzétett javaslatok és Frim Jakab
maganintézete kozott lathatova valt az osszefliggés. Az értelmi fogyatékos gyermekek
intézményes nevelésére iranyuld torekvések két utja az 1880-as években talalkozott
(Gordosné Szabd, 1979).

1883-ban a Beliigyminisztérium elrendelte a ,kretinek” és ,,idiotak™ orszagos 0ssze-
irasat, a probléma jelentdségére ugyanis az 1880-as években tobb szakember felhivta a
figyelmet:

,»Ha e lelki bajokhoz még testi baj is jarul, azt kreténségnek nevezziik. Az ily baj
rendesen helyi jellegli, hegyi vidékeken s mocsaros helyeken fejlodik ki a levegd
s viz hatdsa folytan (nalunk példaul Csallokdzben, Sopron-, Fogaras- s Hunyad
megyékben van igen sok), rendesen egylitt jar a vizfejiséggel, golyvaval; az ily
szerencsétlen legtobbnyire beszélni sem tud s egyenesen jarni alig képes, ezért
nem annyira nevelésre, mint inkabb apolasra van sziiksége.” (Gyorgy, 1886. 384.)

Linzbauer X. Ferenc (1807-1888) orvos, egyetemi tanar a csallokozi kretenizmus kérdé-
sének tanulmanyozasaba kezdett. Preventiv intézkedéseket siirgetett, s stilyossag szerint
kiilonb6z6 intézmények (gyodgy-neveldintézet, foglalkoztatasi menedékhelyek, apoldak)
felallitasara tett javaslatot.

,,Linzbauer kiilonben nagyobbszabasi munka megirasat is tervbevette Hiilyeség és
kretinizmus cimen, mely egyidejileg magyar és német nyelven jelent volna meg s
amelynek tervezetét és eldszavat meg is irta. Vilagos elgondolés, meleg, emberba-
ratilag érzo sziv, alapos tanulmany jellemzi ezt a tervezetet, amelyben megtalaljuk
a mai "gyogypedagogia’ elnevezést is.” (Eltes, 1927. 34.)

Frim Jakab intézete az allamositassal egyidoben (1896) ,,Gyengeelméjiick Budapesti
Orszagos Magyar Kirdlyi Neveld- és Tanintézetévé” mindsiilt. Az elnevezés mutatja,
hogy a novendékek Osszetétele is megvaltozott, azaz olyan értelmi fogyatékos gyer-
mekek maradtak az intézetben, akiket , képezhetonek™ tekintettek. Az értelmi fogyaté-
kos gyermekek csoportja intézményes nevelésiik tekintetében hivatalosan is kettévalt:
»Kképezhetetlenekre” (,,idiotakra”) és ,,képezhetdkre” (,,imbecillisekre” és ,,debilisekre™).
Még két éve sem mitkddott az allami intézet, amikor megindult az intézeten beliili
differencialodas. 1898-ban mar megtalaljuk a kisérleti osztalyokat ,,gyengetehetségliek™
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(,,debilisek) szamara. Berkes (Berinza) Janos (1862—1934) igazgat6é harom, kiilon tan-
terv szerint halad6 kisegitd, externatusi osztalyt inditott, amelyek a szdzadfordulon ki is
valtak az intézetbdl, s az egyik népiskoldban kezdték meg mitkodésiiket, hamarosan a
kisegitd iskoldk és osztalyok haldzatava fejlddtek (Gordosné Szabo, 2000; Kovacs, 2023;
Mesterhazi, 2023). Ezzel az Alkotas utcai ,,hiilyeneveld intézet” atalakult, struktaraja és
tevékenysége differencialodott.

,,Ezen természetes individualizalddas keretein beliil, kiilondsen azokon a teriile-
teken, ahol az egyes elemek szembeotléen heterogén volta miatt a tanitds-nevelés
eredményei a legproblematikusabbak voltak, mint teszem azt pl. az értelmileg
fogyatékosoknal, ott ezen koriilmény mar arra inditotta a szakembereket, hogy leg-
alabb az altalanos korkép sulyossagi foka szerint alkossa a maga differencialtabb
csoportjait, igy jottek 1étre az értelmileg fogyatékosok oktatasa teriiletén legelészor,
mint legkialtobb kiilonbség: az ididtak intézetei, késobb pedig, midon mar nemcsak
ezen durvabb elvaltozasok meglatasara voltunk képesek, hanem az értelem kisebb-
mérvii, de még mindig koros elvaltozasait is kezdtiik észrevenni, 1étrejottek a ma
mar oly jelent6s szerepet jatszo korosan gyenge tehetségii gyermekek iskolai, az 1.
n. kisegit6 iskolak.” (Schnell, 1927. 29.)

A szazadfordulora tehat a gydgypedagogianak e teriiletén is kialakult az intézményes
nevelés, Frim Jakab maganintézete mellett 1898-ban a ,,Szeretet” egyesiilet a ,,Hiilyék
menhazat” 1étesitette (Scherer, 1899), Blum Rezsé pedig — ,,Elmegyengék apold inté-
zete” néven — Pels6con nyitott maganintézetet (Blum, 1903).

A fogyatékos gyermekek intézményes nevelésének 20. szazad eleji helyzetképe

Az (enyhe) értelmi fogyatékos gyermekek iskolai nevelését érintéen 1900-ban Kerék-
gyartd Elek (1847-1925) foglalta szintézisbe gondolatait:

,»A tanitok szakszerll kiképzésérdl még egyik hatésagunk sem gondoskodott. Elkii-
loniteni a szellemileg gyonge novendékeket, kétségkiviil hasznos intézkedés volna.
Amde, ha a szakemberek hianyoznak, az elkiilonités csak zavarokat, elégedetlen-
ségeket és fékezhetetlen panaszokat idézne elé. [...] Es ez természetes, mivelhogy
a szellemileg gyonge gyermekek élete valdsagos rejtély. Az ily természetekhez
megtalalni a kulcsot nem kdnnyii.” (Kerékgyartd, 1900. 4.)

1901-ben Eltes Matyas Kiilon iskoldt a gyongéknek! cimii irdsaban a ,,gyengeelméjiick”,
»gyengetehetségliek™ és ,,erkolcsi elmezavarban szenvedd” gyermekek kiilon iskolainak
sziikségességérdl értekezik. Cikkében az akkor két éve miikodo kisegitd iskola tevé-
kenységérdl, a jelentkezo és felvételre keriilé gyermekekrdl is emlitést tett (Ellenbach,
1901a). A ,,normalis gyengék” szakszer(i nevelésére létrehozott intézmény megalakula-
sarol és mikodésérdl a Magyar Paedagogia cimi folyodiratban olvashatunk (Ellenbach,
1903).

A szakemberek mar a 19. szazad végén szorgalmaztak a fogyatékos gyermekek tanko-
telezettségének torvénybe iktatasat (1d. Szenes, 1895). Az 1900-t6l 1910-ig terjedd évek-
ben Magyarorszagon egymas utan keletkeztek az intézetek. 1911-re elkésziilt ,,az érzéki
¢és értelmi fogyatkozasban szenveddk oktatasardl és gyamolitasar6l” szold térvényjavas-
lat, mely — széleskort egyeztetéseket kovetden — ,,siketnéma, vak és szellemileg fogya-
tékos gyermekek oktatdsar6l” szolo torvénytervezetté modosulva az elsé vilaghaboru
kitorésének kovetkeztében nem keriilt elfogadasra (Gordosné Szabo, 2012. 31.).
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Eltes Matyés soraibol (1920) attekintést kapunk a ,,gyengetehetségii”, ,.gyengeelmé;ji”
gyermekek szamara létrehozott kisegito iskolak iddszeri kérdéseirdl. Az 1920-as évek-
ben mar tobb hazai varosban Iétesiilt kisegitd iskola, ahol ,,gyengeelméji” gyermekeket
tanitottak, mashol pedig el6késziiletek folytak ezek megszervezésére. Az irdsbdl kittinik a
fogyatékos gyermekekrol valo altalanos gondolkodas, szemlélet 20. szazad eleji helyzete:

Jlgy igazan aldasos mitkodést fejthet ki, olyat, melynek jotéteményeit megérzik
a sziilék s ezek révén az egész tarsadalom, de megérzi az elemi iskola is, mert
munkajat nem akadalyozzak tobbé ezek a szerencsétlen tigyefogyottak, s legjobban
megérzik maguk azok, akikrél az fras mondja: Boldogok a lelki szegények.” (Eltes,
1920. 18.)

A magyar gyogypedagogia-torténetben meghatarozo jelentéségii az 1921. évi XXX. tor-
vénycikk az iskolaztatasi kotelesség teljesitésének biztositasarol, mely minden tankoteles
korban 1év6 gyermek iskolaztatasanak megvalositasat tizte célul. Ez a torvény a fogya-
tékos gyermekek elkiilonitett iskoldztatasat hatdrozottan kimondta. A torvény hetedik
paragrafusa szerint kizartak a tobbségi iskolabol a tanulot, ha ,,1. oly szervi fogyatkozasa
van, amely a tanulmanyokban valé normalis el6haladast lehetetlenné teszi, 2. ragalyos
vagy undort kelté betegségben szenved, 3. elmebeteg vagy tompaelméjii, 4. a tdbbi
gyermek erkolesiségét veszélyezteti” (Torvénycikk, 1921). A torvény és az iskolaztatasi
kotelezettség megvaldsitasat az 1922. december 21-én Klebelsberg Kuno (1875-1932)
altal kiadott ,,m. kir. vallas- és kozoktatasiigyi miniszter 1922. évi 130.700. szamu ren-
delete, az iskolaztatasi kotelesség teljesitésének biztositasarol szold 1921:XXX. t.-c.
végrehajtasarol” biztositotta, szabalyozta (Rendelet, 1922).

A 20. szazad elso évtizedeiben jellemzd volt a gyogypedagogiai iskolaztatas terén
¢lenjar6 orszagokban, hogy a fogyatékos gyermekek egy része — féréhely hianyaban
— nem keriilt be a koltséges (allami, egyhdzi, magan) gyogypedagodgiai intézményrend-
szerbe. A szakemberek, érintett személyek és hozzatartozoik, civil szervezetek a tanko-
telezettség fogyatékos gyermekekre torténd kiterjesztését siirgették. Svajc kantonjaiban
a szazadfordulotol, Belgiumban 1914-t61, a Szovjetunioban 1919-t61, Magyarorszagon
1921-t61, Olaszorszagban 1928-t6]l minden ,,képezhetd” fogyatékos gyermekre vonatko-
zott a tankotelezettség, igy iskolaztatasuk kozoktatas-politikai teriiletté valt (Gordosné
Szabo, 2012).

Az intézmények miikodésének fobb tendenciai

Ahogy a fentiekben lattuk, a fogyatékos gyermekek intézményes nevelése a 19. szazad
masodik felében lendiiletes fejlédésnek indult, vilagszerte megindult az intézetszer-
vezés, s az iskolai nevelésben részesiilok szama nétt. A tantligyi fejlesztési stratégiak,
a tankotelezettséget eldird torvények bevezetésével egyre nagyobb szamban jelentek
meg Eurdpa-szerte az alapfoku iskoldkban azok a tanulok, akik tanulasban elmaradtak
a tarsaiktol. Differencialodasi folyamat indult meg, a kiilonboz6 fogyatékossagi teriile-
teken stlyossag szerint szétvalasztottak a gyermekek csoportjait. Ennek a folyamatnak
a meginduldsa a fogyatékos gyermekek nevelésének-oktatdsanak egyik legjellemzibb
sajatossaga a 19. szdzadban.

A gyogypedagogia egyetemes torténetét tekintve az intézmények elnevezésének kér-
désében a 19. szazad végére altalaban az a felfogas, iranyelv alakult ki, hogy helytelen
azokat ,,hiilyék”, ,,idiotak”, ,,bargyuak™ intézetének hivni. igy az intézeteket altalaban
azokrol a varosokrol nevezték el, amelyekben vagy amelyek kozelében miikddtek,
azonban el6fordultak bibliai elnevezések is. A szakemberek célja volt, hogy az értelmi

/3




Iskolakultira 2024/8

fogyatékos gyermekekrdl alkotott, altalaban még meglévo kedvezétlen narrativat, gon-
dolatokat jo iranyba befolyasoljak, az el6itéleteket megsziintessék (Gordosné Szabo,
1978).

Az értelmi fogyatékos gyermekek elsé magyarorszagi intézetében eldkészité vagy
szoktatd osztalyt, kezdd és halado els6 osztalyt, valamint a fels6bb osztalyok esetében
a népiskolak osztalyaihoz hasonlé csoportokat alakitottak (Vadnai, 1899). A 19. szazad
végére a kiilonbozo intézetekben altalaban egységes terv szerint haladtak az elékészitd
osztalyokban, nagyobb eltérés a taneszkozok terén mutatkozott. A tananyagkivalasztast
tekintve elterjedt szokas volt, hogy a népiskoldk tanterveihez alkalmazkodtak, az azok-
ban megjel6lt elvarasokat kiilonb6zé mértékben redukalva jel6lték meg. Az intézmények
munkajat tantigyi hatosagok nem szabalyoztak, igy a tanulok dsszetétele eltérden alakult,
s a mindenkori dsszetételhez igazodva allapitottak meg a kovetelményeket. Berinza
Janos a kdvetkezoképpen vélekedett a ,hiilye” gyermekek nevelésének modszereirdl:

,Altalaban azt mondhatjuk, hogy a hiilyék tanitisa fébb vonasokban megegyezik
a normalis gyermekekéivel, csak tobb az egyes gyermekek individualitasa, melyet
a tanitasnal tekintetbe kell venniink.” (Berinza, 1897b. 9.)

Az értelmi fogyatékos gyermekek nevelésének teriiletén a 19. szazad végéig sem valt
altalanossa a népiskolakban Comenius ota alkalmazott osztaly- és orarendszer (Gordosné
Szabd, 1978). A nevelésiik-oktatasuk soran alkalmazott mddszerek vitatott mivoltat tiik-
rozik a forrasok (lasd Berkes, 1909). A tapasztalatok béviilésével, a tudomany fejlodésé-
vel azonban differencialtabb, individualisabb metodusokkal talalkozhatunk, esetenként
holisztikus megkozelitéssel:

Htanitdsunk nem lehet altalanos, hanem a gyermek képességeihez alkalmazott.
Persze minden gyermek képességét kiilon-kiilon nem lehet figyelembe venni, de
bizonyos fokozatot mégis meg lehet allapitani, amelyen beliil bizonyos szamu
gyermek egyenld elbanasban részesiilhet. [...] De nekem mindenesetre tudnom
kell, hogy melyik gyermek szorul a szemléletibb, vagy elemibb kérdésre, nehogy a
felelni nem tudas a gyermek onbizalmat kevesbitse, sot a tobbick elé, mint tudatlant
allitsa. Persze, hogy tudatlan szegény, de nem tehet rola, hogy a teremtd kevesebb
képességgel aldotta meg. De nincs olyan tudatlansag, amelyet alkalmas médon
kevésbbé szembeszokdveé ne lehetne tenni, nincs az a csekély képességti gyermek,
akit6l szeretettel, elnézéssel ki ne lehetne csalni s ne lehetne fokozni azt a kis
tudast, amivel bir.” (Akos, 1909. 156-157.)

Az értelmi fogyatékos gyermekek iskolaztatdsanak szempontjabol Iényeges annak gor-
csO ala vétele, hogy milyen képzettségii szakemberek tevékenykedtek a fent emlitett
intézményekben. Schwartz Adolf 1891-ben kritikai hangvételti irdsaban arr6l szamolt be,
hogy hazankban minden népiskolaban t6bb értelmi fogyatékos gyermek tanult. Nézetei
szerint a ,,szellemileg elkorcsosodott” gyermekek ligye kevés figyelmet kapott Magyar-
orszagon, mindenekeldtt a tanitok nyitottsaganak, érdeklddésének hianyat emelte ki.
Javasolta, hogy mar a tanitoképzokben ismertessék meg a fiatal tanitokat a fogyatékos
gyermekek intézeteivel, neveléstik-oktatasuk lehetéségeivel (Schwartz, 1891).

,Hogy azonban a hiilyék tanitasat sikeresen, foganatosan vihessiik keresztiil, ahhoz
egy csomod methodikai ismeret, jartassag, kitartas, lelkesedés és ligy iranti szeretet-
tel parosult nagy dsszegii tiirelem kivantatik. Nem annyira a mddszer hatarozoé az
eredményre, — habar ez is sziikséges — mint inkabb a tanit6é személye, szivossaga,
tiirelme és kitartasa.” (Berinza, 1897b. 9.)
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Szemle

Az 1890-es években specialis szakem-
berképzés céljabol sorra létesiiltek allami
tanfolyamok. 1897-tdl a ,,Gyengeelméjlick
tanitoit képzd tanfolyam” is miikddésnek
indult a ,,Képezheté Hiilyék- és Gyengeel-
méjlick Budapesti Orszagos Magyar Kiralyi
Neveld- és Tanintézetének” keretein beliil.
A tanfolyamok mindegyike pedagogiai eld-
képzettségre dolgozott ki két évig tartd prog-
ramot. 1898-ban a Vallas- és Kozoktatasiigyi
Minisztérium az emberbarati intézmények
szervezetébdl kiemelte a fogyatékos gyer-
mekek iskolait, és gyogypedagogiai intéz-
ményekké mindsitette dket, ettdl kezdve a
kozoktatas egy 6nalld teriiletét képezték. Az
intézmények irdnyitasara, alacsony szamara
(6sszesen kilenc), azonos struktarajara és
mikddési feltételeire hivatkozva a Gyogy-
pedagobgiai Szaktanacs a specialis szakem-
berképzés egyesitését javasolta. A kétéves
egyesitett gyogypedagdgus-képzés 1900-
ban indult meg a Gyogypedagodgiai Tanito-
képz6 falai kozott Vacott. Az itt megszerzett
oklevél a fogyatékos gyermekek valameny-
nyi teriiletére egyarant képesitést nyujtott
(Ellenbach, 1901b; Gordosné Szabd, 2006;
Réthy, 2020).

Hazank uttordi tobb izben felhivtdk a
figyelmet a fogyatékos gyermekek intézmé-
nyeinek munkdjara, valamint a tarsadalom
e téren sziikséges szemléletére. A kiilfoldon
is sokfelé megfordult Eltes Matyas a tarsa-
dalmi szemléletformalas fontossagat hang-
sulyozta:

,,Kilfoldon az ilynemii intézetek leg-
nagyobb részét tarsadalmi titon, maga-
nadakozasokbol, kegyes hagyoma-
nyokbdl, gytijtések utjan és tarsulatok
tartjak fenn s csak egy-kettdt tart fenn
az allam. Hazankban a gyogypedagé-
giai oktatasrol az allam gondoskodik
ugyan, de azért nagy hibat kovetnénk
el, ha azt hinndk, hogy tarsadalmunk-

Az 1890-es években specidilis
szakemberképzés céljabol sorra
letestiltek dllami tanfolyamok.
1897-16l a ,Gyengeelméjiiek
tanitoit kepzo tanfolyam” is
miikodesnek indult a ,Képez-
het6 Hiilyek- és Gyengeelméjiiek
Budapesti Orszdgos Magyar
Kirdlyi Nevelo- és Tanintézete-
nek” keretein beliil. A tanfolya-
mok mindegyike pedagogiai
eloképzettségre dolgozott ki két
evig tarto programot. 1898-
ban a Vallds- és Kézoktaltdsiigyi
Minisztérium az emberbarciti
intézmenyek szervezetebol
kiemelte a fogyatékos gyerme-
kek iskoldit, és gyogypedago-
giai intézmeényekké mindsitette
Oket, ettol kezdve a kozoktatds
egy ondllo tertiletét képezték.
Az intézmények irdnyildsdra,
alacsony szdmdra (6sszesen
kilenc), azonos struktirdjdra és
miikodesi feltételeire hivatkozva
a Gyogypedagogiai Szaktandcs
a specidlis szakemberképzeés
egyesitését javasolta. A kétéves
egyesitett gyogypedagogus-
képzés 1900-ban indult meg a
Gyogypedagogiai Tanitoképzo
falai kozott Vdcott.

nak e tekintetben tobbé semmi tennivaldja nincs. Van, éspedig elsdsorban az, hogy
az egyes intézetekbdl kikeriilt novendékeket vegye partfogasaba és tamogassa Oket,
ha egyébbel nem, hat joszivii banasmoddal igyekezzék elviselhetdbbé tenni sorsu-
kat; masodsorban pedig az, hogy kiki tehetsége szerint igyekezz¢ék vagyonabol egy
csekélyke részt ¢ szerencsétlenek segitségére felaldozni. [...] Konnyitsiik meg az
emberszeretet munkajat azoknak, akik e szerencsétlenek megmentésén faradoz-

nak.” (Ellenbach, 1901b. 95.)
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Zarégondolatok

A haladas gondolata, az ember tokéletesitése, az egyén szabadsaga, az empiria hatékony-
saga, a kozvetlen tapasztalat jelentésége, valamint a konkrét tevékenység altali tanulas
¢s a modern kultira egyéb aspektusai képezték a felvilagosodas eszméjét, amelyekre a
fogyatékos gyermekek nevelésének-oktatasanak modszerei is épiiltek (Winzer, 1986).
A fogyatékos személyekrdl alkotott narrativa, illetve a veliik valé banasmaéd a kiilonb6z6
tarsadalmakban korszakokon ativelden ambivalens képet mutatott. A gyogypedagdgia
torténetének tanulmanyozasa soran egyrészt ,,emberbarati hagyomannyal” talalkozunk,
a fogyatékos személyek segitésének, tiamogatasanak indittatasaval. Megjelenik ugyanak-
kor a ,tarsadalmi szabalyozas” hagyomanya, a tendencia, hogy el akarjuk rejteni vagy
meg akarunk szabadulni azoktol, akik nem illenek kdzénk (Woodill és Velche, 1995).
Ezt a kettds pozicidt, a segitségnyujtast és elnyomast tiikrozi az értelmi fogyatékos
gyermekek iskolaztatdsanak torténete is. Az intézménytorténeti rekonstrukecioé betekin-
tést nyujthat abba, miként valtozott meg az egyensuly a segitségnyujtas és az elnyomas
kozott az idok soran, felfedi a gydgypedagogia torténetében egyszerre jelenlévo segitd

és kirekeszt6 gesztust.
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Absztrakt

Jelen tanulmany az értelmi fogyatékos gyermekek nevelésének-oktatasanak hazai intézményesiilési folyamatat,
még a tankoételezettség keretein kiviil megvalosulo intézményes nevelésiik innovativ elemeit vizsgalja, szem
elott tartva, hogy a magyar intézményhalozat kibontakozasa miként illeszkedett a nevelésiikre-oktatasukra
létrehozott eurdpai rendszerek altalanos fejlodési tendenciaihoz. Modszertanunk kvalitativ tematikus elemzésre
épil a dualizmus koraban Magyarorszagon megjelend, az értelmi fogyatékos gyermekek nevelését-oktatasat
érint6 diskurzusok vizsgalata, valamint a fokuszba emelt idészak (gyogy)pedagogiai vonatkozasait értelmezd
szakirodalmak elemzése altal. A kutatas jelent6sége, hogy szintetizalo dsszefoglalast nyujt az eddigi nevelés- és
gyogypedagogia-torténeti tudasrol; a téma kifejtése soran nemzetkozi kontextusba helyezi az értelmi fogyaté-
kos gyermekek hazai intézményeinek alakulasat, arnyalja a roluk alkotott korabeli felfogast. Az intézményfej-
16dési ut betekintést nyujt abba, miként valtozott meg az egyensuly a segitségnyjtas és az elnyomas kozott az
idok soran, felfedi a gyogypedagogia torténetében egyszerre jelenlévo segitd €s kirekesztd gesztust.

Kulesszavak: neveléstorténet, gyogypedagogia-torténet, iskolatorténet, értelmi fogyatékos gyermek
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A SNI tanulokat érinto oktatasi
egyenlotlenségek értelmezéseinek
szakpolitikai, tarsadalmi és
emberjogi dimenzioi

A tanulmany egy dsszehasonlito elemzés keretében,
tarsadalomtudomanyi megkozelitésben mutatja be a SNI tanulokat
erinto hazai oktatasi rendszerbdl fakado egyenlotlenségeket 2015-t61
napjainkig. Az SNI tanuldkat érinto oktatasi egyenlotlenségek
osszehasonlito elemzésekor nem csupan szakpolitikai dimenzio
megvilagitdasara keriil sor — a jogszabalyok és intézményi miikédés
szabadlyait vizsgalva —, hanem a valtozo politikai és kozpolitikai
dontések hatasanak varhato tarsadalmi kévetkezményei és a formalodo
szakmai célok mentén nyujt egy atfogo képet, kitéerve a befogado
szemlélet tarsadalmi és emberjogi dimenzidira is.

Bevezetés

manyaban bemutatta, hogy melyek a fobb oktatasi kihivasok tagallamonkénti.
Magyarorszdgon ez a harom megoldasra var6 probléma: (1) a megfizethetoség
(jellemz6é még pl. Ciprusra, Horvatorszagra, Portugaliara, Anglidra); (2) a korai iskolai
szelekeio (jellemz6 még pl. Csehorszagra, Belgiumra, Romaniara, Németorszagra, Auszt-
riara); (3) és a romak elleni diszkriminacid (jellemzé még pl. Bulgariara, Csehorszagra,
Spanyolorszagra, Szlovakiara). A hazank szamara megfogalmazott szakpolitikai ajanlas
szerint haladéktalanul véget kell vetni a romak diszkriminacidjanak, €s biztositani kell a
fogyatékossaggal €16 tanulok szamara az inkluziv oktatast. Az oktatds hozzaférhetdsége,
mindsége szorosan Osszefligg a tadrsadalmi egyenlétlenségeket fenntartd és reprodukalod
mechanizmusok miikodésével (Fonai, 2020; Hiise és Ceglédi, 2018).
Tobb mint két évtizede a hazai oktatasi rendszert szamos kritika éri, altalanossagban
a kovetkezoket szoktak emliteni: a) Az oktatasi rendszer Gjratermeli, sot ndveli a csaladi
hattérbdl fakadé egyenlétlenségeket. A tanulok szociodkonomiai hattere jelentdsen hat
a tanuldi teljesitményre (Lorincz és Antal-Fekete, 2022). b) Az iskolai lemorzsolddas,
illetve a korai iskolaelhagyas magas szama (Eurostat, 2021b; MNTFS, 2022). c) Kife-
jezetten kedvezotlenek a SNI tanuldk iskolai esélyei. Ehhez hozzajarul, hogy nem vagy
alig biztositott az iskolak kozti atjarhatoésag. d) Az oktatasi rendszer — a 2000-es évek
ota — szelektiv és egyenldtlen (Csapo, 2015). e) Alacsony tarsadalmi mobilitas jellemzo,
jovedelmi, oktatasi és foglalkoztatasi dimenzidban egyarant. A kutatok ezt a ragados
plafon, ragadés padloé hasonlattal szoktak jellemezni, vagyis a tarsadalom legalsé és
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a legfelso szintjének kifejezetten erdés a megtarto ereje (Toth és Szelényi, 2018; Loéricz
¢és Antal, 2022). f) A SNI tanulok szdmara a magyar oktatasi rendszer nem tudja bizto-
sitani az egyenld hozzaférésli, magas mindségl oktatast (Hajdu és mtsai, 2022; Keller,
2018). Mindezeket szamos tényezd befolyasolja, példaul a pénziigyi és a huménerdfor-
rasok, valamint az infrastruktara — ide értve a korszerli IK T-eszkozoket is — korlatozott
rendelkezésre allasa. A SNI tanulokat oktatd pedagogusok gyakran nem rendelkeznek
megfeleld felkésziiltséggel, képzettséggel vagy tapasztalattal, hogy hatékonyan kezelni
tudjak ezen tanulok specidlis sziikségleteit.

A hazai gyogypedagogiai szakirodalomban még mindig alig taldlni olyan torténeti
értékli 6sszehasonlitd szociologiai tanulmanyt,' amely parhuzamba allitja a statiszti-
kai eredményeket a vizsgalt id6szak tarsadalmi jellemzoivel (példaul a felnéttkép, az
iskolakép, a csaladkép vagy a gyermekkép sajatossagaival). Szabo (2015a, 2015¢, 2016)
munkaiban foglalkozott az inkluziv, befogadd pedagogia és iskolai gyakorlat kialakula-
sahoz, elterjesztéséhez vezetd folyamat €s az ehhez kapcsolodd fogalmak bemutatasaval,
valamint 0sszehasonlitd elemzésével az 1975-t61 2014-ig tartd iddszakban.

A tanulméany egy Osszehasonlité elemzés keretében, tarsadalomtudomanyi megko-
zelitésben mutatja be a sajatos nevelési igényii (a tovabbiakban: SNI) tanulokat érinto,
a hazai oktatasi rendszerbdl fakadd egyenldtlenségeket 2015-t6] napjainkig. Az SNI
tanulokat érintd oktatasi egyenl6tlenségek Osszehasonlitdo elemzésekor nem csupan
szakpolitikai dimenzié megvilagitasara keriil sor — a jogszabalyok és intézményi miiko-
dés szabalyait vizsgalva —, hanem a valtoz6 politikai és kozpolitikai dontések hatasanak
varhato tarsadalmi kovetkezményei és a formaldédd szakmai célok mentén nyujt egy
atfogo képet. Ahol lehetdség adddott, az egyes intézkedések végrehajtasardl, gyakorlati
megvalosulasarol és azok kdvetkezményeirdl, hatasarol is pillanatképet mutat, tovabba
kitér a befogado szemlélet tarsadalmi és emberjogi dimenzioira is. Jelen iras a relevans
hazai szakirodalom mellett a nemzetkozi irodalombdl elsésorban a metodikai jelleglieck
¢és a kozpolitikai vonatkozastuak kiemelésére tesz kisérletet.

Elméleti hattér
Fogalmi alapvetés

Néhany, a témahoz szervesen illeszkedd alapfogalmat roviden fontos tisztazni: ezek a
szelekcid, kirekesztés/exklizid, az iskolai szegregacid, a korai iskolaclhagyas (early
school leaving) és a teriileti egyenlétlenségek.

Fonai (2020) tanulmanyaban kifejti, hogy az exkluzioé (kirekesztés, kizaras) az inkla-
zioval (befogadas) ellentétes tarsadalmi és oktatdsi gyakorlatot jelent. Ezen folyamatok
szoros Osszefiiggést mutatnak a szegregacioval és a diszkriminacioval, illetve az oktatasi
rendszerek szelektivitasaval. Kiillonb6zdé tudomanyteriiletek eltérd értelmezési keretet
alkalmaznak a fogalmak tisztazasakor. A fogalmakat meghatarozhatjuk attdl fliggéen
is, hogy milyen tarsadalmi, jogi vagy oktatasi kontextusban vizsgaljuk. Hazankban tor-
vényileg tiltott a hatranyos megkiilonboztetés és a szegregacid barmely formaja (2003.
évi CXXV. torvény)? ellenben a gyakorlatban tovabbra is fennall.> Fontos megjegyezni,
hogy bizonyos SNI tanuldcsoportok esetében engedélyezett a szegregalt oktatasi forma
(elfogadott szohasznalattal: kiilonnevelés) egységes gyogypedagogiai modszertani intéz-
mény keretében (EGYMI),* de kizarolag csak az integracio érdekében.

Daly és Silver (2008) a tarsadalmi kirekesztés és a tarsadalmi téke fogalmaval kap-
csolatosan azt mondjak, hogy a fogalmak tobbdimenziosak, jelentésiik részben atfed
egymassal. Tobb kutatd szerint a szegregacié fogalma az emberek csoportjainak fizi-
kai, tarsadalmi vagy politikai, gazdasagi elkiilonitésére utal az etnikum, nem, vallas,
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gazdasagi helyzet vagy egyéb tarsadalmi jellemzok alapjan (Havas és Lisko, 2005;
Rudnék és Mészaros, 2018; Fonai, 2020; Bihari, 2021). Bourdieu (1999) szerint a tarsa-
dalmi helyzet reprodukcidjaban kitiintetett szerepe van a kulturalis (tudas) tékének és a
szocialis (kapcsolati) tokének.

Velkei (2019) a tarsadalmi-térbeli egyenlétlenségek alakulasat és Gjratermelését az
oktatas—tanulas—képzés—nevelés rendszerén keresztiil vizsgalta, kiemelt figyelmet for-
ditva az allam szerepére és e szerepkor valtozasainak kovetkezményeire. Az intézmé-
nyes oktatast biirokratikusan szervezett nagyrendszerként értelmezte, melyben az allam
az altala elfogadott szabalyozokon keresztiil, az altala iranyitott mechanizmusok révén
osztja el a szolgaltatasokat. Ezek az igénybe vevok szamara ,,elérhetd szolgaltatasként”
jelennek meg, de a kiilonb6z6 helyzetli egyének és csoportok szamara eltéré mintaza-
tokat mutatnak. A szelekcidban, szegregacioban a tanuldk csaladi hattere, tarsadalmi
statusza, szocialis helyzete és szarmazasa donto szerepet jatszik, nagyban hozzajarulva a
tarsadalmi és térbeli egyenlétlenségek tjratermeléséhez, novekedéséhez. Dupcesik (2012)
értelmezésében az iskolai szegregacid a hatranyos helyzetii tanul6i csoportok (a tovabbi-
akban: HH) és/vagy diszkriminacio esélyének kitett csoportok gyermekeinek elkiiloniilt
oktatasa. Az iskolai szegregacid kiilondsen stulyos probléma, mivel korlatozza a tanulok
hozzaférését a mindségi oktatashoz, és noveli az oktatasi egyenldtlenségeket. A mar-
ginélis helyzetli tanulok (HH,> roma, SNI®) iskolai kirekesztéséhez vezet egy gyakori
iskolai jelenség — amely mas orszagok, példaul Dania iskolai gyakorlataban is fellelhetd
—, amikor a tanarok tanitas kdzben figyelmen kiviil hagyjak az érintett gyerekek befoga-
dasanak tdmogatéasat és differencialt oktatdsuk megvalositasat. Hedegaard-Serensen és
Grumloese (2018) egy empirikus, szocialantropoldgiai tanulmanya a dan allami iskolai
oktatasban is fellelhetd befogadasrol/kirekesztésrdl szamolt be. Bar Déaniaban felismert
¢és hangoztatott oktataspolitikai szandék, hogy az iskolai befogadasnak, inkluzionak és
a tanulasi teljesitménynek két egyenld célnak kell lennie, azonban a dan szakpolitika
mégis a tanuloi teljesitményre helyezi a legnagyobb hangsulyt, ahogyan hazank is. Az
SNI tanulok integralt oktatasa sok esetben exkluziot eredményez, mivel a pedagogiai
c¢lu habilitacios és rehabilitacids ellatashoz sziikséges diagnodzis megszerzésével egyide-
jileg egy megbélyegz6 folyamat is elindulhat (Bacskai és mtsai, 2023). Azonban fontos
megjegyezni, hogy hazankban a szakértéi bizottsagok allapitjak meg az SNI diagnozist.
Nem rogzitenek, rogzithetnek adatot azzal kapcsolatban, hogy milyen a vizsgalt gyermek
szarmazasa. Tehdt nincsen hozzaférhetd statisztika azzal kapcsolatban, hogy a cigany/
roma csoport milyen fedésben van akar a HH/HHH és SNI csoporttal. A szerzd megi-
télése szerint éppen ezért csak az SNI és a HH tanuldkra értendden lehet egyes oktatasi
sajatossagok kozott parhuzamot vonni.

A befogado oktatas, integracié vagy inkluzio fogalmakat a magyar szakirodalomban
tobb kiilonbozé kontextusban hasznaljak (Csanyi, 2001; Banfalvy, 2008; Szabo, 2015a;
Fonai, 2020). Magyar, Krausz, Kapas és Habok (2020) az SNI tanulok vonatkozasaban
a kovetkezOképpen értelmezik a definiciokat. Az integracié az SNI tanuloknak a normal
iskolai kérnyezetben torténd oktatasa — a tanitasi idé nagy részében — a tipikusan fejlédé
tarsaikkal egyiitt. Az integracidé azon a feltevésen alapszik, hogy a kiilonbdzo igényti
tanulok egyiittes oktatasa eldsegiti a szocialis integraciot és a kolcsonds elfogadast.
A szakirodalomban az inkluzidra mint szélesebb és atfogdobb megkozelitésre tekintenek,
amely nem csupan az SNI tanulok beilleszkedését célozza, hanem minden didk egyenld
hozzaférését az oktatasi lehetéségekhez, figyelembe véve kiilonb6zd képességeiket és
sziikségleteiket (Schwab, 2020). Az inkluziv oktatds magéaban foglalja a kiilonb6z6
tanitasi stratégiak és megkdzelitések alkalmazasat, hogy minden didk maximalisan
megkapja, elérje az oktatasi rendszer nytjtotta lehetdségeket. Ezek a definicidk ravila-
gitanak arra, hogy az inkluziv oktatds egy atfogébb és inkluzivabb keretrendszert kinal,
mig az integralt oktatas inkabb a fizikai beilleszkedésre koncentral. Az inkluziv oktatés
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a kiilonbozdségek elfogadasara és az egyenld hozzaférés biztositasara torekszik minden
didk szamara.

Lindner és Schwab (2020) az ENSZ Fogyatékkal E16 Személyek Jogairdl sz616
Egyezménye (2006) ota, 2008 és 2018 december kozotti iddszakban végzett kutatasok,
megjelent tanulményok rendszerezett attekintését végezték el. Osszesen 17 cikket vontak
be a narrativ szintézisbe. A vizsgalt irodalom elsdsorban Eurépabél, Eszak-Amerikabol,
Afrikabol és Azsiabol szarmazott. Az elemzett cikkek kozott talalhatoak voltak példaul
ausztral, kanadai, brit, norvég, svéd, finn, dél-afrikai, izraeli és hongkongi tanulmanyok
is. Az inkluziv gyakorlatok teriiletén az egylittmiikodés és a ko-tanitds (co-teaching,
hazankban ez a kéttandros modell), az oktatasi gyakorlatok, a szervezeti gyakorlatok,
a szocialis/érzelmi/viselkedési gyakorlatok és az egyéni haladas megallapitasa az 6t meg-
figyelt aspektus. Az eredmények ramutattak, hogy az egylittmikddés és ko-tanitas néveli
az oktatasi er6forrasok hatékonysagat és tamogatja a didkok szélesebb korli bevonasat.
Tovabba megallapitottak, hogy a differencialt és individualizalt tanitasi gyakorlatok
pozitiv hatdssal vannak az inkluziv oktatasra, lehetdvé téve minden didk szamara, hogy
részt vegyenek ¢és fejlodhessenek az oktatdsi folyamatban, ezaltal lehetdséget teremtve
az oktatasi egyenldség elérésére. A differencialas és individualizalas kulcsfontossagu
az inkluziv oktatasi kornyezetekben. Ezek a stratégidk magukban foglaltak a tananyag,
a tanitasi modszerek, a tanulasi kdrnyezet és az értékelési modszerek modositasat, hogy
azok jobban megfeleljenek a didkok egyéni sziikségleteinek és képességeinek. Eredmé-
nyeik ramutatnak tovabba arra is, hogy az inkluziv oktatas sikere jelentds mértékben
fligg a tanarok képességétdl, hogyan adaptaljak és finomitjak az oktatasi modszereiket a
diakok sokféleségének megfeleléen. A tanulmanyban vizsgalt orszagokban eltéré modon
valdsul meg az inkluziv oktatas, ami még inkabb felhivja a figyelmet a tovabbi kutatasok
sziikségességére a ,,minta” (jo) gyakorlatok meghatarozasa érdekében.

Témank szempontjabdl a tarsadalmi integracidt befolyasolo jelenségek: a lemorzso-
l6das (dropping ouf) és a korai iskolaelhagyas (early school leavers, ESL). Birinyi és
Szab6 (2014) szerint az eurdpai szakirodalomban hasznalt korai iskolaelhagyés fogalma
differencialja a korabban hasznalt lemorzsolddas fogalmat. Az Eurostat (2020) felmérés
szerint azok a 1824 éves fiatalok a korai lemorzsolok, akik nem szereztek kdzépfoka
végzettséget, legmagasabb iskolai végzettségiik als6 kozépfoku (ISCED 2011. 2 szintii)
— hazankban ez az altalanos iskola felso tagozatat és a kdzépiskola elso éveit jelenti —, és
nem vettek részt oktatasban vagy képzésben az adatfelvételt megeléz6 4 hétben.

Az Eurostat (2020) adatai szerint a korai iskolaclhagyas mértéke az Eurdpai Uni-
6ban (a tovabbiakban: EU) 2021-ben atlagosan 10% volt, ami csokkenést mutat az
el6z6 évekhez képest. 2021-ben a korai iskolaclhagyok aranya Magyarorszagon 12,0%
volt (szemben a — javul6 tendenciat mutatd — 9,7%-o0s unids atlaggal és a 9%-0s unios
szintli célértékkel). Ez az arany magasabb a legkevésbé fejlett térségekben és a romak
korében (62,7%, mig a nem romak esetében mért érték 9,9%) (MNTES, 2022). Az EU
tagallamai kozil tobbek kozott Romania, Spanyolorszag és Olaszorszag is magasabb
aranyt mutatott. Az adatok azt is megmutatjak, hogy a férfiak koérében magasabb a korai
iskolaelhagyas aranya az EU-ban, mint a nék kdrében, ami 2022-ben 3,1 szazalékpontos
kiilonbséget jelentet (Eurostat, 2020).

A HH tanuldk aranya a kozépiskolai oktatasban rendkiviil egyenldtlen az iskola tipusa
szerint. Ez az ardny nagyon magas a szakképz6 iskoladkban (12,96%) és nagyon alacsony
a gimnaziumokban (1,35%) (OH, 2021). A HH tanulok meghatarozott iskolakban ¢és isko-
latipusokban vald koncentralodésa és az egyre stlyosabb pedagdgushiany megneheziti
ezeknek a tanuldoknak az oktatdsban tartasat és azt, hogy személyre szabott tamogatast
kapjanak (European Comission, 2021). Valyogos (2023) tanulmanya a magyar szakképzo
iskolakban tapasztalhatd6 magas lemorzsolddasi aranyokat elemzi, kiilonds tekintettel az
egyhazi és allami fenntartasti intézmények kozotti eltérésekre. A kutatds adatbazisaként
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a Kozponti Informacios Rendszer lemorzsolodas veszélyeztetettségét jelz6 moduljanak
(KIR2ESL) 2016/2017-es tanévtdl a 2019/2020-as szakképzési torvény életbe 1épé-
séig gyujtott adatait hasznaljak. A vizsgalat kiemelten foglalkozik a hatranyos helyzett
megyékben talalhaté kozépfokl oktatdsi programok fenntartd szerinti eltéréseivel. Az
eredmények alapjan orszagos szinten az altalanos kozépfoku képzésben az egyhazi gim-
naziumok mutatnak jobb eredményeket, mind a tanuloi létszam, mind pedig az alacso-
nyabb veszélyeztetett tanuloi aranyok tekintetében. Ez a folény azonban nem érvényesiil
a szakképzési programok esetében, ahol a tanuldk inkabb az allami intézményeket része-
sitik elényben. A kutatds ramutatott arra, hogy a hatranyos helyzetli megyékben minden
programtipusban az allami fenntartasu intézmények voltak sikeresebbek a lemorzsolodas-
sal veszélyeztetett tanuldik felzarkoztatasaban az egyhazi intézményekhez képest.

Szocioldgiai vizsgalatok bizonyitottak, hogy a telepiilés tipusa befolyasolja a jove-
delmi rétegzddést, tovabba eldjelzi a tarsadalmi kirekesztést, a szegregaciot (Atkinson,
1998; Mitev, 2001). Hazdnkban a HH tanuldkat is érint0 teriileti egyenldtlenségekrol
elmondhat6, hogy a tarsadalmi-gazdasagi problémak teriileti koncentralédast is mutat-
nak. Szoboszlai (2004) szerint a magyarorszagi perifériaviszonyok tanulméanyozasa
soran négy meghatarozo periféria helyzetrdl beszélhetiink: a teriileti, az etnikai, az élet-
kor szerinti, illetve a ndi szegregalddasrol. A 2000-es évek elején Magyarorszagon jelen-
tdsen megndvekedtek a teriileti kiilonbségek, ¢és jol lathatoan kirajzolodtak a leszakado
térségek, ahol a gazdasagi ¢és tarsadalmi mutatok lényegesen rosszabbak, mint a gazda-
gabb, szerencsésebb térségekben (Pusztai, 2018). A HH tanuldk teriileti koncentracioja
jelent meg az orszag északkeleti részén, mely magaba foglalja Szabolcs-Szatmar-Be-
reg varmegyét, Hajdu-Bihar varmegyét, valamint Borsod-Abatj-Zemplén varmegyét,
tovabba hozza kapcsolhatd Jasz-Nagykun Szolnok és Heves varmegye keleti teriilete
is. Ezekben a térségekben felillreprezentaltak a roma tanulok, atfedés talalhato a roma
népesség teriileti elhelyezkedése és azon teriiletek kozott, ahol magas a HH tanulok
aranya (Hives 2015). Fontos azonban megjegyezni, hogy a HH tanulok nemcsak a roma
kozosségekbdl keriilnek ki.

A marginalis helyzetii tanuloi csoportok iskolai eredményessége

A szakirodalomban a marginalis helyzet altaldban a hatranyos helyzetben 1év6 egyé-
nek vagy csoportok szinonimadja, akik valamely kedvezdtlen helyzetbdl (tarsadalmi,
gazdasagi, vagy foldrajzi) adéddan a tarsadalom perifériajara szorultak (Balogh, 2002;
Birinyi-Szabo, 2014). Ezen kedvezdtlen tarsadalmi helyzet tényezoi példaul: a telepii-
1és tipusa, a sziilok rossz vagyoni helyzete vagy tartds munkanélkiilisége, amelyek, ha
Osszeadodnak, tartos kirekesztéshez, leszakadashoz vezethetnek (Ferge, 2000, 2016).
A téarsadalmi egyenldtlenségek okai kozott leggyakrabban gazdasagi, tarsadalmi és
kulturalis okokat emlitenek. Azonban a jelenséget szubjektiv tényezdk is alakithatjak,
befolyasolhatjak.

A marginalis helyzetben 1évé, HH és SNI tanulok iskolai eredményessége Osszetett
mutaté. Nem magyarazhat6é a kognitiv képességekkel. A marginalis helyzetli tanulok
iskolai eredményessége alatt a vonatkozé szakirodalom alapjan (1d. lentebb részletezve),
a szerz0 meghatarozasa szerint az iskolai elémenetelt, a tanulok egyéni fejlodését, az
iskolai beilleszkedést (integraciot), valamint a személyre szabott — egyéni fejlesztési
tervben meghatarozott — oktatasi célok elérését tekinthetjiilk mérvadonak. Ezen tanulok
iskolai eredményessége szempontjabol figyelembe kell(ene) venni a tanulok kiilonb6zo
hattérbeli sajatossagait és azokat a specialis kihivasokat, amelyekkel szembenéznek.
Jelen tanulmanynak a fentiek okan sem témaja a kiilonboz6 teljesitménymérések adata-
inak Osszevetése.
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Amennyiben a hazai oktatasi rendszer eredményességének és hatékonysaganak fobb
problémait a marginalis helyzetben 1€v0 tarsadalmi csoportok szemszdgébol vizsgaljuk,
az lathat6, hogy azok a 2010-es évek 6ta valtozatlanok: mind az oktatdsban, mind pedig
a tarsadalomban rendszerszinten megjelend kihivasok napjainkban is kivétel nélkiil
ugyanazok. Tekintettel arra, hogy az eurdpai szakpolitikai dokumentumok a HH és SNI
tanulokat és problémaikat marginalis helyzetiik okan gyakran egylittesen emlegetik az
oktatas ¢s a tarsadalom vonatkozasaban, ezért az alabbiakban az iskolai eredményesség
tényezo6it hasonloképpen veszem szamba. A marginalis helyzett tanuloi csoportok isko-
lai eredményességét befolyasold tényezdknek nagy a kdzds metszete, Birinyi és Szabd
(2014) korabbi osszefoglaldsat kiegészitve a legjellemzébb tényezdk a kovetkezdk:
(1) A szociodemografiai hattér. A sziil6k anyagi, kulturalis t6kéje, illetve az egyén csaladi
allapota meghatarozo (Bognar, 2011; Ferge, 2002; Robert, 1998). (2) A tanulo egészség-
iigyi, mentalhigiénés allapota, valamint kognitiv funkcidoképessége. Ezen szempontok
nemcsak az iskolai eredményességet, hanem a késobbi foglalkoztathatdsagot is markan-
san befolyasoljak (Kende és Illés, 2007). (3) Egyénhez igazitott tanulési ut, személyre
szabott oktatdsi mddszerek, munkaformak (Ainscow, 2020; Mohai és Perlusz, 2020;
Lindner és Schwab, 2020), egész életen at tartd tanulas (/ifelong learning) (Council of
European Union, 2008) lehetdségének biztositasa mellett. Hiszen az alacsonyan képzet-
tek kiszorulnak a gazdasagbol és a tarsadalombol. (4) Az oktatasi rendszer sajatossagai:
az oktatasi szelekcio (Kertesi és Kézdi, 2004; Koos, Toth és Virag, 2011; Velkei, 2019),
iskoldk kozti kiilonbségek, a szabad iskolavalasztas, a differencialt oktatasszervezés és
a (pozitiv) diszkriminacid. Tobbletszolgaltatasokhoz valod egyenld esélyti hozzaférés.
(5) A csoportkozi sajatossagok: motivacio, iskolai sikeresség (Fejes és Jozsa, 2007),
kozosséghez tartozas: vallasossag (Pusztai, 2009). A pozitiv jovoképhez sziikség van
(latvanyosan) elérhet6 lehetéségekre, pozitiv mintakra. Lindner és Schwab (2020) vizs-
galati eredményei szerint a tanarok altal nyujtott egyéni visszajelzések és motivacios
stratégidk jelentdsen hozzajarulnak az SNI didkok tanulédsi élményének javitdsdhoz és
az oktatési eredmények noveléséhez. (6) Az oktatasi expanzid. Magyarorszagon jelentds
hatassal volt a fiatalok életesélyeire, kiilondsen a marginalis helyzetben 1évé csoportok
esetében.A Magyar Ifjusagkutatas 2008-as eredményei igazoltak azt a tézist, hogy az
oktatasi lehetdségek boviiltek, ugyanakkor a fogyatékossaggal ¢16 emberek és a romak
iskolai végzettsége még mindig alacsonyabb a hazai népesség atlagdhoz viszonyitva
(KSH, 2013). (7) A mobilitas. A tanul6 altalanos transzferald képessége nagymértékben
befolyasolja az iskolai beilleszkedést, alkalmazkodast (Andor és Lisko, 2000; Robert,
1998; Léricz és Antal, 2022). (8) Az oktatas finanszirozasa (Lannert, 2020). A hatranyos
helyzetben 1évok problémajanak kezelését célzd programok, példaul a mentorprogramok
tamogatasa, felzarkoztatd foglalkozasok, vagy az SNI tanulok egészségiigyi és pedago-
giai célu habilitacids és rehabilitacios orai kiemelt jelentdséggel birhatnak az iskolai,
illetve a késébbi foglalkoztatdsi mobilitds esélyeinek novelésében. (9) SNI tanulok
ellatérendszerének problémai (teljesség igénye nélkiil): az ellatds hozzaférhetdségének
biztositasa (Szabo, 2015, 2023). Jelenleg nagyfoku a gyogypedagdgushiany, ennek okan
a mindenki szamara elérhetd szolgaltatasok, a megfeleld mindségli és mennyiségl fej-
leszt6 ora biztositasa akadalyokba iitkozik (Szabo, 2023). Evek 6ta problémat jelent a
habilitacios €s rehabilitacios orakeret-szamitas. Szakmai igény a szamitasi modszer (Nkt.
6. sz. melléklete) fogyatékossagkategoria szerinti igazsagosabba tétele. (10) A didktarsak
elfogad¢ attitlidje kulcsfontossagl az inkluziv oktatdsban (Krausz, 2020). (11) A csalad
hozzaallasa a tanulashoz, fejlesztéshez, a pedagdogusokhoz. A csalad hozzaallasa dontéen
hat a szakemberek altal végzett fejleszté folyamatra, ennek okan a csalad attitiidje leg-
alabb annyira meghatarozo, mint annak gazdasagi tokéje (Giczi, 2023). (12) Tamogato
tarsadalmi attitlid (Konczei, 2009). Elditélet és diszkriminacidomentes attitid (tarsadalom
tagjai, munkaltatok, illetve a tobbségi intézmény pedagdgusainak attitiidje) (Billédi,
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2008; Erés és Gardos, 2007; Fejes és Sziics, 2018; Horvathné és Szenczi, 2022; Laki,
2010; Muranyi, 2006; Szabd, 2015b). A pedagogusértékelés is jelentds hatassal bir a
tanuloi eredményesség szempontjabol: az alulértékelés a hatranyos helyzetli, kevésbé
iskoldzott sziilok gyerekeire van a legnegativabb hatassal. A tovabbtanulasi szandékot is
negativan befolyasolja (Lannert, 2018, 2020).

Az 6sszehasonlité elemzés szempontjai

Az 6sszehasonlitd vizsgalat célja, hogy a hazai alap- és kozépfokt oktatdsban megjelend
egyenlétlenségeket elsdsorban tarsadalomtudomanyi megkdozelitésben, az SNI tanulokra
fokuszalva rendszerezze. Az elemzés 2015-t61 a 2023-as évig az oktatas és a tarsadalom
Osszefiiggéseit vizsgalva torténeti latleletet ad. Az 6sszehasonlitd vizsgalat hat dimenzio
mentén, harom {6 kutatasi kérdés koré csoportosit.

A vizsgalat dimenziodi a kovetkezok: (1) politikai célok; (2) tarsadalomkép; (3) felndtt-
kép; (4) iskolakép; (5) csaladkép; (6) gyermekkép. A kérdések a kdvetkezdk: (1) 2000-t6]
az egyes hazai kozpolitikai és oktataspolitikai célok milyen hatassal voltak a jogalkotasra
és a szakmai allaspontra a kiilonboz6 id6szakokban? (2) Milyen tarsadalomkép bonta-
kozik ki a politikai célokbol, és ezeknek van-e valamilyen ideologiai, eszmei lizenete?
(3) Hozzajarult-e az oktatds, és mennyiben az egyenlétlenségek csokkentéséhez vagy
fenntartdsahoz? A vizsgalat modszere a tartalomelemzés volt: szakirodalom, a szerzd
korabbi kutatasai (Szabo, 2015a, 2015b, 2015c, 2016, 2023), kdzpolitikai dokumentu-
mok (jelentések, stratégiak), jogszabalyok, statisztikak attekintésére keriilt sor. Korabbi
tanulmanyomban (Szabo, 2016) elvégeztem a vizsgalatikategoria-alkotast, igy most az
akkor kidolgozott kategoridkat alkalmazom. Az el6z6 elemzésnél részben a szakiroda-
lombdl (a kiilonbdzo fogalmak pl. a szegregacio, integracio, inklizio értelmezési keretbe
agyazasanal) ¢és a jogszabalyokbol (pl. Nkt. SNI, Gyvtv. HH meghatarozasa) keriilt
atvételre a kategoridk egy része, a tobbi pedig a szovegek elemzése alapjan fogalmazo-
dott meg (pl. a tarsadalom-, csalad- stb. kép kapcsan). Tekintettel arra, hogy az elemzé-
seket hat dimenzidban végeztem el, ami nagyon bonyolult struktirakat eredményezett,
ezért az eredményeket tablazatban foglaltam &ssze, amelyre hivatkozom a szovegben.
A tanulmany nem szisztematikus szakirodalom-elemzés, ennek okén annak a Iépéseit és
eszkozeit nem hasznalom.

Eredmények
Kitekintés (2000-2014): politikai iranyelvek, szakpolitikai céelok és intézkedések

A 2015 utani események attekintése elétti fontos a 2000-es évek elsd évtizedét érintd,
témank szempontjabol fobb iranyelvek, célok és intézkedések rovid dsszefoglalasat
megtenni. Mar a 2000-es évek els6 felében a hazai célok kozott is megjelent a tarsa-
dalmi szint humanus szemlélet, a befogado tarsadalom eszményképe. Magyarorsza-
gon a 2007-ben ratifikalt ENSZ-egyezmény volt az, amely egyfajta paradigmavaltast
is jelentett, mivel elismerte a teljeskorti tarsadalmi integracidt a fogyatékossaggal
¢l6 emberek ¢letének minden teriiletét érintden, beleértve az alapvetdé emberi jogo-
kat, a tarsadalomban valo teljes €és egyenld részvételt is. Magyarorszagon kezdetben
orvosi — a hiany oldalarél kozelité orvosi modell —, majd szocialis oldalrol — szoci-
alis modell —, majd dontéen komplexen, bio-pszicho-szocialis szemléletben kezdték
feltérképezni a fogyatékos gyermekek helyzetét (Szabo, 2015a). Megjelent a hazai
oktataspolitikaban és a tarsadalompolitikdban is az integralod szemlélet, amely magaval
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hozta az elfogadobb attitiidot. A pedagogusok nyitottabba, érdeklédébbé valtak az egyes
sériiléstipusba tartoz6 fogyatékossaggal €16 gyermekek, tanulok felé (Szabo, 2015b).
Azonban az SNI tanuldk integralt oktatdsanak feltételei — pl. infrastrukturalis, financi-
alis, modszertani-tudéasbeli — orszagos viszonylatban is alig voltak biztositottak ebben
az idészakban. A szolgaltatas infrastrukturalis lefedettségében mind a diagnosztika
terliletén, mind pedig az egyiitt és kiilon nevelés ellatasi teriiletén hosszu ideig teriileti
egyenl6tlenségek is mutatkoztak. 2011 utan kezdddott csak meg a gyogypedagogiai
ellatds harmonizacidja szakmai ¢€s infrastrukturalis szempontbol egyarant. Az eurdpai
szakpolitika célkitlizéseire reagalva a hazai oktataspolitika részérdl szamos jogszaba-
lyokban rogzitett esélyegyenldséget biztositd intézkedés tortént: példaul a Kozoktatasi
torvény 2003-as modositasaba bekeriilt a HH meghatarozasa, illetve az SNI tanulok
esetében az egyénhez igazodo fejlesztés lehetdsége, a korszerii technologiak hasznalata
¢s az épitett kdrnyezet megteremtése.

2010 utan a politikai kornyezet jelentésen atalakult, ez hatassal volt a tarsadalmi
kornyezetre is. Egyrészt folytatddtak a deszegregacios intézkedések: az SNI mindsités
szigoritasa (Erdss és Kende, 2010; Neumann, 2013); a beiskolazasi kdrzetek modositasa
(Ferge, 2017). Masrészt tobb jelentds jogszabaly is sziiletett: 2011-ben az Alaptérvény
deklaralta, hogy az esélyegyenldséget és a tarsadalmi felzarkoztatast segiti, kiilon intéz-
kedésekkel védi a kirekesztés altal veszélyeztetett csoportokat. A 2011. évi nemzeti
koznevelésrol szolo torvény pedig tobbek kozott a gyogypedagdgiai szolgaltatasokhoz
vald egyenld esélyli hozzaférést hangsulyozta. Meghatarozta a kiilonleges banasmodot
igényld tanulok korét, ezzel pontositotta az SNI fogalmat (Nkt. 4. § 23.). A gydgypeda-
gbgus szakma ebben az idészakban specialis nevelési sziikséglet biztositasardl beszélt,
un. bio-pszicho-szocialis megkdzelitésben. A 32/2012 EMMI rendelet fontos szakmai
igényt elégitett ki az egyéni fejlesztés jogszabalyi hatterének megteremtésével, rogzitette
az SNI gyermekek (6vodas és iskolas korosztaly) sériilésspecifikus fejlesztésének elveit,
nem elfelejtkezve a sulyosan és halmozottan fogyatékos gyermekek részére szolgald
fejlesztd nevelés, oktatas tervezésének szempontjairol sem.

Magyarorszagon politikai célkitlizés lett a kozpontositas, melyrdl elsGsorban az éssze-
ribb finanszirozast és méltanyosabb koznevelési rendszer megteremtését remélte a
kormanyzat. Az intézményi kdzpontositas strukturalis és tartalmi atalakulast is jelen-
tett: el6szor az onkormanyzati intézmények allami atvétele (az dnkormanyzati iskolak
allami fenntartasba vételérdl sz6lo 2012-es torvény), a fenntartdi rendszer atalakulasa,
majd a teljes kozigazgatas atalakulasa is végbement. A koznevelési intézmények allami
atvételének eldnyeként szoktak emliteni a kétségteleniil megvalosulo kiegyenlitettebbé
valt forraselosztast. Azonban az atalakitas novelte is az egyenl6tlenségeket: a kozneve-
lési intézmények szakmai autonomidja csdkkent (Juhasz, 2020), valamint az egyhazi
kozépiskolakat, kiillondsen a szakkdzépiskolakat érintette, tovabba a szegényebb régidkat
¢s a kisteleptiléseket. Az Gn. hatranyos helyzetii régiokban a magasabb statuszi tanulok
felvételét jelentette az egyhazi intézménybe, ahol magasabb minéségli oktatast kaptak a
tanulok (Ercse és Radd, 2019; Fejes és Sziics, 2018; Hermann és Varga, 2016). Egyre
inkabb nétt az egyhazi intézmények térnyerése, amely novelte a tanulok iskolai esélyei-
nek kiilonbségét (Velkei, 2019) (1d. Melléklet).

A 2013. évi LXII. torvény a fogyatékosok jogairol lefektette a kozszolgaltatdsokhoz
vald egyenld esélyti hozzaférés biztositasat, figyelembe véve a kiilonbozd fogyatékossagi
csoportok eltérd specialis sziikségleteit, szorgalmazta a munkahoz vald jog biztositasat
is, ezzel elvi lehetdséget nyitva a teljes tarsadalmi integracionak. Mind az oktataspoliti-
kaban, mind pedig a foglalkoztataspolitikaban megjelent a legkevésbé korlatozo kornye-
zet megteremtése, biztositasa (Papp, 2012) a fogyatékossaggal €16 tanuldk, személyek
szamara.
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Egyes hazai kozpolitikai és oktataspolitikai célok hatasa a jogalkotasra,
a gyakorlati megvalositasra és a szakmai dllaspontra

Nemzetkozi szinten 2010 utan egyre nagyobb lett az érdeklddés az oktatas inkluzivabba
és méltanyosabba tétele irant. Mara altalanos kihivas lett megtalalni annak a modjat
(iskolan beliil, iskolak kdzott, iskolakon kiviil és iskolakon tl), hogy minden gyermeket
bevonjanak az iskoldkba (Ainscow, 2020). Vilagszerte egyre nagyobb lett az érdeklodés
az oktatds méltanyossa tétele, majd az oktatds inkluzivabba tétele irant. Ezen célok
megvalositdsa orszagonként eltérd, dsszetett kihivasokkal néz szembe. A gazdasagilag
szegényebb orszagokban — tobb millié gyermeket érintve — elsGsorban azon gyerekek
bevonasat jelentette, akik nem tudtak részt venni a formalis oktatasban (UNESCO,
2015). Ezzel szemben a gazdagabb orszagokban sok fiatal képesités nélkiil hagyta ott
az iskolat, mig masok a tobbségi oktatastol tavoli, specialis ellatasban részesiiltek, és
vannak, akik kdzben lemorzsolddtak (OECD, 2012). Ezek a nemzetkdzi szervezetek altal
feltart oktatasi kihivasok (OECD, 2012; UNESCO, 2015) a mai napig aktualisak.

Magyarorszagon a szakpolitika a rendszerszintli atalakitas megoldasaban bizott. Az
oktatasi intézményrendszer kozpontositasa a 2013-as évben kiterjedt a gyogypedagogiai
ellatasban érintett intézményekre is. Az oktataspolitika célul tiizte ki a gyogypedagogiai
rendszer teljes harmonizacidjat (I1d. Melléklet). A 2015-2016-0s tanévben megvalosult
a pedagogiai szakszolgalati rendszer atszervezése, amelynek célja az ellatérendszer
hatékonyabba tétele, az egyenld hozzaférés feltételeinek megteremtése, a tertileti egyen-
16tlenségek kikiiszobolése, valamint a szakszolgalati munka minéségi megtjulasahoz
sziikséges feltételek biztositasa, az egységes szakmai mindség tamogatasa volt. Az
atszervezés elényeként szoktak emlegetni, hogy a korabban kiilonbozé fenntartas alatt
allo, tobbféle intézménytipusban, bizonytalan illetékességi korokkel miikodo szervezetek
helyett egységes, tiszta profilu ellatorendszer jott 1étre megyei/févarosi szervezddéssel
(Mile ¢és Kiss, 2022). Jelenleg nem allnak rendelkezésre kutatdsok, igy nem ismerhet-
jik, hogy a ,korszeriisitett” szolgaltatas milyen pozitiv és negativ valtozasokat hozott a
szolgaltatasokat végz6 szakemberek €s a szolgaltatast igénybe vevé csaladok korében.

A teljesség igénye nélkiil tovabbi szakmai igényként jelentkezett a teljes gyogype-
dagoégiai ellatérendszer javitdsa, a HH tanulok szegregalt oktatasanak megsziintetése,
a lemorzsolodas visszaszoritasa, az inkluziv oktatas megteremtése, valamint az SNI tanu-
16k vonatkozéasaban a kétféle, specidlis és integrald intézménytipus atjarhatosaganak biz-
tositasa. Az Eurdpai Bizottsag (European Comission, 2012) a Gondoljuk ujra az oktatast
szamara (is) elérhetd innovativ oktatasi modszerek megteremtésérdl, a digitalis készsé-
gek megerdsitésérol, nyitott tanuldsi kdrnyezetrdl beszElt, azonban a Tanacs ajanlasa — a
fentebb irtakkal megegyezden — az egész életen at tartd tanulashoz sziikséges kulcskom-
petenciakrdl csak évekkel késobb sziiletett meg (Council of the European Union, 2018).
Hazankban az allami altalanos iskolakban folyamatosan egyre tobb intézmény alapitd
okirataban jelent meg az egyes sériiléstipusu tanulok integralt nevelésének-oktatasanak
lehetdsége. Azaz a helyi oktatasiranyitas az ellatas teriileti lefedettségét folyamato-
san novelte, mara mar teriiletileg, az altalanos iskolak korében formalisan biztositotta
(Szabd, 2023). Azonban a gyogypedagdgiai szolgaltatdsokhoz vald hozzaférés messze
az igényszint alatt maradt. A 2000-es évek kozepétdl eurdpai uniods forrasbol probaltak a
szolgaltatast javitani. Koztudott, hogy az eurdpai forrasok a K6zép-magyarorszagi régiot
nem érintették.

A 2015-2019-es iddszakban Magyarorszagon mar a centralizalt iskolarendszer volt
érvényben (Id. Melléklet), amely a kdvetkezo id6szakokban — a fenntartéi rendszer atala-
kitasa utan — is jellemz0 volt egy finomitott forméaban. Az oktatdsiranyitdsban szocialis
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oldalrdl és az infrastrukturalis lehetéségek megteremtése feldl kezdték feltérképezni az
SNI gyermekek helyzetét, tovabbra is hangoztatva az integralt nevelés fontossagat. Az
EU-ban pedig egyre erdsebbé valt az emberi jogi megkozelités talajan allo inkluziv okta-
tas gondolata, vagyis, hogy minden tanulénak azonos tanulési lehetdségeket kell terem-
teni (EADSNE, 2018), az egyéni kiilonbségekre tekintet nélkiil minden tanuld szamara
akadalymentes tanulasi kornyezetet kell biztositani. Vezényszova valtak az innovativ
oktatas és kornyezet, a digitalis és nyitott és ingyenesen hozzaférhetd technologiak bizto-
sitdsa. Nemzetkozi vizsgalat szerint az EU tobb tagorszaga ezzel szemben arra dsszpon-
tosit, hogy ndvelje az integrald intézmények szamat, nem Iépve tul azon a gyakorlaton,
miszerint elég pusztan tobbségi osztalyokban és tobbségi iskoldkban elhelyezni az SNI
tanulokat. Erre az idészakra az EU-atlagtol valo elmaradasat allapitottak meg hazanknak
(European Commission, 2020b). A problémak k6zott emlithetd az intézményi féréhelyek
egyenl6tlen elosztasa, a gyogypedagdgus-hiany, a gyogypedagogus szakma professzio-
nalizacidjanak hidnya, a pedagégusok alacsony bérezése. A kutatok megallapitottak az
egyhazi fenntartasu intézmények és az allami intézmények kozott megjelend financialis
¢és szakmai autondmiai kiilonbségek megjelenését (Ercse és Rado, 2019; Fejes és Sziics,
2018), tovabba, hogy né a rendszer okozta szelektivitas, és ndvekednek az egyenldtlen-
ségek (Csapo, 2015). A marginalis helyzetben 1évé tanuldcsoportok szamara nem bizto-
sitott a tovabbtanulashoz valé egyenld esélyli hozzaférés. A HH tanulok tovabbtanulasa
kapcsan megallapitast nyert, hogy a tanulmanyi utjuk egyre inkabb a szakképzésbe vezet
(Hermann, 2019) (1d. Melléklet). A szakképz6 intézményekben tanuld SNI didkok joval
kisebb aranyban tesznek le sikeres érettségi vizsgat, ami a felsdoktatasba vald belépésiik
zaloga. Az SNI tanulok vonatkozasaban elmondhato, hogy elvi lehetdségiik megvan mind
kozépiskolai, mind pedig fels6oktatasi intézményben valo tovabbtanulasra, azonban lehe-
tdségeik nagymértékben fliggnek attol, hogy integrald intézményben tanultak-e, illetve,
hogy milyen sériiléstipussal rendelkeznek. A felsdoktatasban bizonyos szakokon egy-egy
fogyatékossag a felvétel kizard oka lehet (pl. a tanitd, az 6vodapedagdgus és a konduktor
szakokon ilyenek a részképesség-zavarok, a stilyos mentalis, pszichés zavarok).

A 2020-2021-es tanév a pandémia sujtotta idészak. 2020-ban Iépett hatalyba a modo-
sitott NAT, amely egyarant emliti a felzarkoztatast, a hatranykompenzaciot és erdsiti az
SNI tanulok integralt nevelését. Az SNI tanulokat megilleté egyéni banasmodot a hata-
lyos jogszabalyok, hatalyos szakpolitikai dokumentumok elismerik, azonban a szakma
altal hangoztatott befogadé inkluziv oktatds, rugalmasabb tanuldsszervezés, esetleg
egyéni tanuldsi utak biztositdsdnak elvi lehetdségérdl sem szolnak (illetve a kdzneve-
1ési torvény sem kovette ezt a valtozast). Holott mindezen felsoroltak fontossagarol és
tagallami szint(i biztositasardl a nemzetkdzi oktatasi szervezetek és bizottsagok jelenté-
seikben évek ota irnak. Hazankban a gyogypedagogus szakma az 1j modszertani megol-
dasok beemelését javasolta a pedagdgiai gyakorlatba. Mohai és Perlusz (2020) példaul
az Rtl modell (Response to Intervention) alkalmazdsanak lehetéségére is rairanyitotta
a figyelmet, amely alkalmas lehet valamennyi tanulé szamdara az optimadlis, hatékony
pedagdgiai kdrnyezet megteremtésére, egyfajta altalanos oktatasi modellként is mitkod-
hetne. Eurépaban az inkluziv és hozzaférhetd eurdpai digitalis oktatast hangsulyozzak,
valamint a k6zos értékek és az inkluziv oktatas elémozditasat (EU 2020 munkacsoport)
(1d. Melléklet). Magyarorszagon az oktatas irdnyat meghatarozé NAT-ban (2020) és a
vonatkoz6 SNI irdnyelvben az oktatasiranyitdsban hangoztatott célok kdzott megtalalha-
toak: a tuddsmegosztas, a tananyag csokkentése, a képességek-készségek fejlesztése, az
integracio erdsitése. A hazai gyogypedagdgus szakmai korok az eurdpai szakpolitikahoz
hasonléan inkluziv szemléletet, valamint egyfajta paradigmavaltast szorgalmaznak a
pedagdgiai gyakorlatban. A befogado nevelés tagabb értelmezési keretbe agyazasat szor-
galmazzak, ahol az SNI tanul6 szdmara is nyitott az egyéni tanulasi kdrnyezet, valamit az
egyéni tanulasi utak alkalmazédsa (Mohai és Perlusz, 2020). Tovabba szakmai igényként
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mutatkozott tovabbra is a tobbségi iskolaban
az SNI tanuldk esetében az un. kéttanaros
modell alkalmazasa, illetve az egyéni tanu-
lasi ttvonalakat tdmogat6 pedagdgiai munka
lehetdségének biztositasa. Ez utdbbi egyre
inkabb szakmai és sziil6i igényt is jelent.

Az oktatasiranyitas szakmai iranyitasa
2022-ben a Beliigyminisztériumhoz keriilt:”
a kormanyzat éltal hangoztatott célok szerint
a rendfenntartas, az iskolai erdszak vissza-
szoritasa, az iskolai zaklatasok megallitasa
okan. Ennek csokkentése céljabdl a rendor-
séggel kozremiikodve az intézmények tobb
programot is bevezettek, tovabba kdzponti
intézkedésként 1étrehoztak az iskoladr prog-
ramot. A korményzat részérdl az iskolai
agresszio, kiilonosen a kortars bantalmazas
nagy figyelmet kapott az elmult idészak-
ban (Id. Melléklet). Az iskolai erdszak az
SNI, HH tanulokat feltételezhetéen nagyobb
aranyban stjtja. Ez alapjan sziikség lenne
komplex moédszertani megoldasok létreho-
zasara, szakmakozi egyiittmikodések meg-
valositasara a szocialis és az oktatasi agazat
részérdl annak érdekében, hogy a fentebb
emlitett, kitizott politikai célok megvalosi-
tasdhoz kozelebb kertiljiink.

2020. marc 13-t6] bevezették a tavol-
1éti oktatast — ami nem egyenld a digitalis
oktatassal —, amellyel az oktatds mint szol-
galtatas biztositasa keriilt a legfontosabb
célok kozé. A tantermen kiviili oktatas sza-
mos sulyos negativ kovetkezményekkel jart
Eurdpa-szerte. Az oktatdshoz és a fejlesztd
foglalkozasokhoz valé hozzaférés modjai,
madszerei és a személyes tamogatas hianya
a marginalis helyzetben 1év6 tanuldkat suj-
totta legjobban. Hazankban a pandémias ido-
szakrol a sajatos nevelési igényli tanulokra
vagy segitdikre, pedagogusaikra vonatkozo
kutatas, felmérés vagy szakmai forras nem
all rendelkezésre. Szakmai ¢és sziildi szer-
vezetek nyilt leveleibdl szarmazo helyi fel-
mérésekbdl szarmazo informacidk szerint

2020. mdrc 13-t6l bevezettek
a tavolleti oktatdst — ami nem
egyenlo a digitdlis oktatdssal -,
amellyel az oktatds mint szol-
gdltatas biztositdsa kertilt a
legfontosabb célok kozé. A tan-
termen kiviili oktatds szdmos
sulyos negativ kovetkezmények-
kel jdrt Europa-szerte. Az okta-
tdashoz és a fejleszto foglalkozd-
sokhoz valé hozzdférés modjai,
modszerei és a személyes tdamo-
gatds hianya a margindlis
helyzetben levo tanulokat stij-
totta legjobban. Hazdnkban a
pandemids idoszakrol a sajd-
tos nevelési igenyii tanulokra
vagy segitoikre, pedagogusa-
ikra vonatkozo kutatds, felme-
rés vagy szakmai forrds nem
all rendelkezésre. Szakmai és
sz1iloi szervezetek nyilt levele-
ibol szdarmazo helyi felmére-
sekbol szdrmazo informdciok
szerint a fejleszto iskolai neve-
lesben részestiilo, stilyos és hal-
mozottan sériilt SNI tanulok a
tanuldshoz valo jogukat nem
gyakorolhattdk (Id. Lépjiink,
hogy léphessenek Kozhasznii
Egyestiletet szervezetének nyilt
levele 2022).

a fejlesztd iskolai nevelésben részesiild, sulyos és halmozottan sériilt SNI tanulok a
tanulashoz val6 jogukat nem gyakorolhattak (1d. Lépjlink, hogy 1éphessenek Kozhasznt
Egyesiiletet szervezetének nyilt levele 2022).8 A sulyos és halmozottan fogyatékos
tanulok a fejlesztd nevelés-oktatas keretében meghatarozott torvényileg eldirt tankotele-
zettségiiknek (ami 20 oras habilitacios-rehabilitacios ellatast jelent) nem tehettek eleget
(1d. Melléklet). A KSH szerint a 2020/2021-es tanévben 2,5 ezer sulyos és halmozottan
fogyatékos gyermek tanult fejleszt6 nevelés-oktatas keretében.
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Koztudott, hogy a hazai oktataspolitikara erds befolyasolo hatast gyakorolnak az euro-
pai oktatasi iranyelveken til a demografiai folyamatok (1d. Melléklet). Amig hazdnkban
is, hasonldan a legtobb eurdpai orszagokhoz, a gyermeklétszam hosszu ideje csokkend
tendenciat mutat, mindekdzben az SNI tanuldk szama jelentésen emelkedik (Krausz,
2020). A 2021/2022-es tanévben tovabb emelkedett az SNI tanulok szama, az altalanos
iskolas SNI tanulok szama 6sszesen 57,7 ezer £6. Koziilik 41,8 ezer 6 integralt oktatas
keretében tanul. Kiilon osztalyokban 15,9 ezer f6 tanult. Az altalanos iskolai osztalyok-
ban integraltan nevelt SNI tanulok szama 2,9%-kal nétt a 2019/2020-as tanév Ota, és
elérte a 41,8 ezer fot. Az integraltan nevelt SNI-tanulok aranya az 6sszes SNI-tanulokon
beliil az elmult tiz év alatt 10 szdzalékponttal, 73%-ra novekedett. Az SNI tanuldk kozép-
foka oktatasat biztositd szakiskolakban, készségfejleszto iskolakban a tanuldk 1,7%-a
folytatja tanulmanyait, ez az arany az elmult tiz évben szinte valtozatlan. Az SNI tanulok
aranya a kozépfokl oktatas esetén a gimnaziumokban a legkisebb, a tanulok 1,8%-a,
3,4 ezer 6 SNI tanulo. A szakiskolaban és a készségfejlesztd iskolakban — ahol kizaro-
lag SNI tanulok oktatasat végzik — kdzel 7 ezer f6 tanult (KSH, 2021). A demografiai
folyamatoknak altalaban az oktatdsszervezésre €s a finanszirozasra is erételjes hatasuk
van (Lannert, 2020). Magatol értetddd lenne, mar csak a demografiai adatok tiikrében is,
illetve hazank versenyképességének biztositasa érdekében is, az Eurdpa-szerte felérté-
kelodott korai fejlesztés kormanyzati szintll tamogatasat megtenni. A magyar iskolarend-
szer egyik méltanyossagi problémajaként jelentkezett mar sokkal korabban is, hogy nem
tudta csokkenteni az iskolaskor elején mutatkozo kezdeti egyenldtlenségeket (Fazekas,
Kol16 és Varga, 2008; McKinsey, 2007).

Az oktatasi rendszerben végbemend valtozasok jelentsen érintették az iskolarend-
szerll szakképzést is. A fentieken tal, nem utolsdsorban fontos kiemelniink a médositott
szakképzési torvény egy bevezetett intézkedését és ennek tarsadalmi hatasat, amely
markansan érinti az SNI tanulok oktatési és késobbi munkaerdpiaci esélyeit is. 2020-ban
a szakképzési torvény bevezette a dudlis képzohelyek lehetdségét (2019. évi LXXX. tor-
vény, 2. § [2]; 1d. Melléklet). Turcsik és Dunds-Varga (2023) a kérdést elemzd tanulma-
nyukban kifejtették, hogy tartanak a cégek az SNI tanuloktol, hiszen a szakmavégzésre
nekik kell 6ket felkésziteniiik, azonban nem ismerik ezen tanulok képességbeli sajatossa-
gait, illetve a diagnozisukat részletesen taglalo szakvéleményt. Tovabba kevés cégnél all
rendelkezésre olyan személy, aki birtokaban van az SNI tanuldkkal, valamint az integralt
nevelésiikkel-oktatasukkal és foglalkoztatasukkal kapcsolatos ismereteknek. A szerzOpa-
ros szerint eléfordul, hogy a dudlis képzdhely és a tanul6 adottsdgai nem kompatibilisek
egymassal, vagyis az SNI tanulot nem a megfeleld dualis partnerhez sikeriilt iranyitani.
Megfelel6 segitség hijan legrosszabb esetben az SNI tanuld szakmara val6 alkalmassaga
is megkérddjelezddik, ami stilyos egyéni veszteséget okoz.

Az EU tagallamaiban folytatott nemzetkdzi vizsgalat megallapitotta, hogy sok SNI
tanuld azért keril specidlis szakiskolaba, mert nincs mas lehetdsége tanulmanyainak
folytatasara (1d. Melléklet). Megallapitasra keriilt tovabba, hogy hazankban nétt az
SNI tanuldk iskolai lemorzsolddasa (Eurostat, 2021b). A Global Education Monitoring
(UNESCO, 2021) jelentés, amely Kozép- és Kelet-Eurdpa befogadd oktatasat vizsgalta,
ramutatott arra, hogy a szegregacio megel6zését célzo jogszabalyok ellenére tovabbra is
akadalyok allnak fenn az oktatashoz val6 hozzaférésben.

A 2022-2023-as idészakra jellemz6, hogy az orszagok nagyon eltérd szakpolitikai
¢és gyakorlati helyzettel rendelkezik az inkluziv oktatds tekintetében (European Union
Agency, 2022; UNESCO, 2020). Vannak azonban atfogo iranyelvek, amelyeket minden
orszag magaénak vall, elismer. Az egyik ilyen alapelv, hogy az Eurdpai Unié valamennyi
polgaranak joga van ahhoz, hogy magas szinvonalu és inkluziv oktatasban, képzésben
¢és egész életen at tartd tanulasban vegyen részt (1d. Melléklet). Az Eurydike (2023)
felmérése szerint az SNI, de a HH tanuldék mas csoportjai is kirekesztve talalhatjak
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magukat a tobbségi oktatasbol, ha a felvétel
olyan kivalasztasi eljarasoktol fiigg, mint az
orvosi vagy pszichologiai szlirés (medical
or psychological screening). Bar az ilyen
szlrések segithetnek a sziikséges tamogatd
intézkedések meghatarozasaban, a befoga-
das akadalyava is valhatnak. Belgiumban az
iskolai felvételi ,kivalasztas™ feliilvizsgala-
tanak egyik modjaként bevezették a diag-
nosztikai eljarasok feliilvizsgélatat, célul
tizve az iskolai felvételi eljaras kevésbé
diszkriminativva tételét. Elgondolasuk sze-
rint a tanulok szlirése oktatasi kritériumok
alapjan kell, hogy torténjen, azaz az adott
csoportbdl adodé oktatasi sziikségletek alap-
jan, nem az allapotbdl adédodan, és nem az
orvosi kritériumok alapjan a tanulok fogya-
tékossag szerinti besorolasa és cimkézése
alapjan. Egyes europai orszagok oktataspo-
litikai intézkedéseket vezettek be a tobbségi
iskolak tdmogatasara a mindségi tanitas és
tanulds biztositasara az SNI tanulok szamara
a specialis intézmények tapasztalatainak fel-
hasznalasaval (pl. a belgiumi német nyelvii
kozosségben ¢és Albaniaban), vagy azaltal,
hogy az iskolak szamara tobb humaneréfor-
rast, szakmai segitséget biztositanak, tobbek
kozott pedagodgiai asszisztenseket (pl. Mal-
tan és Bosznia-Hercegovinaban), vagy pedig
célzott egyéni tanulasi tdmogatast nyujta-
nak (pl. Csehorszagban, Esztorszagban,
Gorodgorszagban, Portugaliaban és Szlové-
niaban). Mas orszagok pedig szabalyozzak,
hogy mennyi SNI tanuldt tanithatnak egy
altalanos iskolai osztalyban (pl. Bulgaria-
ban), kisebb létszamot irnak eld, korlatozva
az osztalyok méretét (pl. Esztorszagban és
Magyarorszagon), vagy célul tiizik ki az SNI
tanulok szamanak novelését a normal osz-
talyokban, mikdzben kiillonb6zd szakembe-
rek révén tdmogatast biztositanak a tobbségi
pedagogusok szamara (pl. Belgium francia
kozosségében).

Az Eurydike (2023) felmérése
szerint az SNI, de a HH tanu-
lok mds csoportjai is kirekesztve
taldalhatjak magukat a tobbségi
oktaldsbol, ha a felvétel olyan
kivdlaszidsi eljdardsoktol fiigg,
mint az orvosi vagy pszicholo-
giai sziirés (medical or psycho-
logical screening). Bdr az ilyen
sziirések segithetnek a sztik-
séges tamogato intézkedések
meghatdrozdsdaban, a befoga-
dds akadcdlydvd is vdalhatnak.
Belgiumban az iskolai felvételi
Rivdlasztds” feltilvizsgdlatd-
nak egyik modjaként bevezet-
ték a diagnosztikai eljdrdsok
Sfeliilvizsgalatdt, célul tiizve az
iskolai felvételi eljdrds kevésbé
diszkriminativvd tételét. Elgon-
doldsuk szerint a tanulok szii-
rése oktatdsi kritériumok alap-
Jan kell, hogy térténjen, azaz
az adott csoportbol adodo okta-
lasi sztikségletek alapjdan, nem
az dllapotbol adodoan, és nem
az orvosi kritériumok alapjdan
a tanulok fogyatékossdg sze-
rinti besoroldsa és cimkézése
alapjdn.

Tobb eurdpai orszag felismerte mar, hogy a tanulmanyi teljesitmény és fejlodés
szorosan Osszefiigg a tanuldk szocidlis-érzelmi jolétével, napjainkban a szakpolitikai
iranymutatdsok €s az oktatdsi eszkdzok gyakran ezt a dimenzidt is figyelembe veszik.
Altaldnossagban véve a legtobb célzott tanulasi és/vagy szocialis-érzelmi tdmogatéson
alapuld politikak és intézkedések a specialis oktatasi igényekre vagy az SNI didkokra
Osszpontositanak. Ezt kovetik a menekiilt, bevandorl6 és etnikai kisebbségi diakokra
(kiilondsen a roma didkokra) iranyulo politikak és intézkedések, majd a hatranyos szocia-
lis hattérrel rendelkez6 didkok kovetkeznek. Tekintettel arra, hogy ugyanaz a tanul6 lehet
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sajatos nevelési igényekkel és etnikai kisebbségi hattérrel egyarant rendelkezd, kiemeli
a jelentés annak a fontossagat, hogy a tagallamok biztositsanak egy atfogd értékelést és
kiilonboz6 tdmogatd beavatkozasokat, amelyek minden tanuld sajat tanulasi és fejlodési
igényeivel foglalkoznak.

Tovabba az eurdpai szakpolitikai célok kozott egységesen megjelent — 2018 utan
folyamatosan a digitalis eszk6zok hasznalatanak integralasa az oktatasba, majd a pandé-
mia els6 hullamat kdvetden — az n. inkluziv digitalis oktatds megteremtése is, inkluziv
¢s mindenki szamara ingyenesen hozzaférhetd kozos eurdpai digitalis oktatas keretében.
Tagallami szinten az egyik legfébb torekvés lett a pandémia okozta helyzet hosszu tava
esetleges negativ hatdsainak csokkentése, kiilonds tekintettel a sériilékeny tanuldi cso-
portokat célzo esélyteremtd beavatkozasokra (MNTES, 2022) (1d. Melléklet).

Az eurdpai oktataspolitikai szervezetek elkészitették elsé felméréseiket a pandémia
okozta helyzet kapcsan. Altalanos megallapitas, hogy a jarvanyiigyi helyzet okan a
marginalis helyzetben 1évd tanulocsoportok oktatasi jogai sériiltek leginkabb, korlato-
zottan jutottak hozza az oktatashoz val6 jogukhoz. Ennek egyik {6 oka a digitalis esély-
egyenldtlenség, ami legnagyobb aranyban féleg a HH és SNI tanulokat érinti (MNTEF,
2022). Ennek okéan az eurdpai unios €s a hazai stratégiai programok is a jarvany okozta
egyenldtlenségek felszamolasat, az inkluziv digitalis oktatast — a teljes digitalis atalaku-
last szorgalmazzak. Ez utobbi talmutat a digitalis technologiak oktatasi alkalmazasan,
minden oktatasirendszer-szintet és valamennyi tanulocsoportot érinti (EASNE, 2022).
A 2019. évi koronavirus-jarvany (a tovabbiakban: Covid19) a fogyatékossaggal €16 sze-
mélyek korében magasabb haldlozési és megbetegedési aranyt eredményezett. A helyte-
len és rossz — érzelmi, fizikai vagy egy¢éb jellegli — banasmaodrol sz616 jelentések egyre
tobb figyelmet forditottak az intézményi elhelyezés siirgds megsziintetésére, mivel ok a
vilagjarvany kovetkeztében nagyobb fizikai kockazatnak voltak kitéve, tovabba mentalis
jolétiiket is nagy veszély fenyegette a tarsas elszigetelodés kockéazata miatt. A Szocialis
Jogok Eurédpai Bizottsaganak a fogyatékkal €16 gyermekek szegregalt oktatdsardl szolo
hatarozata kiemelte a teljesen inkluziv oktatas sziikségességét az altalanos és kozépfoku
oktatasban (European Union Agency, 2022) (1d. Melléklet).

Felmertil a kérdés, hogy milyen intézkedések torténtek hazankban a fentebb emlitett
eurdpai oktatasi iranyelvekhez igazodva, az oktatasiranyitas milyen Iépéseket tett az
elmult idészakban az SNI tanulok ellatasanak biztositasa, fejlesztése érdekében.

A 2022-es Orszagos Kozoktatasi és Szakképzési Szakértdi Konferencian (Péterfty,
2022) elhangzott, hogy az SNI ellatas orszdgos lefedettségli egyenletességének biz-
tositasa a pedagogiai szakszolgalatok, valamint az egyiitt és a kiilon nevelhetd SNI
gyermekek, tanulok ovodai és iskolai nevelése-oktatasa és fejlesztése tekintetében is
kozponti kérdés volt a fenntartdi rendszerben. Az oktatasiranyitasban a 2021/2022-es
tanévre elérték, hogy minden tankeriileti kdzpont rendelkezik egységes gydgypedagodgiai
moédszertani Intézménnyel. A pedagogiai szakszolgalati feladatellatas, ahogy fentebb
mar irtuk, kordbban kialakult, a megyei szintli intézmények jarasi szintli tagozddasa is
megtortént, abbdl a célbol, hogy minden csalad szamara elérhetdvé valjon a szolgaltatas
(1d. Melléklet). A fenntartd képviseldje elmondta, hogy nagy igény jelentkezik a sziilok
¢és a pedagogusok részérdl SNI tanulok szamara dvodai csoportok inditasara, infrastruk-
turalis beruhazasokra és szakemberek felvételére. Eurdpai unids forrasbol tobb, gyogy-
pedagdgiai fejlesztésre iranyuld projekt valosult meg: infrastruktairafejlesztésre iranyult
az EFOP-4.1.6-16 keretében 11 projekt, 0sszesen 4,161 milliard Ft értékben; vagy az
EFOP-1.9.5-VEKOP-16-2016-00001, ami a ,Korai gyermekkori intervencio dgazati
fejlesztésére iranyult, 590 millio Ft felhasznalasaval, 106 telepiilést érintett, modszertani
fejlesztésre, tobbek kdzott diagnosztikai eszkdzok beszerzésére iranyult.

Hazéankban nagyfokt a gyogypedagogus hidny, ezért a jelenlegi gyogypedagdgiai
ellatorendszer legnagyobb kihivasa tovabbra is az ellatas biztositdsa (I1d. Melléklet).
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Fontos megemliteniink az oktatasiranyitas egy jelenleg is eredményesen miikodo intéz-
kedését, az (in. Klebelsberg Képzési Osztondijat amelyet a pedagogusképzésben végzok
palyan tartasa érdekében vezettek be. A program népszerti a gyogypedagogusok kozott.
A 2022/2023. tanévben Osszesen 471 hallgatdé nyujtott be sikeres palyazatot, koziiliik
179-en gyogypedagdgia szakon tanulnak.

Sziikséges tovabba ndvelni a sulyosan és halmozottan fogyatékos tanulok fejlesz-
t6-iskolai ellatasanak, valamint az integrald kozépiskoldk szamat is. Amig a fenntartd
hatasara az altalanos iskolakban az alapitd okiratokba bekeriilt az SNI tanulok integralt
oktatasanak lehetdsége, a kozépiskolak vonatkozasaban korantsem lefedett a rendszer.

Az integracio, valamint az inkluzio tarsadalmi dimenzidja:
értéekkutatasok, kirajzolodo csaladkep és csaladpolitikai ideologiak

Korabbi munkamban (Szabo, 2016) az un. ,,fogyatékossag” fogalmanak valtozasaira
részletesen kitértem, bemutattam az orvosi és szocialis modellt, illetve a bio-pszicho-
szocialis szemlélet kialakulasanak folyamatat. Jelen irasnak a terminoldgia valtozasainak
ismertetése nem témaja.

Rendkiviil fontos aspektus a befogado tarsadalomra hatd kozpolitikai- emberjogi
dimenzi6 vizsgalatanak attekintése eldtt, lehetoségeinkhez képest egy-egy értékkutatas,
illetve kdzvéleménykutatas alapjan rapillantani arra, hogy az eurdpai és a magyar tarsa-
dalom hogyan tekint a fogyatékossaggal €16 személyekre, illetve a tarsadalom egyes tag-
jai miként viszonyulnak a heterogenitashoz, hogyan tekintenek az individualis kiilonbsé-
gekre, milyen attitliddel fordulnak hozzajuk. A fogyatékossag Gsszetett fogalom, amely
tobbféle kontextusban jelenhet meg, és jelentdsen arnyalja az egyén kulturalis, fizikai és
tarsadalmi kornyezete. Az eurdpai tarsadalom a fogyatékossagot tarsadalmilag konstru-
alt identitasként fogja fel, a fogyatékossaggal €16 személyre a tarsadalom egyenld jogt
tagjaként tekint (Banfalvy, 2006).

A Fogyatékos személyek jogairol sz616 ENSZ-egyezmény (2006) szerint fogyatékos-
saggal ¢16 személy minden olyan személy, aki hosszan tart6 fizikai, értelmi, szellemi
vagy érzékszervi karosodassal ¢l, amely szamos akadallyal egyiitt korlatozhatja az adott
személy teljes, hatékony és masokkal egyenld tarsadalmi szerepvallalasat.

A fogyatékossagot tiszteletben tarté tarsadalmi kultardban a fogyatékossaggal €16 sze-
mélyek léte elfogadott és megbecsiilt, tovabba a tdrsdalom tagjai tisztdban vannak azzal,
hogy a fogyatékossaggal €16k élete nem kevésbé értékes, mint barki masé. Napjainkban
a fogyatékossaggal ¢16 személyekre eurdpai viszonylatban mar a sokszinii tarsadalom
sajatos kulturalis csoportjaként tekintenek. Koztudott, hogy a fogyatékossaggal €16 sze-
mélyek a vilag legnagyobb kisebbsége, mas kisebbségektdl eltéréen azonban ez a csoport
nyitott: barmelyikiink barmikor bekeriilhet baleset, betegség vagy akar az dregedés miatt.
Kovetkezésképp a fogyatékossag az emberi 1ét egyik velejardja. Habar a II. vildghabora
utan mindenki szamara egyértelmiivé valt, hogy az eugenetika veszélyes ideologia, még
a mai tarsadalmi kulturaban is jelen van negativ viszonyulas a fogyatékossaggal ¢é16
személyekkel — koziiliik is kiilondsen a nék hazassagaval, szexualis életével és sziillove
valasaval — szemben (ENSZ egyezmény, 2006).

A 2015-2019-ig tart6é idészakban az Eurdpai Unidban a fogyatékossaggal €16 szemé-
lyek szdma 37 milli6 {6 volt. Az Eurobarométer (2001) kozvélemény-kutatdsanak ered-
ményeként az unids orszagokban a megkérdezettek (nem fogyatékossaggal €16 szemé-
lyek) 72%-a vélekedett ugy, hogy az SNI tanulok ugyanabba az iskolaba jarjanak, mint
¢ép kortarsaik. A megkérdezett személyek 76%-nak véleménye szerint az intellektualis
képességzavarral (értelmi fogyatékossaggal) rendelkezé embereket nem kell elkiiloniteni
a tarsadalomtol. A magyar tarsadalomban ezzel szemben kevésbé elfogadd attitiddel
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viszonyultak a megkérdezett személyek a
fogyatékossaggal é16 emberekhez. A meg-
kérdezetteknek mindossze 22%-a varja el,
hogy a fogyatékossaggal ¢16 ember dolgoz-
zon, 34%-uk pedig nem alkalmazna fogya-
tékossaggal ¢16 embert munkavallaloként,
tovabba nem is lat sok esélyt a munkaerd-
piaci elhelyezkedésiikre.

A 2020-t6] napjainkig tarté iddészak
vonatkozasaban is elmondhatd, ami az
eléz6 vizsgalt id6szakra is igaz, hogy
nemzetkozi viszonylatban Magyarorsza-
gon kevésbe elfogaddak a fogyatékossag-
gal ¢l6 személyekkel szemben, tovabba
kevéssé bizakoddak a tarsadalmi elfoga-
dasuk és foglalkoztatasuk vonatkozdsdban.
Az Eurobarométer (2023) felmérés szerint
a megkérdezett europai emberek 87%-a
tamogatja a fogyatékossaggal ¢lok jogait
¢és az egyenlé banasmodot. A megkérdezet-
tek 79%-a szerint a fogyatékossaggal €16
személyeknek azonos lehetdségeket kell
biztositani a munkaerdpiacon, mint a tobbi
allampolgarnak. Szintén sokan, a vizsgalat-
ban részt vevok 77%-a szerint a fogyaté-
kossaggal ¢l6 személyeknek azonos hozza-
férést kell biztositani az oktatashoz, mint a
tobbi allampolgarnak.

Hazankban a 2015 utani iddszakra nap-
jainkig igaz, hogy nem minden fogyatékos-
sagi csoportba tartozé személy egyenldsé-
gét, jogképességét, onrendelkezési jogat
ismerik el, ezt szakmai szervezetek vizs-
galata és szakirodalmi adatok is aldtdmasz-
tottak. Példanak okaért emlithetd Vida,
Ivan és Kalanyos (2019) az intellektualis
fogyatékossaggal ¢16 személyek hétkdznapi
dontési lehetdségeit vizsgald kutatasa, ahol
megallapitottak, hogy jelenleg egy neoli-
beralis emberkép van jelen a magyar tarsa-
dalomban, amely kizarja a fogyatékos sze-
mélyeket az onrendelkezésre képes embe-
rek sorabol. Konczei és Hernadi (2011) az
epségizmus fogalma kapcsan megallapi-
totta, hogy pontosan be tudjuk azonositani,
hogy hogyan kell kinézne, viselkednie egy
épnek és normalisnak tartott embernek. Ez

A fogyatékossdgot tiszteletben
tarto tarsadalmi kultiiraban a
Jfogyatékossdggal élo személyek
lete elfogadott és megbecstilt,
tovadbbd a tdarsdalom tagjai
tisztaban vannak azzal, hogy
a fogyatékossdggal élok élete
nem kevésbé ertekes, mint bdarki
mdsé. Napjainkban a fogya-
tekossdggal élo személyekre
europai viszonylatban mdr a
sokszinii tarsadalom sajdtos
kulturdlis csoportjaként tekinte-
nek. Koztudott, hogy a fogyate-
kossdggal élo személyek a vildg
legnagyobb kisebbsége, mds
kisebbségektol eltéréen azon-
ban ez a csoport nyitott: bdr-
melyikiink barmikor bekertil-
het baleset, betegség vagy akdr
az oregedeés miatt. Kovetkezeés-
képp a fogyatékossag az emberi
let egyik velejdroja. Habdr a
II. vildghdboru utdn mindenki
szdmdra egyeértelmiivé uviilt,
hogy az eugenetika veszélyes
ideologia, még a mai tdrsa-
dalmi kultitraban is jelen van
negativ viszonyulds a fogya-
tékossdggal élo személyekkel
- koziiliik is kiilondsen a nok
hdzassdgdval, szexudlis életével
és sziilove vdldsdval — szemben
(ENSZ egyezmény, 2000).

utobbitol meglatasuk szerint a fogyatékossaggal €16 személyek eltérnek, vagyis tarsadal-
munkban nem minden emberre gondolnak egyenld jogi emberként.

Abban a tekintetben, hogy a tobbségi tarsadalom mely tipusu fogyatékossagi cso-
portba tartoz6 személyekkel kapcsolatban mutat magasabb szintii elfogadast, szamos
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kutatas sziiletett hazankban (Ducik ¢és Perlusz, 2023; Karman, Szekeres és Papp, 2021;
Ujfalussy, 2014; Szabo, 2015c¢). A vizsgalati eredmények nagyrészt megegyeznek abban,
hogy éaltaldban a latassériilt, hallassértilt és mozgaskorlatozott személyekkel szemben
elfogadébb a tarsadalom. Alacsonyabb szintli az elfogadas az intellektudlis képesség-
zavarban érintett személyek, valamint a halmozott fogyatékossaggal €16 személyek, és
ujabban a pszichoszocialis fogyatékossagban érintett emberek iranyaban.

Osszességében az attekintett szakirodalmak alapjan elmondhaté, hogy meghatérozo
annak a jelentdsége, hogy ki és mikor kertil kapcsolatba fogyatékossaggal €16 személlyel.
Az is meghatarozo, ha valakinek a csaladjaban, kozvetlen rokonsagaban ¢l fogyatékos-
saggal ¢l6 személy, ebben az esetben pozitivabb attitiddel tekint a fogyatékossaggal
€16 személyekre. Tovabba az is befolyasolo hatassal bir, hogy az adott személy milyen
sériiléstipussal rendelkezik, illetve tagja-e valamilyen kozosségnek. A vallasos értékrend
a csoporthoz valo tartozas, azonos értéktudat, egyben a kozosség dnmegtartd erejét is
jelenti, ami hatassal bir a befogado attitiidre (Giddens, 2008).

Az SNI gyermekek, tanulok helyzete a csaladban hazankban mindkét vizsgalt idészak-
ban, 2015-t3] napjainkig véltozatlan (1d. Melléklet). Altalanossagban elmondhaté, hogy
az SNI gyermeket neveld csaladok alacsonyabb tarsadalmistatusz-mutatokkal jellemez-
hetbéek, mint a teljes népesség atlaga, jellemzoen alacsonyabb az iskolai végzettségiik és
a foglalkoztatottsaguk, hatranyosabb a helyzetiik, kisebb telepiiléseken ¢lnek (Hrabéczy
2020). Mindezek megnehezitik az oktatasi és tarsadalmi integracidjukat is, mivel keve-
sebb lehetéséghez jutnak hozza. Még mindig altalanos érvényli az a tarsadalmi nézet,
hogy a massag teher, és ezt a terhet a csaladnak, els6sorban a sziil6knek kell viselnitik
(Rozsos és Krémer, 2009; Kis, 2016). A tarsadalmi tdmogatés leginkabb csak anyagi
jellegii, az is kis mértékii. A KINCS Ertékteremté gyermeknevelés 2020 vizsgalatanak
(Hrabéczy, 2020) eredménye szerint a ma uralkodo csaladkép az SNI gyermeket neveld
csaladok korében az, hogy gyakran egysziildssé valnak (1d. Melléklet), a gyermekiiket
kozvetlen kornyezetiiktdl elszigetelten, timogatas nélkiil nevelik. A vizsgalat az alacsony
iskoldzottsag ¢és tarsadalmi statusz feliilreprezentaltsagat talalta. Rozsos és Krémer
(2009) is hasonld kovetkeztetésekre jutottak: a halmozottan fogyatékos SNI gyermeket
neveld csaladok a kdrnyezetiikt6l inkabb elszigetelve, nagy segitségre szorulva élnék,
azonban anyagi, kulturalis és kapcsolati toke nélkiil, ezaltal az dnsegitd képességiik ala-
csony. A tarsadalmi hozzaallas nyilvanvalonak tekinti, hogy az SNI gyerekeket neveld,
esetlegesen felnottet gondozo sziilok életét a gyermekiik gondozasa tolti ki. Sziikségsze-
rinek tekinti azt is, hogy emiatt a sziilok jelentds hdnyada nem dolgozik, nincs 6nallo
munkabol befolyo6 jovedelme. Az SNI gyermeket neveld csaladokban magasabb arany-
ban talalhatunk rossz anyagi koriilmények kozott €16 sziiloket, és magasabb aranyban
érinti 6ket a csaladszerkezet felbomlasa (Kis, 2016). Az SNI gyermeket neveld csaladok,
gyakran az atlagnal szegényebbek. Eurdpa-szerte felismerték mar, hogy a munkajévedel-
mek teljes hianya mellett, csak szocialis ellatasokbol valo életvezetés a szegénység nagy
kockazatat jelenti, kiilonosen a sulyos, halmozott fogyatékossaggal rendelkezé gyerme-
ket nevel6 és/vagy egysziilés csaladoknal. Nemzetkozi és hazai statisztikai eredmények
is alatamasztottak, hogy az egysziilds, gyermeket neveld csaladok esetében magas a
szegénység ¢s tarsadalmi kirekesztédés kockazata (Eurostat: jovedelmi szegénységi
statisztika 2020; KSH, 2020) (1d. Melléklet) A terhek aloli egyfajta mentesitést jelenthet
— kiilonosen az értelmi akadalyozottsaggal €16 gyermekek és/vagy halmozott fogyaté-
kossagokkal ¢l6 gyermekek esetében —, ha a sziil6 a gyerekét bentlakasos intézménybe
iratja (Banfalvy, 2006). Ezzel kapcsolatban a mérvadd eurdpai normak, és ennek hatasara
a hazai szakpolitikai gondolkodasmod is az, hogy a fogyatékossaggal ¢é16 gyermek csa-
ladban nevelkedjen, késébb pedig a lehetéségeihez és egészségiigyi allapotahoz képest
6nallo életet — nem intézeti elhelyezésben — éljen (European Comission, 2021; FRA,
2022) (1d. Melléklet).
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Azonban hosszi évek ota a fogyatékossaggal €16 gyermeket neveld csaladok szoci-
alis tamogatasi rendszere nem valtozik. A szocidlis tamogatasok mellett is alacsonyabb
¢letszinvonalon élik életiiket ezek a csaladok, amelyet a gazdasagi aktivitds hidnya — a
munkaerdpiactol vald egyre hosszabb idejlii tdvolmaradas — csak tovabb erdsit (Kis,
2016; Rozsos és Krémer, 2009).

A befogado szemlélet emberjogi dimenzioja: politikai célokbol kirajzolodo
tarsadalomkép és ideologiai iizenetek

Az eurdpai szakpolitikai szintéren az iskolai €s a tarsadalmi integracioé kérdéskore bo két
évtizede kiemelt jelentdségli, kozponti kérdés. E két fogalomkor értelmezési keretének
tisztazasat korabbi irasaimban (Szabo, 2015a, 2015¢, 2016) mar megtette. Tekintet-
tel arra, hogy az oktatasi €és a tarsadalmi befogadd szemlélet vizsgalatanak dimenzioi
eltérd elemzési szinteket jelentenek (altaldnost6l haladva a tarsadalmi, személykozi és
személyes dimenzidk felé), sziikséges meghatarozni az aldbbi elemzés kereteit. Jelen
elemzési szint, amelyen az alabbiak a kérdést vizsgaljak: a jogok, jogosultsagok, az
intézményrendszer €s a hozzajuk kapcsolodo szakpolitikak vizsgalata. Ezen a szinten
csak az integraciot meghatarozo egyes tarsadalmi alrendszerek miikddésérdl, illetve a
miikddésiik altal érintett tarsadalmi csoportokhoz vald viszonyrdl van sz6. Az 6sszeha-
sonlitd elemzés a hazai oktatdsi rendszer és az erre hatd tényez6k idébeli valtozasanak
elemzésére vallalkozik eurdpai viszonylatban.

Az oktataspolitika és a tarsadalompolitika k6z6s metszetében talalhato a befogado
szemlélet, amely jelentds fejlédési ivet jart és jar be a mai napig. Mara mindkét szek-
torban holisztikusan, tagan értelmezendd kifejezésként ¢l az inklazié. Az SNI tanulok
iskolai elérehaladasa biztositéka lehet a kés6bbi aktiv tarsadalmi és munkaerd-piaci
részvételnek. A fogyatékossaggal €16 személyek szdmara a befogadd tarsadalom és a
hozza szervesen kapcsoldodo befogadd, nyitott munkaerdpiac az 6nalld életvitel lehetd-
ségét jelenti. Ertelmezésemben ezt tekinthetd a teljes tarsadalmi integracionak. Annak
vonatkozasaban, hogy mennyire nyitott egy tarsadalom a fogyatékos munkavallalok
foglalkoztatasara, azt mondhatjuk, hogy tobbtényezds, Osszetett kérdés: van politikai,
jogi, gazdasagi, tarsadalmi és egyéni-individualis vetiilete is (Ducik és Perlusz, 2023).

Az eurodpai foglalkoztataspolitika kozponti elképzelései évtizedek ota a nyitott, befo-
gado, hozzaférheté munkaerdpiac megteremtésére iranyulnak (1d. Melléklet). A fogya-
tékossaggal €16 felnéttek minél teljesebb kort foglalkoztathatdosaganak biztositasa a
kitiizott cél, a legkevésbé akadalyozo kdrnyezetben, az észszeri alkalmazkodas elvének
szellemiségében.

Az alédbbiakban kronologiai sorrendben mutatom be a tarsadalom befogado szemléletét
alakité tényezdket, jelenségeket. Az Eurdpai Unid 2010 és 2020 kozotti idoszakra szold

crer

s

letét emeli ki, amelyek kozott szerepel: az akadalymentesités, a részvétel, az egyenléség,
a foglalkoztatas, az oktatas ¢s képzés, a szocialis védelem, az egészségiigyi ellatas is. Az
UNESCO mar 2018-as jelentésében kiemelte, hogy a tanarok fontos szerepet jatszanak a
befogado oktatds végrehajtasban, a sokszini, elfogado és befogadoé tarsadalom kialakita-
séban. A tanarok kulcsszerepldk a tanulok tanulasi nehézségeinek és sziikségleteinek fel-
ismerése, a tanulasi eredményeik eldsegitése és a szocialis-érzelmi készségeik fejlesztése
és jolétiik biztositasa terén.

2010 utan hazankban a politikai kdrnyezet hatasara a tarsadalmi kdrnyezet is atala-
kult. A 2010-t61 2015-ig tart6é idészakban a fogyatékossaggal €16 személyekre mar a
tarsadalom teljes értékti, hasznos tagjaként tekintettek, akiknek joga van a munkahoz
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tast végzo foglalkoztatokat a kozponti kolt- mélyek jogairol és esélyegyen-
ségvetés — jogszabalyban meghatarozottak  [Gségrik biztositdsdrol) 2013-as
szerint — tAmogatasban részesiti. Az Alap- modositdsa lefektette a kiz-

torvény értelmében hazankban az esély- lodliatdsokh 6 16
egyenléséget és a tarsadalmi felzarkoztatist ~SZOZANAIASORNOZ valo egyenio

segitik, kiilon intézkedésekkel védik a kire-  esélyti hozzdférés biztosildsdit,
kesztés altal veszélyeztetett csoportokat. figyelembe véve a kiilonbézd

A Covidl9-vilagjarvany ravilagitott p .y P
azokra a kihivasokra, amelyekkel az intéz- Jogyatékossdgi csoportok elterd

ményekben ¢16 emberek szembesiilnek, specidlis sziikségleteit, szorgal-
felerésitette az akadalyokat és egyenlétlen- mazta a munkdhoz valo jog
ségeket. A vilagjarvany és annak gazdasagi biztositdsdt.
kovetkezményei még siirgetobbé tették e
probléma kezelését. A bentlakasos gondo-
zasban részesiilo, fogyatékossaggal é16 személyek kdrében magasabb fertdzési arany volt
tapasztalhato, ugyanakkor a kozosségi tavolsagtartasra vonatkozo szabalyok miatt 6k
elszigeteltek. A kdzosségben és otthon ¢l6k csak korlatozottan férnek hozza a személyes
szolgaltatasokhoz, ami veszélybe sodorhatja az 6nallo életvitelt. Tobbek kozott korla-
tokba itk6zott szamukra a tivmunka megszervezése, a tavoktatashoz valo csatlakozas,
az online vasarlas és magahoz a jarvanyhoz kapcsolodo informaciokhoz vald hozzaférés
is. Az Eurdpai Bizottsdg (European Comission, 2021) gyors intézkedéseket hozott a
vilagjarvany tarsadalmi-gazdasagi kovetkezményeinek enyhitésére annak érdekében,
hogy az egyenlétlenségeket kezeld, méltanyos helyreallitast biztositson.

A fogyatékossaggal €16 személyek jogainak 2021-2030 kozotti stratégiaja, a korabbi
stratégia tapasztalataira épitve, tartalmazza a Parlament fébb ajanlasait, amelyek a kdvet-
kezok:

(1) A fogyatékossaggal €16k jogait érvényesiteni kell minden teriileten és szakpoliti-
kaban. (2) a Covid19-jarvany utani helyreallitds soran kiemelt figyelmet kell szentelni
a fogyatékossaggal ¢l6knek, hogy ne érintse dket a valsdg aranytalanul rosszul. (3)
Egyenl6 hozzaférést kell biztositani a fogyatékossaggal €16 személyek szamara az egész-
ségiigyi ellatashoz, a foglalkoztatashoz, a tomegkozlekedéshez és a lakhatashoz. (4) Az
europai fogyatékossagi igazolvany projektjét tovabb kell fejleszteni, ez segiti, hogy a
tagallamok kdlcsonosen €s dnkéntesen elismerjék az egy masik tagorszagban megallapi-
tott fogyatékossagi jogallast. 5) A fogyatékossaggal €10k, csaladjaik €s szervezeteik részt
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vettek a parbeszédben, €s részesei lesznek a végrehajtas folyamatanak. A stratégia célja
a fogyatékossaggal ¢16 személyek védelme a hatranyos megkiilonboztetés és az erdszak
minden formajaval szemben, tovabba egy egyenldségkdzpontu unid vizidja (European
Comission, 2021) (1d. Melléklet).

A szocialis jogok eurdpai pillére iranymutatast nyujt a tagallamok szamara a foglal-
koztatas- és szocialpolitikdhoz. A 2010-2020 ko6zotti idészakra szold Eurdpai Fogyaté-
kossagiigyi Stratégia lépéseket tett az akadalymentes Europa megvalositasa fel¢, ugyan-
akkor a fogyatékossaggal ¢l6 személyek tovabbra is jelentds akadalyokba litkoznek az
egészségiigyhoz, az oktatashoz, a foglalkoztatashoz és a szabadidds tevékenységekhez
val6 hozzaférés, valamint a politikai életben vald részvétel terén. 2021-ben az EU-ban
a fogyatékossaggal €16 személyek 50,8%-a foglalkoztatott, mig ez az arany a fogyaté-
kossaggal nem rendelkezdk esetében 75%. A fogyatékossaggal €16 személyek 37,6%-a
inaktiv, mig ez az arany a fogyatékossaggal nem rendelkezok esetében 17,6% (European
Comission, 2021). A nem fogyatékossaggal €16 személyekhez képest ennél a csoportnal
magasabb a munkanélkiiliség és a gazdasdgi inaktivitds ardnya (Dunas-Varga, 2021;
Ducik és Perlusz, 2023).

A fogyatékossaggal €16 személyek tarsadalmi részvételét meghatarozzak: az egyén
képességel, illetve az egyén kornyezetének jellemzdi is, ahol él. Ezek csokkenthetik vagy
novelhetik az egyén képességét a tarsadalmi folyamatokban (Kozma, Petri és Bernat,
2020; Konczei, 2009). A kornyezetiikre és az igénybe vehetd szolgaltatdsokra vonatkozo
tarsadalompolitikai megkdzelités szerint mindezeket ugy kell kialakitani vagy a meglé-
vot atalakitani, hogy a fogyatékossaggal €16 személyek sziikségleteihez lehetdség szerint
minél jobban igazodjanak (Ducik és Perlusz, 2023; Varga, 2015).

A hazai foglalkoztataspolitika szerves részét képezi a HH munkavallaloi csoportok
foglalkoztathatosaganak eldsegitése, a munkaerdpiactol tartdosan tavol 1évo személyek
integracioja és versenyképességiik kiegyenlitése (Mecséri, 2021). Ennek elérésére azon-
ban sziikség van a tarsadalom és a vallalati szféra egytittes szemléletformalasara. Jelenleg
hazéankban nyitott, befogadd, mindenki szdmara hozzaférhetd munkaerdpiac nem létezik
(1d. Melléklet). A szabadon valaszthatdé munkalehet6ségek és a védett munkahelyek sem
allnak rendelkezésre valamennyi fogyatékossaggal é16 munkavallalé szdmara. A mun-
kalehetdségeiket a sériiléstipusuk jelentésen befolyasolja. Szamottevéek a jovedelmi
egyenldtlenségek is, a méltd megélhetéshez sziikséges jovedelem a fogyatékossaggal
¢16 emberek szamara nem biztositott: jellemzé a minimalbéren torténd foglalkoztatas a
megvaltozott munkaképességli emberek szamara (European Comission, 2021).

Osszegzés

Az 6sszehasonlitod vizsgalat zommel rendszerszintli attekintése egyrészt arra kereste a
valaszt, hogy a szakpolitikai célok hogyan hatottak a jogalkotasra, hogyan illeszkedtek
a szakmai igényekhez. A hazai jogalkotas a 2000-es évektdl az eurdpai szakpolitikai
c¢lokat sokaig kovette, jelentds fejlodés ment végbe az oktatas mindségiigyében (Polo-
nyi, 2023; Szabo, 2015). Sosem allt ennyire kozel a hazai jogi szabalyozas az eurdpaihoz
(Szabo, 2015), azonban a gyakorlati megvalositas ettél mindvégig elmaradt. A szakmai
célok kovetik a nemzetkdzi trendeket, fejlesztési célokat, iranyokat, de az oktataspolitika
jelenleg csak nagy vonalakban koveti azokat. Hazank az inkluziv oktatas megvalosita-
satol még messze jar.

A masodik kutatasi kérdés az volt, hogy milyen ideoldgiai lizeneteket hordoz az orszag
befogadd neveléssel foglalkozo kdz- és szakpolitikaja. A gyakorlatban megvalosult
intézkedések, valamint a hazai szakpolitikai dokumentumok tartalomelemzése alapjan
az alabbi megallapitasokra jutott az elemzés.
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Jelen van egy tamogato csaladpolitikai vizio. A jelenlegi kormanyzati ideologia és
kommunikécio: a nemzeti, vallasos értékek és a hagyomanyos nemi szerepeken alapul6
ideologiai csalddmodell, amelyet a csaladpolitika iranymutatonak tart (1d. Melléklet).
Hosszl évek ota a fogyatékossaggal ¢16 gyermeket neveld csalddok szocialis tAmogatasi
rendszere nem valtozik. Az érintett csaladok jelenleg azt érezhetik, hogy egyediil vannak
a napi problémaik megoldasaban, és félve tekintenek a gyermekiik jovojére. A csaladkép
vizsgalata nyoman megallapithato, hogy a szocialpolitikaban és a foglalkoztataspolitika-
ban mielobbi szemléletvaltasra van sziikség. Tovabba a tamogat6 rendszer atgondolasara
¢és kozosen kialakitott beavatkozasok megtételére, 0j tdmogatasi formak kialakitasara
lenne sziikség. Megitélésem szerint ezek lehetnének példaul a komplex pszichold-
giai tamogatas — elérhetd csaladterapia, csaladban miikddé onsegité mechanizmusok
kialakitasdnak tdmogatisa —, az ingyenes gyogyaszati és fejlesztési eszkdzokhoz valo
hozzaférés, az SNI gyermek/fiatal/felndtt napkozbeni foglalkoztatasa, a sziilék anyagi
¢és iddbeli tehermentesitése, vagy a részmunkaidds, otthonrol és rugalmasan végezhetd
munkalehetéségek megteremtése.

Tovabba jelen van egy integraciot tdmogatd oktataspolitikai vizid is, emellett megje-
lenik az iskolak digitalis techologiai fejlesztésének vizioja és a deszegregaciot tamogatd
iskolarendszer vizidja is. Az oktataspolitikaban tobb mint egy évtizeddel korabbi nem-
zetkozi szakmai célokat probalnak megvalositani, mint példaul az integracio feltételei-
nek biztositasa és az integrald intézményi gyakorlatok megosztasa. Magyarorszagon az
inkluziv oktatast elviekben sem emelték az oktataspolitika f6 céljai kozé, holott kdztu-
dott, hogy oktatasiigyi, tdrsadalmi és gazdasagi érvekkel is indokolhat6 az inkluziv okta-
tas 1étjogosultsaga (UNESCO, 2020). Sok olyan eurdpai orszagrél tudunk, ahol aktivan
tesznek azért, hogy tagabban értelmezzék az inkluzio fogalmat. A tagabban értelmezett 01
inkluziv felfogasban azokra a tanuloi csoportokra keriil a figyelem, akiket leginkabb érint
a kirekesztddés veszélye. A tagabban értelmezett emberi jogi elképzelés szerint minden
tanulot be kell vonni a (t6bbségi) oktatasba (European Union Agency, 2022).

A harmadik vizsgalt kutatasi kérdés, hogy a hazai oktatasi rendszer mennyiben jarult
hozza az egyenlétlenségek csokkentéséhez vagy fenntartasahoz. A megvalosult integra-
ciét tamogato intézkedések zommel infrastrukturalis jellegiick, mindenképpen elérelé-
pést jelentenek, mint példaul a gyogypedagogiai ellatorendszer teriileti lefedettségének
megteremtése (az SNI tanulok kiilon és egylitt nevelésének teriiletén egyarant), illetve a
digitalis eszk6zok oktatasi intézményekhez vald nagyszamu eljuttatdsa vagy az intézmé-
nyeknek biztositott deszegregacids programok. Azonban ezek még nem bizonyulnak ele-
gendd intézkedésnek. Sok esetben a fenntartdi intézkedések (infrastruktira-fejlesztések,
deszegregacios programok bevezetése, digitaliseszkdz-osztas, korzethatar-modositas)
mellett is egyes teriileteken novekedtek az egyenlétlenségek, mashol pedig nem csok-
kentek. Tovabbra is hianyzik a mindségi oktatashoz és eszkdzokhdz vald hozzaférés,
nétt az iskolai lemorzsolddas aranya (Eurostat, 2021). Az alacsony tarsadalmi hattérrel
rendelkezd tanuldk iskolai esélyei nem javultak, az egyhazi fenntartdsu intézmények tér-
nyerésével financialis és szakmai autonomiai kiilonbségek mutatkoztak (Ercse és Rado,
2019; Fejes és Sziics, 2018) (1d. Melléklet). Holott koztudott, hogy a gyenge mindségii
oktatas egyéni ¢és tarsadalmi veszteséget okoz (Fonai, 2020). Jelentds a rendszerben a
humanerdéforras-hidny, kdzben pedig az SNI tanulok szama ndvekszik. A marginalis
helyzetben 1év6 tanuldk iskolai esélyei korlatozottak, kiillondsen a tovabbtanulési esélyek
vagy az oktatasi szintek kozti atjarhatdsag viszonydban. Valamint megallapitast nyert,
hogy a HH és SNI tanuldkkal szembeni oktatasi egyenlétlenségek megmaradtak — a tanu-
16k aranya a kozépiskolai oktatasban rendkiviil egyenldtlen az iskola tipusa szerint (OH,
2021). A marginalis helyzetben 1év6 tanulok tovabbtanulasanak lehetdsége akadalyozott,
tanulmanyi utjuk leginkabb a szakképzésbe (Hermann, 2019) vagy a specidlis szakis-
koldba vezet (Eurostat, 2021b). Gyakran a kdzépfokt intézménybe vald tovabbtanulas
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kényszervalasztasra itéli a SNI tanulokat: maga az SNI miatt, illetve a szamukra elérhetd
szakmak szama miatt (Eurostat, 2021a; Tajtiné, 2023). Gyakran kotnek ki szakképzés-
ben, ahol olyan szakmai képzésben vesznek részt, amit valéjaban nem is szeretnének.
A tanulési motivacio csokkenésével egyre inkabb nd a végzettség nélkiili korai iskolael-
hagyas kockazata is (1d. Melléklet).

Felmeriil a kérdés a fentiek alapjan, hogy a hazai oktataspolitikaban a befogadd
nevelés milyen célt szolgal, illetve hogyan kapcsolodik az inkluzié fogalma az orszag
oktataspolitikajahoz. A kérdések teljes kort kifejtésére terjedelmi korlatok okan sincs
lehetéség. Mindossze egy-egy 0sszegzd gondolat megtételére van csak mod. Megitélé-
sem szerint a szakpolitika a lemorzsoldédas csokkentését, a tanuldi részvétel novelését
és a kirekesztés visszaszoritasat tekinti fo célnak. A befogadd nevelés ezen céljainak
fontossagara korabban tobb kutato is ramutatott mar (Ainscow, Booth és Dyson, 2006).
Azonban megitélésem szerint jelenleg nincs meg teljeskdriien a neurodiverzitasra er6for-
rasként tekintd szemlélet (Mohai és Perlusz, 2020) a szakpolitikaban. Magyarorszagon
az inkluziv oktatds még mindig szamos akadalyba iitk6zik, beleértve az infrastrukturalis
¢és szemléleti korlatokat (Schwab, 2020). Az inklizi6 fogalmanak atgondolésara és adap-
taciojara is sziikség van. Sziikségszeriivé valt egy pedagogiai szemléletvaltas (Ducik
¢és Perlusz, 2023), amely tagabb keretben értelmezi a befogadd oktatast: felismerve
valamennyi tanulo jogat az egyéni tanulasi kornyezet, valamit az egyéni tanuldsi utak
alkalmazéasahoz. Amennyiben a kormanyzat és az oktataspolitika elismeri a befogadas
tagabb értelmezését, akkor ez a gyakorlatban egy 0j oktatasfejlesztési iranyt jelent, amely
értelemszertien magéaval vonja azt is, hogy az inkluzivitds megteremtéséhez jelentds for-
rasbevonasra van sziikség az oktatasban.

Szabo Didna
Debreceni Egyetem
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Jegyzetek

!' A hazai szakirodalomban fellelhetSek egy-egy gyogypedagogia-torténeti korszakot feldleld oktatasszociolo-
giai jellegli elemzések (pl. Lakatos, 2003; Tausz és Lakatos, 2004; Nagy, 2012), melyek jelentds része mar
kiterjed az adott korszak hazai és nemzetk6zi 6sszehasonlito vizsgalatara. Ezek a munkak hianypotloak, konk-
rét statisztikai adatok — leginkabb népszamlalasi adatok — masodelemzése révén vontak le értékes kovetkez-
tetéseket a fogyatékossaggal €16 tanulok iskolazottsagarol (Hegediis, 2023), amely szerint rendre elmaradnak
a kortarsaiktol, illetve az eurdpai atlagtol. Eredményeiket nemzetkozi kutatasi adatokkal is alatamasztjak (pl.
EADSNE, 2003, 2011, 2012, 2020; OECD, 2012). Azonban ezen intézménytorténeti kutatasok nem allitjak
parhuzamba a statisztikai eredményeket a vizsgalt id6szak tarsadalmi jellemzdivel (Szabo, 2015a. 319.).

2 Az egyenld banasmodrol és az esélyegyenl8ség elémozditasarol szolé 2003. évi CXXV. térvény 8. §-a
szerint: kozvetlen hatranyos megkiilonboztetésnek mindsiil az olyan rendelkezés, amelynek eredményeként
egy személy vagy csoport valos vagy vélt tulajdonsaga, példaul fogyatékossaga miatt hatranyba keril. 1
grfogyatékossaga—Tovabba a 10. § (2) szerint, jogellenes elkiilonitésnek mindsiil az a rendelkezés, amely a
8. §-ban meghatarozott tulajdonsagai alapjan egyes személyeket vagy személyek csoportjat a veliik 6sszeha-
sonlithato helyzetben 1év6 személyektdl vagy személyek csoportjatol — anélkiil, hogy azt térvény kifejezetten
megengedné — elkiilonit.

3 Magyarorszagon az iskolai szegregéacio elleni kiizdelem tobb fronton zajlik, beleértve a birdsagi pereket is. Az
Esélyt a Hatranyos Helyzetli Gyerekeknek Alapitvany (CFCF) és mas civil szervezetek tobb pert is inditottak
az iskolai szegregacio ellen, hangsulyozva, hogy ez sérti az egyenld banasmodd és az oktatashoz valo jog
elveit. Példaul Miskolcon, Gydrben, Kaposvaron, és Gyongydspatan feltart szegregalt oktatasi gyakorlatok
ligyében a birdsagok kimondtak, hogy az érintett iskolak jogellenesen miikddtek, €s szamos esetben konkrét
intézkedéseket irtak eld a jogsértések megsziintetésére, beleértve a deszegregacios intézkedéseket is.

4 EGYMI: a sajatos nevelési igényli gyermekek, tanulok tobbi gyermekkel, tanuloval egyiitt torténd nevelésé-
nek, oktatasanak segitése céljabol hozhato 1étre. Az intézmény keretén beliil mitkddnie kell kizardlag sajatos
nevelési igényli gyermekeket, tanulokat ellaté ovodai, altalanos iskolai, fejleszté nevelés-oktatast végzo
iskolai vagy kozépfoku iskolai feladatot ellatd intézményegységnek [...] (Nkt. 9. §).

5 A hatranyos helyzet (HH) és a halmozottan hatranyos helyzet (HHH) fogalmat a Gyermekek védelmérdl szolo
torvény 67. § A) hatarozza meg. Hatranyos helyzetii az a rendszeres gyermekvédelmi kedvezményre jogosult
gyermek és nagykortiva valt gyermek, aki esetében az alabbi koriilmények koziil egy fennall: a) a sziilé vagy a
csaladbafogadé gyam alacsony iskolai végzettsége, ha a gyermeket egyiitt neveld mindkét sziil6rél, a gyerme-
ket egyediil neveld sziil6rdl vagy a csaladbafogadd gyamrol — 6nkéntes nyilatkozata alapjan — megallapithato,
hogy a rendszeres gyermekvédelmi kedvezmény igénylésekor legfeljebb alapfoku iskolai végzettséggel ren-
delkezik, b) a sziil6 vagy a csaladbafogado gyam alacsony foglalkoztatottsaga, ha a gyermeket nevel6 sziildk
barmelyikérél vagy a csaladbafogadd gyamrol megallapithatd, hogy a rendszeres gyermekvédelmi kedvez-
mény igénylésekor az Szt. 33. §-a szerinti aktiv kortak ellatasara jogosult vagy a rendszeres gyermekvédelmi
kedvezmény igénylésének idépontjat megel6z6 16 honapon beliil legalabb 12 honapig allaskereséként nyil-
vantartott személy, c) a gyermek elégtelen lakokornyezete, illetve lakaskoriilményei, ha megallapithato, hogy
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Szemle

a gyermek a telepiilésre vonatkozd integralt telepiilésfejlesztési stratégiaban szegregatumnak nyilvanitott
lakokornyezetben vagy félkomfortos, komfort nélkiili vagy sziikséglakasban, illetve olyan lakaskoriilmények
kozott €l, ahol korlatozottan biztositottak az egészséges fejlddéséhez sziikséges feltételek.

6 A SNI fogalma nem egységes az eurdpai és a hazai jogi szabalyozasban, de a diagnosztikaban sem (Szabd,
2015a, 2016, 2023; Hegediis, 2023). A nemzeti koznevelésrol szo16 2011. évi CXC. toérvény 4. § 23. pontja
szerint sajatos nevelési igény(i tanuldk: kiemelt figyelmet igénylé gyermek, kiilonleges banasmodot igényld
gyermek, sajatos nevelési igényli gyermek, beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézséggel kiizd6 gyermek,
kiemelten tehetséges gyermek, valamint a gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol szolo torvény
szerint hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetii gyermek. Az OECD-orszagok a sajatos nevelési igényti
tanulok korét kiterjesztik a szocialis, kulturalis, nyelvi kisebbséghez tartozo, vagy halmozottan hatranyos
helyzetli gyermekekre is. Diagnosztikai szempontbol a SNI egy gytijtékategoria, amibe tobb fogyatékossagi
tipus is beletartozik (lasd: BNO-10, 1995).Az eurdpai és hazai SNI fogalom meghatarozasarol részletes leiras
olvashato Kallai Gabriella és Mile Aniké (2020) tanulmanyaban.

7 Hazankban az oktatas és képzés korményzati irdnyitdsa megosztott. A kozoktatdsért a Beliigyminisztérium
felel, a felsdoktatas iranyitasaért pedig a Kulturalis és Innovaciéos Minisztérium. A Beliigyminisztérium az
oktatas mellett az egészségligy, a tarsadalmi felzarkozas, a szocialis teriilet iranyitasaért is felelds (Eurydice,
2023). Ld. https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/hu/national-education-systems/hungary/magyarorszag-az-okta-
tasi-rendszer-szerkezete-es-az-oktatas Utolso letoltés: 2024. 01. 30.

8 Szakmai szervezet nyilt levele és a kérd6iv: https:/lepjunkhogylephessenek.hu/2020/06/kerdoivunk-a-saja-
tos-nevelesi-igenyu-tanulok-helyzeterol-a-tavoktatasban/ Utolso letoltés: 2024. 01. 30.

9 A kdznevelési és a szakképzd intézmények szétvéltak. A koznevelési intézményekben a miivészeti, a kdzmii-
velddési €s a pedagogiai képzési teriiletet oktatd intézmények szakgimnaziumként, a szakképzo intézmények-
ben a technikumok ¢és a szakképz6 iskolak a felmend rendszerii képzések mellett kifuto jelleggel a korabbi
szakgimnaziumi és szakkozépiskolai képzéseket is folytatjak. A szakiskola és a készségfejleszté specialis
szakiskola a tobbi tanuloval sajatos nevelési igénye miatt egyiitt haladasra képtelen, illetve a kdzépsulyos
értelmi fogyatékos tanulokat késziti fel szakmai vizsgara, és nyujt résziikre a munkaba allashoz, valamint az
¢letkezdéshez sziikséges ismereteket (KSH, 2021).
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Melléklet
1doszak 2015-2019
‘3 Az el6z6 idoszak jellemz6i érvényesek: SNI gyermek, specialis nevelési sziikség-
:§o§ letii gyermek; fogyatékossaggal ¢l6 személy (EADSNE, 2011, 2012; Papp, 2012;
< Y | Radvéanyi és munkatarsai, 2013; Byrne, 2013; Szabd, 2014).
§ S | Dokumentumokbél kivezetésre keriilt fogalmak: egyenldtlenség (helyette minden
5 i‘;\ gyermeknek egyenléen jard), méltanyos oktatas (helyette felzarkoztatas), integracio,

szegregacio. (Ferge, 2016, 2017, Lorincz és Antal-Fekete, 2022).

Terminologiai
besorolds

Bio-pszicho-szocialis modell és az orvosi modell (hidny oldalardl valé megkozelités
is jelen van). Teljes integracio (beolvadas).

Politikai
célok

EU: szocialis jogok eurodpai pillére: befogadé tarsadalom, méltanyossag, tarsadal-
mi kohézio, aktiv polgari szerepvallalas elémozditasa az oktatas és képzés teriiletén
(Comission, 2017).

Mo.: Europa 2020 stratégia: digitalis jollét biztositasa — SNI tanuldknal is.

Tarsada-
lomkép

Mo.: ,,Munkaalapu tarsadalom” eszménye (K6116, 2020); Magyar Nemzeti Tarsadal-
mi Felzarkoztatasi Stratégia (MNTFS, 2022, Nagy, 2020). EU: Eurdpa 2020 stratégia
— digitalis tarsadalom, nyitott technologiak; képzettebb munkaerd, nagyobb foglal-
koztatas.

Felndétt-
kép

Az el6z6 idészak fogalomhasznélata jellemzo: a tarsadalom teljes értékil, hasznos tag-
ja. Joga van a munkahoz és szamara a legkevésbé korlatozo kornyezet biztositasahoz.

Iskolakép

Mo.: Centralizalt iskolarendszer. Egyhazi fenntartdst intézmények és az allami in-
tézmények kozti financialis és szakmai autonomiai kiilonbségek megjelenése (Ercse
¢és Rado, 2019; Fejes és Sziics, 2018; Velkei, 2019). Nemzetkozi viszonylatban is ki-
emelkedden nagy a rendszer okozta szelektivitas, ndvekvd egyenldtlenségek (Csapd,
2015). Kicsi az atjarhatosag az egyes intézménytipusok kozott (Velkei, 2019). HH és
az tanulok tovabbtanulasa: egyre inkabb a szakképzésbe vezet (Hermann, 2019). 2019.
évi LXXX. torvény a szakképzésrdl, Szakképzés 4.0; EU: innovativ oktatas és kor-
nyezet, digitalizacio; Nyitott technologiak: nyitott (ingyenesen hozzaférhetd) oktatasi
segédanyagok. Nyitott tanulasi kornyezet (European Comission, 2012; Council, 2018).

Csaldadkép

EU és Mo: Egysziilos csaladok esetében magas a szegénység és tarsadalmi kirekesz-
tddés kockazata (Eurostat, 2020; KSH, 2020). Mo.: cél, hogy a SNI gyermek csalad-
ban éljen (szocidlis tamogatas kicsi); kormanyzati ideoldgia a nemzeti, vallasos érté-
kek és a hagyomanyos nemi szerepeken alapuld ideologiai csaladmodell (Neumann
és Mészaros, 2019). A SNI gyermeket neveld csaladok a kornyezetiiktol inkabb el-
szigetelve, segitségre raszorulva élnék: anyagi, kulturalis és kapcsolati és toke nélkiil
(Rozsos és Krémer, 2009; Hrabéczy 2020). Szocialpolitikai intézkedések: bolcsddék
épitése, ndi munkavallalas erésitése (nem SNI csaladoknal) (Makay, 2018); csaladi
potléknak az iskolaba jarashoz kotése (Hermann, 2018; Szikra, 2020).

Gyer-
mekkép

Az el6z6 iddszak fogalomhasznalata jellemzd: specialis nevelési sziikségletli gyer-
mek, individuum.
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Iddszak 2020-2023
B EU: Intraperszonalis tényezokrdl egyre inkabb a specialis vagy kiegészitd ellatas-
:§o§ ra keriil a hangsuly tobb orszadgban, elmozdulas tapasztalhat6 az ,,interakcionalista”
S N | meghatarozasok felé (Kallai és Mile, 2020, Krausz, 2020). A SNI nemzetkozi értel-
§ S | mezése kitagult (EADSNE, 2020). Mo.: Kiilonleges banasmodot igénylé gyermek,
& E SNI tanulo; felzarkoztatas, hatranykompenzacid; Integracid erdsitése (Nat, 2020),

inkluziv neveléssel szemben.

Terminologiai
besorolas

EU: egyes SNI csoportoknal még mindig orvosi, hianyorientélt a besorolas. Egy-egy
teriileten elmozdulas: szocialis, bio-pszicho-szocialis modell felé. (EASNE, 2022);
Mo.: tovabbra sem egységes a fogalomhasznalat. Szakma: minden tanuld szama-
ra j modszertani megoldasokat szorgalmaz, tanulok szamara optimalis, hatékony
ped-i kdrnyezet megteremtését (Mohai €s Perlusz, 2020; Lindner és Schwab, 2020;
Schwab, 2020).

Politikai célok

EU: Inkluziv (FRA, 2022) és hozzaférhet6 eurdpai digitalis oktatas; K6zos értékek és
az inkluziv oktatas elémozditasa (European Comission, 2020b; Eu 2020 munkacso-
port). Talmutat a digitalis technologiak oktatasi alkalmazasan, minden oktatasirend-
szer-szintet érint (EASNE, 2022). Mo.: pandémia alatti oktatasban okozott helyzet
hosszu tavi negativ hatasainak csdkkentése, kiilonos tekintettel a ,,sériilékeny tanuloi
csoportokra” (MNTFS 2022). Oktatasiranyitas — BM-hez keriilt (2022): cél a rend-
fenntartas, iskolai erdszak visszaszoritasa, iskolai zaklatasok megallitasa. Kormany
vizié: EU legszigorubb gyermekvédelmi rendszerének megteremtése. Demografiai
problémak megoldasa: csaladok megerdsitése, gyermekek védelme, gyermeki jollét
biztositasa (1202/2023. [V. 22.] Korm. hatarozat).

Tarsadalom-kép

EU: Befogado tarsadalom. Szakma: teljes tarsadalmi integracio sziikségességét hang-
stlyozza (Ducik és Perlusz, 2023). Mo.: Kormany vizi6: munka alapt tarsadalom.
Pandémia alatt: tdivmunkavégzés tamogatasa, munkahelyek védelmére, megtartasara
iranyul. Szakmai, egészségiigyi, oktatasi és civil szervezetek 2020-ban kovetelték a
megfeleld egészségiigyi és szocialis intézkedéseket: pl. csoportos tesztelés, kotelezd
maszkviselés, egyenld esélyli hozzaférés az oktatasi eszkdzokhéz (WHO, 2020). Nem
volt a pandémia idején elérhetd iskolai, 6vodai fertdzésadat. Nem sziiletett vizsgélat a
fogyatékossaggal €16 személyek pandémia alatti helyzetérdl.

Felnétt-kép

EU: Digitalis Oktatasi Cselekvési Terv 2021-2027: tagallami tamogatas kisegitd
technologidk és hozzaférhetd tanulasi kornyezet fejlesztésére. Jovedelmi egyenldt-
lenségek a megvaltozott munkaképességli embereknél: jell. a minimalbéren torténd
foglalkoztatas. (European Comission, 2021). Me.: Nyitott, befogado, hozzaférhetd
munkaerdpiac: korlatozottan 1étezik. Védett munkahely nem minden fogyatékossagi
tipusba tartoz6 személyeknek nyitott.

Iskolakép

Mo.: Okt. pol.-i cél a tudasmegosztas, tananyag csokkentése, képességek-készségek
fejlesztése, integracio erdsitése (Nat, 2020); Szakmai és sziildi igény: szemléletvaltas;
inkluziv szemlélet, egyéni tanulasi kornyezet, egyéni tanulasi utak (Mohai és Perlusz,
2020); 2020. marc. 13-t6l pandémia: alt. iskoldkban tavolléti oktatas bevezetése.
Digitalis egyenlétlenség, iskolai oktatashoz vald hozzaférhetéség. Befogadod iskolai
korny. megerdsitése, deszegregacios €s antiszegregacios intézkedések folyt. Iskoladr
program erdsitése; (Koznev. Stratégia, 2021-2023). A tantermen kiviili oktatas sulyos
negativ kovetkezménye: Az SNI-s tanuldok a tanulashoz vald jogukat nem gyakorol-
hattak, pl. a sulyosan, halmozottan fogyatékos gyermekek tankotelezettségiiknek sem
tehettek eleget (szakmai szervezet nyilt levél).
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EU: Mo.-on a f6 oktatasi kihivasok: a megfizethet6ség, a korai iskolai szelekcid és
N a romak elleni diszkriminacié (European Comission, 2020a). Nemzetkozi vizsgalat,
X EU tagallamaiban sok SNI diak azért keriil specialis szakiskolaba, mert nincs mas le-
N: het6sége tanulmanyainak folytatasara (Eurostat, 2021). Kényszervalasztas okai: SNI
E statusz, kevés a kozépfoku integrald intézmény, kevés az elérhetd szakma (Eurostat,
2021a; Tajtiné, 2023). Gyogyped.-i ellatorendszer kihivasa: gyodgyped.-i hidny miatt
az ellatas biztositasa.
& Mo.: Az el6z6 iddszak csalddképe a meghatarozd. EU: Intézményen kiviil elhelyezé-
= sének tamogatasa. Fogyatékosiigyi stratégia 2021-2030 célja: a fogy. é16 személyek,
:§ csaladjaik, szervezeteik részt vehessenek a veliik kapcsolatos szakpolitikai parbeszéd-
S ben, részesei legyenek az intézkedéseknek (European Comission, 2021). Bentlakasos
© intézmények szamanak csokkentése (FRA, 2022).
&
3
g Kiilonleges bandsmaodot igényld gyermek, tanulo.
N
&

Absztrakt

Az oktatas hozzaférhetsége, mindsége szorosan Osszefligg a tarsadalmi egyenldtlenségeket fenntartd és repro-
dukalé mechanizmusok miikddésével (Fonai, 2020; Hiise és Ceglédi, 2018). A tanulmany célja, hogy 2015-t8]
napjainkig feltarja a hazai oktatasban megjelend egyenlotlenségeket. A tanulmany egy 6sszehasonlitd elemzés
keretében, tarsadalomtudomanyi megkozelitésben mutatja be a sajatos nevelési igény(i tanulokat (SNI) érintd
hazai oktatasi rendszerb6l fakado egyenlétlenségeket. Az 6sszehasonlito elemzéskor nem csupan szakpolitikai
dimenzié megvilagitasara keriil sor — a jogszabalyok és intézményi miikodés szabalyait vizsgalva —, hanem a
valtozo politikai és kozpolitikai dontések hatasanak varhato tarsadalmi kovetkezményei és a formalodo szak-
mai célok mentén nyujt egy atfogo képet. Ahol lehetéség adodott, az egyes intézkedések végrehajtasarol, gya-
korlati megvalosulasarol és azok kovetkezményeirdl is pillanatképet mutat. Tovabba kitér a befogado szemlélet
tarsadalmi és emberjogi dimenzidira is. Az 6sszehasonlitd vizsgalatot hat dimenzié mentén, harom 6 kutatasi
kérdés koré csoportositja. A tanulmany ramutat arra, hogy az elmult 20 évben jelentds fejlédés ment végbe az
oktatas mindségiigyében (Polonyi, 2023). A valédi intézkedések azonban nem tudtak érdemben csokkenteni az
oktatasi rendszer szelektivitasat (Ferge, 2016; Léricz és Antal, 2022). Sziikség van egy pedagdgiai szemlélet-
valtasra, amely tagabb keretben értelmezi a befogadé oktatast (Ducik és Perlusz, 2023): felismerve valamennyi
tanulo jogat az egyéni tanulasi kornyezetben, egyéni tanulasi utak alkalmazasahoz.

Kulesszavak: egyenl6tlenségek, inkluziv oktatas, sajatos nevelési igény, tarsadalmi befogadas
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Kirekesztés és befogadas.
A fogyatékossag tarsadalmi
megitélése a kozépkorban.

Berzsenyi Emese: Biinos vagy artatlan? —
Az eurdpai kozépkor fogyatékossagtorténete

kozik a fogyatékossaggal, a fogyaté-

kos emberek megitélésével, a fogya-
tékossaghoz valo viszonyunkkal. Korabbi
munkaiban elsésorban az abrahami val-
lasok fogyatékossagtorténetét vizsgalta
(Berzsenyi, 2017, 2020), most pedig annak
bemutatasara vallalkozik, hogyan kezel-
ték a fogyatékossagot a kozépkori euro-
pai tarsadalmak. A fogyatékossaghoz valo
viszony alakuldsa 6nmagaban is izgalmas,
de fontos leszogezni, hogy a témanak nem
csak torténeti érdekessége van. Ahogy Jiir-
gen Kocka mas dsszefiiggésben fogalmaz:
»A jelen valsagai és valtozasai mas meg-
vilagitasba keriilnek, ha torténetiik hat-
tere el6tt szemléljiik 6ket.” (Kocka, 2001.
8.) A mult megértése segithet megérteni
a jelent, megdv attdl, hogy magatodl érte-
tédden adottnak tekintsiik a mindenkori
tarsadalmi-kulturalis &sszefiiggésekben
gyokerez6 viszonyulasokat, segit alkal-
mazkodni a valtozasokhoz — vagy éppen
akar elomozditani dket. A konyv a fogya-
tékossagot mint folyton valtozo tarsadalmi
konstrukciét mutatja be, hangsulyozva,
hogy az igazi kérdés mindig az, vajon a
kiilonboz6 ,,hianyallapotok™ csak megne-
hezitik és esetleg eszkdzhasznalatra kény-
szeritik, vagy kifejezetten ellehetetlenitik
az egyént a tarsadalmi részvétel kiilonb6zo
szinterein. Ezt a konstrukciot, csaktgy,
mint mas sériilékeny csoportok esetében,
meghatarozoan formaljak az adott tarsa-
dalom anyagi lehetdségei, gazdasagi sta-
bilitasa. Emellett azonban a fogyatékossag
esetében kiilonosen fontos az a vallasilag

B erzsenyi Emese hosszabb ideje foglal-

meghatarozott emberkép, amelybe a
fogyatékossag értelmezése beagyazddik,
és amelynek egyik kézponti eleme a ,,biin”
fogalma. ,,Biings vagy artatlan?” — ennek
a kérdésnek a cimbe vald beemelése jelzi,
hogy a blin, kiillondsen a test alapvetd
blindssége a kdzépkori gondolkodas egyik
legfontosabb viszonyitasi pontja, és ebbdl
adodoan a fogyatékossag egyik alap-
vetd értelmezési kerete is volt: a sériilt,
fogyatékos személyekben a kor emberei
,»,a blin biintetését, azaz megtestesiilését
véltek felfedezni” (Berzsenyi, 2024. 95.).
A lathato fogyatékossagot ezért ,,az egy-
hazi tanitasok [...] az emberek félelmeire,
bosszuszomjara alapozva megbélyegez-
ték, kikozositettek, iildozték, elpusztitot-
tak” (Berzsenyi, 2024. 96.). Ha igy volt,
akkor a cimben foglalt kérdésre a valasz
egyértelmiinek tlinik — de a kdnyv nagyon
jol mutatja meg, hogy valdjaban mennyire
nem az. A kdzépkor ugyanis egyszersmind
paradox moédon befogado is volt. Egy-
részt bizonyos, ma egyértelmiien fogya-
tékossagnak tekintett allapotok (példaul
a Down-szindroma) kiilsd, fizikai jegyeit
egyszerlien nem értelmezték fogyatékos-
sagra utalo jelzésként, masrészt a test elval-
tozasai sokkal kevésbé valtottak ki undort.
A viselkedés Norbert Elias (2004) altal
plasztikusan leirt civilizdlddasanak folya-
mata nem zarta még ki a maihoz hasonld
egyértelmi hatarozottsaggal a nyilvanos
terekbdl a test természetes miitkddését, igy
talan ez is magyarazhatja, hogy kevésbé
fordultak el az érintettektdl az embertar-
sak. Tovabba éppen mivel a biin a ,,foldi
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siralomvolgy” leginkabb magatol értet6dd
¢s mindeniitt jelenlévd velejaroja volt,
a blinnel szorosan dsszekapcsolt fogya-
tékossdg kezelését is egy ,,0sztonods és
gyakorlati integracio” (Berzsenyi, 2024.
92.) jellemezte, még ha ez az integracid
olykor ,,brutalis” is volt, ahogy a szerzé
egy helyen Henri-Jacques Stikert idézve
fogalmaz (Berzsenyi, 2024. 29.).

A fogyatékossag értelmezése tehat min-
den tarsadalomban beagyazodik az adott
korszak tarsadalmi, gazdasagi és — ami
ebben az esetben kiilondsen fontos — val-
lasi osszefiiggéseibe. Az egyik tényezd,
ami a konyvet izgalmassa teszi, éppen
ezeknek az Osszefliggéseknek a rendkiviil
részletgazdag bemutatasa. A probléma-
felvetés utan elészor a kozépkor fogya-
tékossagfogalmanak teologiai-filozofiai
beagyazottsagat mutatja be a szerzo, rész-
ben tamaszkodva a témaban irt korabbi
munkdjara (1d. Berzsenyi, 2020). A kozép-
kori gondolkodas a fogyatékossagot egy-
részt a ,hiany” (hibas, sériilt), masrészt
a ,,szokatlansag” (szokatlan testfelépités,
de ide tartozhatott akar az iker-statusz is)
feldl kozelitette meg. Ebbol kovetkezden
is a korszak fogyatékossagfogalma képlé-
kenyebb volt a mainal, hiszen a kisebb-na-
gyobb hianyossagok vagy szokatlan vona-
sok egy része nem vagy alig akadalyozta a
tarsadalmi részvételt.

A kovetkez6 rész a tarsadalmi strukta-
rat helyezi a kozéppontba, nem teljesen
magatol értet6dé modon egy fejezetbe
csoportositva azt a mentalitastorténeti
szempontokkal. A tarsadalmi struktiraban
elfoglalt hely, a velesziiletett és alig meg-
valtoztathatd statusz meghatarozo eleme
volt a kézépkori tarsadalomnak, és kulcs-
fontossagu volt a fogyatékos személyek
¢letlehet6ségei szempontjabdl is. A fejezet
jol mutatja be szegénység ¢és fogyatékos-
sag szoros Osszefiiggését, hiszen, ahogy
a szerz6 Umberto Ecét idézve megalla-
pitja, a korszakban ,,a dolgok kozotti
valasztovonalat hatarozatlanul érzékelték”
(Berzsenyi, 2024. 29.), és igy szegénynek
tekintették a lehetéségektél megfosztot-
tak széles és szines csoportjat, koztik a
fogyatékos személyek jelentds részét is.
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Természetesen élhettek fogyatékos embe-
rek magasabb statusza csalddokban is,
ezeknek a csalddoknak azonban sokféle
lehetdség allt rendelkezésiikre arra, hogy
elrejtsék, lathatatlanna tegyék azokat a
csaladtagokat, akiknél a fogyatékossag
mértéke nem tette lehetévé a pozicio-
juknak megfeleld tarsadalmi részvételt.
Tarsadalmi helyzet és fogyatékossag kap-
csolata kétiranyu: egyrészt a szegénység
koriilményei kozott nagyobb eséllyel valik
valaki fogyatékossa sériilés vagy betegség
okan, masrészt a kiilonbozo sériiltségek
vagy korlatozottsdgok kdnnyen vezet-
hetnek szegénységhez vagy akar végle-
tes elnyomorodéashoz. Az ehhez szorosan
kapcsolodo kolduskultaraval kilon alfeje-
zet foglalkozik, és ennek kapcsan felmertil
a szocialis gondoskodas kérdése. Ennek
fokozatosan kialakulo intézményei vonat-
kozasaban a szerz6 az egyhaz meghata-
roz6 szerepét hangsulyozza, csak érint6-
legesen térve ki arra, hogy a ,.helyi gon-
doskodas” (Castel, 1998) formai mennyire
terjedtek ki a kdzépkorban a fogyatékos
személyekre is.

A kovetkez6 fejezet az életvilag cimszo
alatt rendezi egymas mellé a mindennapi
¢élet meglehetdsen kiilonboz6 aspektusait
a klimatikus viszonyoktol az 6lt6zkddé-
sen ¢és az idokezelésen keresztiil a mun-
kaértelmezésekig. Ez utdbbi rész a mabol
visszatekintve kiilondsen fontosnak tinik,
hiszen a modern nyugati tarsadalmak pol-
garai szamara a tarsadalmi 1étezés magatol
értetddden kozponti fontossagu teriilete a
fizetett munka: ez nemcsak biztositja a
megélhetést, valamint alapja a tarsadalmi
statusznak és az identitasnak, hanem struk-
turdlja is az iddt, szervezi a tarsas kap-
csolatokat — egyszoval a tarsadalmi rész-
vétel elsddleges formaja (Torok, 2014).
A szerz0 indokoltan hangstlyozza azonban
a fogyatékossag megitélése szempontjabol
kulcsfontossagi munkafogalom torténeti
valtozékonysagat: a fogyatékos személyek
kozépkori ,,befogadasat” megkonnyitette,
hogy az ujkor eldtt a munkavégzés sokkal
kevésbé volt a tarsadalmi tagsag egyér-
telmu feltétele, igy az arra vald csokkent
vagy hianyzd képesség is kevésbé zart ki
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a tarsadalombol. S6t, ahogy Robert Castel
hangstlyozza, ,,a »szegény« szd gyakor-
latilag a »munkas« szinonimaja” (Castel,
1998. 152.) volt sokaig, tehat a munka
(ami akkor egyet jelentett a kétkezi, fizikai
munkaval), ha az okortoél eltéréen nem is
zart ki a szabad emberek tarsadalmabol
(Torok, 2009), mégis egyértelmiien az ala-
vetettséggel és a marginalis helyzettel kap-
csolodott 0ssze. Bar a kdzépkor utolso sza-
kaszaban a varosiasodas és a polgarosodas
valdban kezdi megbontani az egyértelmii
hatarvonalat alavetett dolgozok és privi-
legizalt nem-dolgozok kozott, mégis vitat-
haté valamelyest, hogy a szerzé a kozép-
kor orokségébe tartozoként emliti a ,,a
munka és a hivatas értékét” (Berzsenyi,
2024. 34.): sok érv szol amellett, hogy a
valtozas ebben a tekintetben egyértelmiien
inkabb az ujkorra tehetd (Torok, 2014).

A munka ¢és a fogyatékossag torténete
izgalmas Osszehasonlitdsokra ad lehet6-
séget, ezeket a szerzd jol hasznalja ki.
Erdemes ebbdl kiemelni két olyan pontot,
amelyeket akar még részletesebben is ki
lehetett volna bontani. Az egyik ilyen a
test és lélek ,.torzultsaganak” Osszefiig-
gése: Berzsenyi Wheatley-re hivatkozva
mutatja be, hogyan lesz a kdzépkor sze-
mében a fogyatékossagbol erkodlcstelen-
ség abbol kiindulva, hogy a test tokélet-
lensége a I¢lek tokéletlenségének a jele.
Ezt az Osszefliggést, bar épp ellentétes
irdnybol, mar Platénnal is megtalaljuk,
aki szerint éppen a testnek a fizikai mun-
kaval osszefiiggd tokéletlensége okozza a
munkat végzé személy alkalmatlansagat
magasabb rendl tevékenységekre, hiszen
»a szakmajukban, kétkezi munkéjukban
nemcsak a testiik tort meg, hanem a szol-
gai glircolésben a lelkiik is elkorcsosult”
(Platon, 2008. 495d.). Egy masik parhu-
zam a biintetés-jelleghez kapcsolodik: a
keresztény gondolkodas szerint az embe-
riség torténetének kiinduldpontja (és egy-
ben azota is Orzott vagyalma) a ,,Paradi-
csom”, ahol a sziikségletek munka nélkiil
kielégittetnek, és ahol az ember istenkép-
isége még tokéletes. Igy nincs se munka,
se fogyatékossag, mindkettd az eredendd
blin eredményeképpen lesz az emberiség

A munka és a_fogyatékossdg tér-
ténete izgalmas osszehasonli-
tdasokra ad lehetoséget, ezeket a
szerzo jol haszndlja ki. Erdemes
ebbdl kiemelni két olyan pontot,
amelyeket akdr még részleteseb-
ben is ki lehetett volna bontani.
Az egyik ilyen a test és lélek
Ltorzultsdgdnak” Osszefiiggése:
Berzsenyi Wheatley-re hivat-
kozva mutatja be, hogyan lesz
a kozépkor szemében a fogyate-
kossdgbol erkolcstelenség abbol
kiindulva, hogy a test tokéletlen-
sége a lélek tokéletlenségenek
a jele. Ezt az 6sszeftiggést, bar
épp ellentétes irdanybol, mdr Pla-
tonndl is megtaldljuk, aki sze-
rint éppen a testnek a fizikai
munkduval 6sszeftiggo tékélet-
lensége okozza a munkdt v6gz6
személy alkalmatlansdgdt
magasabb rendii tevékenyse-
gekre, hiszen ,a szakmdjukban,
kétkezi munkdjukban nem-
csak a testtik tort meg, hanem a
szolgai giircolésben a lelkiik is
elkorcsosult”

osztalyrésze. Mindkettd kozos biintetés,
amely azonban mégsem érint mindenkit,
de amelynek egyenlétlen elosztasat el kell
fogadni, mert Isten szandéka szerint valo.

A konyvet ezutan a kutatas eredménye-
inek Osszegzése zarja. A szerzd leszogezi:
,,Célom egy olyan atfogo kép megalkotasa
volt, amely [...] a fogyatékos emberek
koriilményeit, életterét, életét és lehetdsé-
geit vizsgalva mutatja be Europa e hosszl
évezredét.” (Berzsenyi, 2024. 150.) Egy
évezred Oriasi feladat akkor is, ha csak
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egy nagyon specialis, szilk szempontbol
akarjuk bemutatni a korszakot. A szerzd
azonban komolyan veszi ezt a zar6 rész-
ben megfogalmazott vallalast, és a kortl-
ményeket a lehetd legtagabb értelemben
igyekszik bemutatni. Ez egy picit ellent-
mondasos helyzetet teremt: egyfeldl a
konyv nagy erénye ennek a szélesen értel-
mezett kontextusnak a részletes és arnyalt
bemutatasa, masfeldl a részletesen kibon-
tott mellékszalak sokféleségében talan
kicsit elveszitjik néha a fokuszt. Ezért
azonban karpotol a plasztikusan megraj-
zolt hattér sokszintisége. A szerzo felval-
lalt célja a ,torténetmesélés” (Berzsenyi,
2024. 17.), és Berzsenyi Emese avatott

meséld: a kdnyv gordiilékeny stilusban
megirt, egyszerre szakszeri és mégis
konnyen olvashatd, az olvasé drommel
mélyed el vele a fogyatékossaghoz lazab-
ban vagy szorosabban kapcsolodd témak
izgalmas részleteiben.

Berzsenyi Emese (2024). Biinos vagy
drtatlan? — Az eurdpai kézépkor fogyateé-
kossagtorténete. E6tvos Jozsef Kiado.

Torok Emdke
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem
Bélcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar
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Resilience in the Hungarian educational science discourse.
Systematic review using VOSviewer

Tunde Szirtes-Tanko

Abstract

The aim of this study is to present a bibliometric software that is unused in the field of social sciences in Hun-
gary. Furthermore, it analyses the content characteristics and changes in the Hungarian educational research
publications and places them in an international context. The study is a direct continuation of two previous
publications from 2023. In the first one, basic formal features were identified using a systematically selected
dataset of 112 items published between 2012 and 2022. The other presented a procedure that allowed making
the same dataset compatible with the VOSviewer software. The comparison is based on a study with a similar
topic published in 2023, which also served as a methodological model. In a keyword-based analysis of Hungar-
ian publications, the main key terms of the field were identified. These were largely the same as in the previous
study (e.g. disadvantage, higher education, students, quantitative research, school success, equal opportunities,
performance, achievement, family background). Seven distinct but related topics and their evolution through
time, based on clusters formed using the software are presented. Findings have been visualised with biblio-
metric maps. The international comparison revealed some under-researched topics that are popular abroad.
Finally, suggestions for Hungarian authors to effectively contribute to the international discourse are made.

Keywords: resilience, education science, 2021-2022, content analysis, VOSviewer

A systematic review of extracurricular activities of children
living in foster families.

Zsofia Miklodi-Simon — Szics Timea

Abstract

In our research, a systematic review of extracurricular activities of children living in foster families was con-
ducted. In the introduction, attention is drawn to the special needs of children in foster families in the school
environment and the importance of an appropriate response to these needs. When presenting the research
methodology, the application of PRISMA guidelines is described, as well as the criteria and search strategy
used for the analysis of national and international literature. In the following, the selection process is outlined,
excluding studies that did not meet the research criteria. In the presentation of foreign difficulties, we discuss
the special situation of children placed in foster families and the factors influencing their academic success.
Finally, focusing on foreign examples, we highlight the positive effects of extracurricular activities on emo-
tional, social, and academic development. The analysis summarizes the key findings and conclusions in the
field of research related to children living with foster parents, with a particular emphasis on the challenges and
opportunities in education and social integration.

Keywords: leisure-time activities in pedagogy, foster parents, foster family, leisure activities, childcare
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Music and disability — relationship between
functions and paradigms throughout history

Andrea Maria Csanyi

Abstract

In this study, the history of music education and the function of music to the paradigms of the approach to
disabilities are related. During the literature review, we the conclusion was drawn that music is a universal
language and that it plays the same or similar role in all societies throughout history. Just as the early anteced-
ents of music education are all reflected in our current practice, so all the models of thinking about disabilities
appear today. By quoting the thoughts of famous philosophers, orators, music teachers, and church leaders of
different eras, we present the roles of music and demonstrate the situation of disabled people, thus the reasons
for their protection or exclusion. After a longitudinal analysis, we try to draw a conclusion about the connection
between the two.

Keywords: music education; approach to disabilities; the universal language of music

The development of education for children with intellectual
disabilities in Hungary in the context of international
institutional development processes

Kata Hodasz

Abstract

This study examines the domestic institutionalization process of educating and raising children with intellectual
disabilities, focusing on the innovative elements of institutional education beyond compulsory schooling. It
considers how the development of the Hungarian institutional network aligned with the general developmental
trends of European systems created for the education of children with intellectual disabilities. Our methodology
is based on qualitative thematic analysis, exploring discourses related to the education of children with intel-
lectual disabilities appearing in Hungary during the dualistic era. We analyzed the bulletins of the “Képezhetd
Hiilyék- és Gyengeelméjiiek Budapesti Orszagos Magyar Kiralyi Nevel6- és Tanintézete” from 1897, as well as
the monthly issues of “Magyar Paedagogia” from 1892 to 1920, the weekly or bi-weekly issues of “Néptanitok
Lapja” from 1868 to 1920, and the monthly issues of “Magyar Gyogypedagogia” from 1909 to 1938, treat-
ing them as crucial sources. The significance of the research lies in its interdisciplinary approach, providing
comprehensive additional knowledge to the existing history of education and special education. Throughout
the exposition of the topic, it places the development of domestic institutions for children with intellectual
disabilities in an international context and nuances the contemporary perceptions of children with intellectual
disabilities.

Keywords: history of education, history of special education, history of schools, child with intellectual disa-
bilities
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The policy, social, and human rights dimensions of interpreting educational
inequalities affecting students with special educational needs

Diana Szabo

Abstract

The accessibility and quality of education are closely linked to the operation of mechanisms that maintain and
reproduce social inequalities (Fonai, 2020; Hiise & Ceglédi, 2018). The aim of this study is to uncover the ine-
qualities present in the domestic education system from 2015 to the present day. Within a comparative analysis
framework and adopting a social science approach, the study highlights the inequalities stemming from the
national education system that affect students with special educational needs (SEN). The comparative analysis
not only sheds light on policy dimensions by examining the rules of law and institutional operation but also
provides a comprehensive view along the decisions of changing political and public policy expected social
consequences and evolving professional goals. Where possible, it also offers snapshots of the implementation,
practical realization, and consequences of various measures, as well as touching upon the social and human
rights dimensions of the inclusive approach. The comparative examination is structured around six dimensions,
focusing on three main research questions. The study points out that significant progress has been made in
the quality of education over the past 20 years (Polonyi, 2023). However, real measures have not been able
to substantially reduce the selectivity of the education system (Loricz & Antal, 2022). There is a need for a
pedagogical paradigm shift that interprets inclusive education within a broader framework, recognizing every
student’s right to an individual learning environment and the application of individual learning paths (Ducik
& Perlusz, 2023).

Keywords: inequalities, inclusive education, special educational needs, social inclusion
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Szirtes-Tanko Tiinde

Reziliencia a hazai
neveléstudomanyi diskurzusban.
Szisztematikus tartalmi elemzés
a VOSviewer bibliometriai
szoftverrel

A tanulmany két korabbi hazai publikicionk koz-
vetlen folytatasa. Az egyikben 112 darab, 2012 és
2022 kozott megjelent, szisztematikusan kivaloga-
tott, relevans publikicié néhany alapveté formai
sajatossagat elemeztiik. A masikban bemutattunk
egy eljarast, amely lehetové tette, hogy ugyanezt az
adathalmazt kompatibilissé tegyiik a VOSviewer
szoftverrel. Az 6sszehasonlitas alapja pedig egy
ugyanebben a témaban, 2023-ban megjelent nem-
zetkozi tanulmany, amely egyben modszertani min-
taként is szolgalt szamunkra. A hazai publikaciok
targyszavain alapulé elemzés soran azonositjuk a
fobb kulcskifejezéseket, amelyek jorészt ugyanazok
voltak, mint a korabbi vizsgalatban (pl. hatra-
nyos helyzet, fels6oktatis, hallgatok, kvantitativ
vizsgalat, iskolai siker, esélyegyenloség, teljesit-
mény, eredményesség, csaladi hattér), tovabba a
szoftver segitségével képzett klaszterek alapjan
bemutatunk hét elkiiloniilé, de egymassal kapcso-
latban allé témateriiletet, valamint e témak idébeli
alakulasat is.

Miklodi-Simon Zsdfia és
Sziics Timea

Nevelocsaladokban él6
gyermekek extrakurrikularis
tevékenységeinek szisztematikus
osszehasonlitasa

A nevel6sziilokhoz keriilt gyermekek szocialis,
érzelmi, viselkedési és tanulasi igényei eltérnek
primer csaladban é16 tarsaiktol. Ezen tanulék ese-
tében kétszer nagyobb az esélye az iskolibol valé
hidnyzasnak, és harom és félszer nagyobb a valo-
sziniisége, hogy fejlesztésiikhoz specialis oktatasi
modszerekre lesz sziikség. Ezen okok miatt kiemel-
ten fontos, hogy az iskolak megfeleléen reagaljanak
a kialakult helyzetekre, és alkalmazkodjanak a
nevelécsaladokban €16 tanuldk eltéro igényeihez.
Ez a fajta alkalmazkodas elengedhetetlen az iskola
sikerességének szempontjabol (Palmieri és La Salle,
2017). Az extrakurrikularis foglalkozasok olyan
lehetéséget teremthetnek a nevelésbe vett gyerme-
kek szamara, amelyek hatranykompenzalé ténye-
z6ként jelenhetnek meg életiikben. A foglalkozasok
azonban nem mindig hozzak a vart eredményeket.

Hodasz Kata

Az értelmi fogyatékos gyermekek
iskolaztatasanak kialakulasa
Magyarorszagon a nemzetkozi
intézményfejlodési folyamatok
tiikkrében

A fogyatékos személyekrdl alkotott narrativa, illetve
a veliik valé bandsmoéd a kiilonb6z6 tarsadalmak-
ban korszakokon ativeléen ambivalens képet muta-
tott. A gyogypedagogia torténetének tanulmanyo-
zasa soran egyrészt ,emberbarati hagyomannyal”
talalkozunk, a fogyatékos személyek segitésének,
tamogatasanak indittatasaval. Megjelenik ugyan-
akkor a ,,tirsadalmi szabalyozas” hagyomanya,

a tendencia, hogy el akarjuk rejteni vagy meg aka-
runk szabadulni azoktol, akik nem illenek kozénk
(Woodill és Velche, 1995). Ezt a kettos poziciot,

a segitségnyujtast és elnyomast tilkkrozi az értelmi
fogyatékos gyermekek iskolaztatisanak torténete
is. Az intézménytorténeti rekonstrukcié betekintést
nyujthat abba, miként valtozott meg az egyensily a
segitségnyujtas és az elnyomas kozott az idok soran,
felfedi a gyogypedagoigia torténetében egyszerre
jelenlévo segité és kirekeszté gesztust.

Szabo Didna

A SNI tanulokat érinto oktatasi
egyenlotlenségek értelmezéseinek
szakpolitikai, tarsadalmi és
emberjogi dimenzioi

A 2022-2023-as id6szakra jellemz6, hogy az orsza-
gok nagyon eltéré szakpolitikai és gyakorlati hely-
zettel rendelkezik az inkluziv oktatas tekintetében
(European Union Agency, 2022; UNESCO, 2020).
Vannak azonban atfog6 iranyelvek, amelyeket
minden orszag magaénak vall, elismer. Az egyik
ilyen alapelv, hogy az Eurépai Uni6 valamennyi
polgaranak joga van ahhoz, hogy magas szinvonald
és inkluziv oktatasban, képzésben és egész életen at
tart6 tanulasban vegyen részt. Az Eurydike (2023)
felmérése szerint az SNI, de a HH tanulok mas
csoportjai is kirekesztve talalhatjak magukat a
tobbségi oktatasbol, ha a felvétel olyan kivalasztasi
eljarasoktol fiigg, mint az orvosi vagy pszichologiai
szlirés (medical or psychological screening). Bar az
ilyen sziirések segithetnek a sziikséges timogato
intézkedések meghatarozasaban, a befogadas aka-
dalyava is valhatnak.
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