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Saska Geza

oktataskutato

A Kkelet-europai szocialista
oktataspolitika szovjet gyokerei

A szovjet kommunizmus pedagogiajanak két utja:
Herbart kiatkozasatol a herbartianizmus rehabilitalasaig

(Bevezetés az oktataspolitikaba)

Masodik rész: Vissza a porosz utra a totalis dllamban,
késziil a birodalmi minta’

,,...az uj vilagnak legfontosabb kérdéséve, valosaggal létkérdesévé valt az egység,
a szervezettség, a fegyelem uj formdainak, modjainak, torvényeinek megteremtése”
(Makkai, 1937, 49.)

., Too long to read”
(Ismeretlen olvaso)

A Lenin halalat kovetd hosszu és véres utddlasi partharcokbol
gyozteskeént Sztalin keriilt ki. Ezzel megkezdodott az uj, az orosz
nacionalista és szocialista birodalom épitése, aminek az eredménye
nem lebecsiilendd: a masodik vilaghaboru utan a vilag egyharmada
evtizedekre szovjet befolyas ala keriilt.

Bevezetés

kés6bbi vezetdi a szocializmus jolétének a megteremtését hirdették, amihez a

Marx filozofiajan alapuld meggy6zddésiik szerint a termeldeszkozok kozosségi
tulajdonba vétele (az allamositas) mellett a termelderdk (a termeldeszk6zok és az embe-
rek tudasanak) gyorsitott fejlesztése vezetett. Lenin szalloigéje ezt a programot fejezte
ki: szovjethatalom plusz villamositas egyenlé a kommunizmussal.

A marxizmus totalis értelmezési monopoliuman alapult a 1étrehozott kozpontositott
¢és elnyom¢ allam ideologiaja, nem is tlirtek meg masfajtat: az allami-politikai fejlesztés
¢s a mikodtetést szolgalo intézkedések magyarazata, indoklésa a hatalmon 1évok altal
képviselt marxizmuson nyugodott. A despotikus rezsim nem tiirt el alternativat, az ideo-
logia dogmatizalodott, aminek kovetkeztében nemcsak hiveinek dsszetartasa erésodott
meg, hanem a szocializmus épitésének egyetlen Utja, modja és technologiaja is ki lett
jeldlve.?

ﬁ forradalom utan kiépiilt totalitarius, egypartrendszer(i szovjet allam elsd és
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Az oktataspolitika fordulata, a felbomlas

A szovjet szocialista iskoldnak a specifikuma Lunacsarszkij és Bubnov oktatasiranyitoi
iddszakaban (voltaképpen Lenin és Sztalin vezetése alatt) kozos: az iskolaban egyiitt
jelenik meg a termeléshez igazodd gyakorlati és az elméleti jellegii (altalanos) képzés.
E két tertilet kiilonbdz6 kombinacidja részben a marxi politikai gazdasagtan iskolai
oktatas teriiletére torténd atvezetésében, részben a politikai-lélektani megallapitasokon
alapult. Lunacsarszkij termel6iskoldjanak és a Bubnov altal proponalt politechnika-ok-
tatasnak a végsd célja azonos: a népgazdasagi szempontok kovetése, a kiillonbség az
altalanos miveltség értelemzésében mutatkozott (Somogyvari, 2016).

A bubnovi-sztalini iskolapolitikaban az oktatasnak kozvetleniil és azonnal kellett
kiszolgalnia az ipar és a mezdgazdasag szempontjait, ebbdl fakadodan a hivatalos tan-
anyagot nem a gyermeki képességek, hanem a tudomanyok gyakorlati alkalmazasa
szempontjabol kellett kivalasztani, a totalitarius rendszer ideoldgiai dogmainak szoros
kovetése mellett. A Kdzponti Bizottsag 1931. szeptemberi hatarozataban az iskola dolgat
a gazdasagi sziikségletek kiszolgalasaban latta:

,.nekiink asztalosok, lakatosok kellenek, azonnal. Okvetleniil. Mindenkinek aszta-
lossa, lakatossa stb. kell valni, de az dltalanos miiveltség és a politechnikai mini-
mum tuddasa mellett” (SzK[b]P KB, 1954k. 13.).

A képzést ennek megfelelden olyképpen kellett megszervezni, hogy az oktatast és neve-
1ést végz6 iskolak

wSzeleskoriien fejlesszék ki az iskolak mellett [azaz nem az iskola épiiletében]
miikédo miihelyek, munkaszobadk halozatat, melyek mikodését szerzodésileg — az
iskola iranyitasa mellett — a vallalatokhoz, a szovhozokhoz, gép- és traktoralloma-
sokhoz és kolhozokhoz kotik” (SZK[b]P KB, 1954k. 14.).

A szocialista oktataspolitika masodik, sztalini szakaszaban a termeldiskola nevét poli-
technikaira cserélték, a névvaltoztatassal az 0j politikai célok és ellenségek kijeldlése
tortént meg, ami a Kozponti Bizottsag 1931-es, az elemi és kozépiskolarol szold hata-
rozataban jelent meg (SzK[b]P KB, 1954k). Az iskolai politechnikai oktatés tartalmat a
Lenin és Sztalin munkaiban olvashato allitasok alapjan allitottak 6ssze (Lenin és Sztalin,
1950. 278-280., idézi: Péter, 1954. 13.). Lenin villamositasrol adott utmutatasat kovetve
jelolték ki azokat a teriileteket, amelyek politechnikai alapjaival tisztaban kellett lenni a
12-17 éves leend6 miivezetoknek: a villamossag alapjaival, a villamossag felhasznalasa-
val a mechanikai és a vegyi iparban, az OSzSzSzK villamositasi tervével. Ezen kiviil leg-
alabb haromszor meg kellett latogatni egy-egy villanytelepet, gyarat, szovhozt, tovabba a
tanuloknak ismerniiik kellett a mezégazdasag bizonyos alapfogalmait — a hatarozat ezen
pontja utan az ,,stb.” szerepelt (SZK[b]P KB, 1954k. 13.).

A politechnikai oktatas a lunacsarszkiji termeldiskola (TpynoBas mkona) alternativaja
volt, ami a sztalini kultiraban az ellenség szerepét toltdtte be. A gydztesek érvelése
szerint a korabbi korszak gazdasagra karos hatasu oktataspolitikat folytatott, elarulta a
baloldalt:

,,a politechnikai iskola felépitésének az utjan a 6 veszély: a part politikajanak jobb-
oldali opportunista elferditése az iskola politechnicizalasanak tagadasahoz, a régi,
verbalis iskola fenntartasara iranyuld kisérletekhez, az elmélet és a gyakorlat kdzti
szakadashoz vezetett” (SZK[b]P KB, 1954k. 20.).

4




Saska Géza: A kelet-eurdpai szocialista oktataspolitika szovijet gyokerei

A vad annyiban nem allja meg a helyét, hogy a Lunacsarszkij-korszak iskolafelfoga-
saban posztulatum volt a fizikai munka emancipalasa a szellemihez, ami sziikséges volt
a majdani szocialista allam ¢és a kizsdkmanyolast kizar6 gazdasag felépitéséhez, mikod-
tetéséhez. A pedagogiai utdpia s a valosag kozotti kiilonbségre épiilt a sztalini vad, ami
szerint a termelGiskola valdjaban (az ellenségképzés politikaja szerint tudatosan) kart
okozott, aminek kovetkeztében a fizikai és a szellemi munka ko6zotti, kapitalizmusra
jellemzd hierarchikus viszonyt atorokittette.

E két allami ideologian alapul6d oktataspolitika (vagy inkabb a képviseldi) nem fértek
meg egymds mellett a hegemon szocialista dogma sérelme nélkiil, mindennek kdzvetlen
gyakorlati kovetkezményei miatt sem (politikai pluralizmus), melyek az egypartrend-
szerli rezsimekben frakcioharcok formajaban jelentek meg. Ideologiai sikon kétségteleniil
paradoxon allt eld, egymassal {itkdzott a terror, a tarsadalom permanens mozgodsitasaval
a gyermekmunkara is igényt tartd erészakos iparositas, a politikai szabadsag hianyaban
¢és az elképesztd szegénység kdzegében az Onigazgatd és az elvi gyermek szempontjain
alapuld, a megel6legezett utdpia alapjan szervezett iskolapolitika, pedagogia, pedoldgia.

Az 1j korszak uj gyermekképe

A harmincas évek elején a szovjet allam korabban hivatalossa emelt gyermekképe
lecserélddott, aminek az volt a részbeni magyarazata, hogy a birodalomépitd politikdba
sem a kiszamithatatlan kdvetkezményekkel jar6 allami futurista reformpedagogia spon-
taneitasa, sem annak képvisel6i nem voltak integralhatok. Mashonnan kozelitve: a 18.
szazadi abszolutisztikus allam teremtette kozoktatas alapvetd célja, hogy az alattvalok
elfogadjak, tamogassak az allamrendet, aminek feltétele, hogy a népiskolaban tanult
ismeretek szellemi egységet alkossanak az orszdgban. Bukasuk utan a polgari demokra-
tikus allamok oktataspolitikaja a politikai szabadsagjogok mellett a nemzeti egység meg-
teremtését szorgalmazta, am az oktatas tartalma és a nevelés szelleme tekintetében az
iskolak a fenntartojuk, felekezetiik tekintetében kiilonboztek. Az elsé vilaghabort utani
zaklatott Eurépaban ismét az erds és egységes nemzetallam céljait teljesitd, jol szervezett
¢és fegyelmezett iskolakbol allo rendszert épitettek a szabadsagjogokat és maganjolét
szempontjait mell6z0 totalitarius Olasz-, és Németorszagban és ugyanilyen puhdbb esz-
kozokkel a tekintélyelvii Magyarorszagon is efféle tortént (Baranyai 1934. 98.; Makkai,
1937, 47-50.; Nagy, 1992.; Furet, 2000). A bolsevik part gy6ztes frakcidja tudataban
volt, hogy a hatalom a nép politikai tamogatasatol, szellemi egységétdl, a kozos hit meg-
1ététdl is fiigg (Glezerman, 1951, 323.). Kézenfekvd, hogy az allami iskolai oktatasnak
stratégiai stilya van, a hatalmi racionalitas feldl nézve az oktataspolitikat érthetd, hogy a
tankonyvek, az oktatds anyaganak meghatarozo jelentdséget tulajdonitottak.

A huszas ¢és harmincas éveknek, mint két korszaknak az ideoldgiai alapja és cselek-
vésmodja jelentdsen eltért egymastol. Az elsd szakasz oktatasszervezési elve szerint az
allami feliigyelet alatt allo iskola dolga egyfeldl a gyermekben metafizikai értelemben
meglévo (ahogy a buzaszemben benne rejlik az aratas, vagy a vazaban a torés képes-
sége) készségek kibontakoztatasa, valamint az akadalyozo tényezok lekiizdése. Azaz a
szocialista allam elsd szakaszaban az iskolanak nem az volt a dolga, hogy a tarsadalom
¢s az allam értékrendjével azonos, vagy kivanatos erényeket adjak at a gyerekek, hanem
elésegitse azok kifejlédését, amelyek részben 6nmagukban értékesek, részben az ugyan-
ezen az elven nevel6dott gyermekek kozosségei hordozzak, amelyek értelemszertien
szuverének az allam kiilonféle érdekeitdl.

A masodik szakaszban, a harmincas évek elejétdl, a totalitarius szovjethatalom birto-
kaban a kapitalizmust meghaladd, transzcendens célok elérésének korabbi politikajat és
modjat eltoroltek, képviseldit eliminaltak. Ezzel egytitt felszamoltak a progressziv-kritikai
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pedagdgia termeldiskolajat, a tudasrol, a tanulasrol, az iskola szervezeti modjardl kiala-
kitott alkotott forradalom utani rendet. Az \1j korszak épitéséhez a sztalini értelmezésii
szocialista iskolapolitika és értelmiségiek az 0j kurzus értékrendjét hitelesitd eléddoket és
eszméket kerestek ¢és talaltak. A hasonlo cselekvések a gyakorlati politika igazolasanak
tobbnyire hatékony eszkdzei voltak, amit nem gyengit az a tény, hogy nincs folyamatos-
sag a jelen és a multbdl kivalasztott eszmei forrasok, a példaképek cselekedetei kozott
(nem is lehet, hiszen ezek politikai termékek). Az oktatas és filozofia torténetének céltu-
datos politikai felhasznalasarél volt szo, amit Kairov akadémikus ki is mondott:

,»Tolink fligeg, hogy minden gyermeket erényes és bdlcs 1énnyé valtoztassunk™
(Kairov, 1952. 27.).

Az 1ij alapokon épitkezd neveléstudomany az erényes és bolcs gyermek nevelésének filo-
zo6fiai alapjahoz John Locke munkassagaban tobb hasznosithato elemet talalt. Ahogyan a
kor mérvadé neveléstorténésze-agitatora mondta: ,,a nevelés céljainak megfogalmazasaban
6 [Locke, utdlag helyesen] mar nem a vallasbol, hanem a dolgozo ember érdekeibdl indul
ki”, ami torténetesen szinte sz6 szerint azonos a Szovjet Kommunista Part ideologiaval és
politikaval. Locke tovabbi erénye, hogy vele cafolni lehetett a forradalom utani pedologia
posztulatumat: Locke ,.elveti a veliink sziiletett eszmékrol sz616 tanitast” (Medinszkij,
1951a. 104., kiemelés t6lem, S. G.). Locke szavai egybecsengtek a kurzuséval.3

A 20. szazad elsd felében viragzo pedologiai eszmearamlat elétt a négyszaz évvel
korabbi Locke-szalldige, a neveléstorténeti tankdnyvekbdl ismert fogalom lett az j gyer-
mekkép-épités alapja. Az Gjsziilott gyerek immar tiszta lappal indult (tabula rasa), amire
kozvetleniil barmit lehet irni, azaz a tarsadalmi hatasok az elsédlegesek. Nem meglepd,
hogy az iskolai pedagogiai tevékenység pusztan a politikai célok valora valtasanak egy-
szerl technikajava valt az elsd vilaghaboru utani esztenddktol, amit a szovjet allamfo is
egyértelmiivé tett:

,Szerintem a nevelés hatarozott, céltudatos, rendszeres rahatas a novendékek lel-
kére, amellyel a neveld beléojtja a kivant tulajdonsagokat” (Kalinyin, 1949. 76.,
kiemelés télem, S. G.).

A kivénatos tulajdonsag mibenlétét pedig a politika, esetiinkben az érté¢kvalasztas mono-
poliumat élvezé kommunista part allapitotta meg, a kijeldlt értékek implementéalasa
pedig mar szakmai feladat volt. Kovetkezésképpen sziikségtelenné valt, s6t egyenesen
karosként definialtak a gyermeki lélek szakértdinek, a pedologusoknak a munkajat,
hiszen az atértelmezett marxista dogma szerint a tudatosan szervezett és iranyitott peda-
gogiai tevékenységnek lett dontd jelentdsége.

Az oktataspolitika az 1j szellemben tudatosan korlatozta a spontan szocializécio,
a tanulas korét, és erdsitette az allami célokhoz igazodo, illetve abbol levezetett tudatos
hatasok minél hatékonyabb érvényesiilését. Ebben az esetben a tabula rasa filozofiai alap-
vetését politikai célokra hasznaltak fel, ami ideologiaként jelent meg, amit a kommunista
eszmét mint politikai vallast kdvetd szovjet tipustl neveléstudomany dogmakeént kezelt.
Nem a Locke-tétel elfogadésa a szovjet specifikum, hanem a kizar6lagossaga és dogma-
tizdlasa, ami a politikai vallasra épiil (Somogyvari, Polyak és Németh, 2021). A szovjet
politikai és neveléstudomdnyi kultardban kiilondsen erds volt a tarsadalmi, akaratlagos
hatasokba vetett hit megfellebbezhetetlen kultusza, amelyet a racionalisan tervezett koz-
ponti tantargyi, tantervi, tankdnyvi rendszer szolgalt, értelemszeriien nem a gyermek vélt
sziikségleteire épiilve.*

Korabban mar sz6 esett (a tanulmany elsé részének 39. jegyzetében) a csaladi-kor-
nyezeti befolyas korlatozasanak allami politikajarol. A ,,meghosszabbitott tanitasi nap”
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(az egésznapos iskola) és a ,,megszaki-
tas nélkiili tanév” (a naptari év egészében
mikodoé iskola) Lunacsarszkij koncepcio-
jaban sziikiteni szandékozott a sziiléi hatas
idejét. Sztalin iddszakaban ezt a tervet és
intézkedést az iskolarendszer atlathatésaga-
nak rendjére hivatkozva elutasitottak. A for-
dulatot kdvetden az uj oktatasi kormanyzat
visszatért az altaldnos eurdpai gyakorlathoz,
meghataroztdk a tanév elejét és a végeét,
a tanitasi nap hosszat, valamint a sziinidék
idejét, tartalmat (Medinszkij, 1951b. 629.).
A szovjet iskolaknak, pontosabban a tan-
testliletek munkajanak stratégiai jelentosé-
get tulajdonitott a politikai elit. Az 0j tarsa-
dalomban a tanulok ujfajta gondolkodasat,
az elsajatitott ismeretek megfeleld szintjét,
a kivanatos erények kialakitasat alapvetden
az allam feliigyelete alatt allo iskolatol var-
tak. Kovetkezésképpen a pedagdgusok dolga
lett, hogy tanitvanyaik tudatanak kialakita-
saban az egymdasnak sokszor ellentmondé
oktataspolitika szempontjai, eldirasai szerint

Az oktatdspolitika az 1ij
szellemben tudatosan korld-
tozta a spontdn szocializdcio,
a tanulds koret, és erdsitette az
dllami célokhoz igazodo, illetve
abbol levezetett tudatos hatdsok
minél hatékonyabb érvényesti-
lesét. Ebben az esetben a tabula
rasa filozofiai alapuvetését politi-
kai célokra haszndltdk fel, ami
ideologiaként jelent meg, amit a
kommunista eszmét mint politi-
kai valldst koveto szovjet tipusii
neveléstudomdny dogmaként
kezelt. Nem a Locke-tétel elfo-
gaddsa a szovjet specifikum,
hanem a kizdrolagossdga és

a hivatalos tudasanyagot hiven kovesse ¢€s
szakszertlien atadja. A valtozo allami ideolo-
giak kozepette a rendszer 1ényegébdl faka-
ddéan ugyanaz maradt a végcél: az egymast
kovetd generaciok onként fogadjak el és
kovessék a kizardlagos ideoldgian nyugvo totalis allam eszméit.

A gyermeknevelésben a csaladok, a sziil6k kulturalis, szocialis mintainak atadasat éppen
ezért korlatoztak, befolyasoltak a szovjet tipusu oktataspolitikaban. A csaladi és allami
iskolai nevelés kisebb-nagyobb értékrendbeli kiilonbségeit a posztsztalini szohasznalatban
kikiiszobdlendd kettds nevelésként irtadk le (Donath, 2000), ami gyengitette a szocialista
neveld iskola pedagdgusainak elvart eredményességét. Mindebbdl addodott, hogy a sziildi,
az iskolan kiviili, a kortarscsoportok befolyasat vissza kellett szoritani. Ennek csak egyik
modja volt az iskolai pionir- és Komszomol-szervezetek folyamatos mozgalmi tevekény-
sége, a masik pedig a hétkoznapok, a csaladi maganélet folyamatos atpolitizalasa, tobbek
kozott a part ellendrzése alatt allo ndi, illetve sziildi, csaladi szervezetek altal publikalt
kiadvanyokkal. Elég itt a Szovjetunidban rendszeresen kiadott Cemwvsa u wrona (Csalad
¢s iskola) cimi lapot megemliteni, nem is szolva a rendszeres gytilések, tovabbképzések
rendszerérol. Az Oktatasiigyi Népbiztossag feladatava tették 1932-ben, hogy

dogmatizdldsa, ami a politikai
valldsra éepiil.

»fogjanak hozza haladéktalanul a sziil6knek sz616 pedagogiai irodalom 6sszeallita-
sahoz és kiadasahoz” (SzK[b]p KB, 1954. 33.).5
A tiszta lap’ kockdzatdanak csékkentése
Noha elvileg a szovjet tarsadalomban valamennyi gyermek egyforman tiszta lappal szii-

letett, azonban két kiilonb6z6 gyermekcsoport kimaradt, pontosabban tavol tartottak a
szervezett iskolai élet tudatos neveld hatasa alol. Az egyik a nép ellenségeinek elarvult
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gyerekei voltak, a masik pedig a csavargd, bandakba szervezodé gyerekek kore. A har-
mincas években a 'nép ellenségei’, vagyis az els6 id6szak kaderei és Sztalin ellenzéke,
a kilfoldi tigynokok (a nyugat-eurdpai, amerikai kommunistak), a zsidok (Rittersporn,
1991. 332.) és csaladjaik kiilondsen veszélyesnek szdmitottak a szocializmust épitd allamra
¢s ezaltal a tarsadalomra. Pedagodgiai és I¢lektani szempontbol a ’tiszta lapra” karos dolgo-
kat irtak sajat gyermekeik esetében, amint a gyermekkorukra emlékezok felidézik az atélt
megbélyegzést: ,,nem esett messze az alma a fajatol”, ok is fertozottek lettek a gonosztol.

A nép ellenségeit kivégezték, felnétt csaladtagjaikat biintetésképpen 6t évre Szibériaba
szamuizték, vagyonukat elkoboztak, kiskoru gyermekeiket a félelemkeltd intézkedések
logikéja szerint elszakitottak csaladjuktol, de még a rokonoktol is elvették dket, uj nevet
kaptak (mint kés6bb Magyarorszagon az ifju Rajk Laszlo esetében is), csecsemdgondo-
z6ba, arvahazba, gyermekotthonba keriiltek. Az idésebbeket munkataborba vagy arva-
hazba kiildték, voltaképpen egyfajta biintetd jellegli, atneveld dologhazba. Egymassal
tilos volt beszélgetni, altalanos volt a bizonytalansag, a megaldzas, a bestigok jutalma-
zésa és a vétkesek azonnali bilintetése (Kuhr, 1998).

Igencsak hasonlé elbanasban volt résziik az iskola neveld hatasat kikeriil6 hajléktalan,
csavarg6 utcagyerekeknek is, akik ellen totalis kampanyt inditottak 1935-ben, és sikerrel
megtisztitottak téliik a koztereket. Az SzK(b)P Végrehajtdé Bizottsaga 1935 aprilisaban
hozott hatarozatot A gyermekek hajléktalansaganak és elhanyagolasanak megsziintetésé-
rol. Azokrdl volt szo, akik ,,az utcan élnek, mert elveszitették sziileiket, vagy elhagytak
Oket, elmenekiiltek otthonrdl, gyermekotthonokbdl megszoktek” (Medinszkij, 1951a.
638—666.). A hatarozatban megnevezett csoportok meghatarozasat ¢s megoszlasat nem
ismerjiik. Politikai és tarsadalmi ismereteink alapjan azonban azt gondoljuk (tehat nem
tudjuk), hogy a hatarozat célpontjainak a tobbsége a millidkat érintd, tudatosan keltett
¢hinség, illetve a kivégzett, kényszermunka taborba hurcolt és a mas okokbol inditott
allami terror aldozataiva valo sziilok gyermekei lehettek, akik milliéi a csavargo, elvadult
gyerekbandak tagjaiva valtak. Ezeket a gyerekeket arvahazakba, illetve munkatelepekre
kiildték. Az arvahdzban a lanyok varrtak, a fiuk pedig a miihelyekben gépeken dolgoztak
napi 6-8 orat, a poszt-pedoldgia elvei alapjan frissen képzett pedagdgusok iranyitasa
alatt, akiket a Komszomol és a Kommunista Part pedagdgusképzokben iskolaztatott be.

Allamigazgatési tekintetben nem volt nagy kiilonbség a csavargo gyermekek és a nép
ellenségeinek szamitok gyerekeinek kezelésében (Szolzsenyicin, 2018). Ez az azonossag
a totalitarius allam egyik jellegzetes jegye: csak egypartrendszerti, centralizalt rendszer-
ben van lehetdség, hogy politikai logikaval két vagy tobb alapvetden kiilonbozd eredett,
egymashoz nem is kapcsolddo tényallast kossenek dssze.” Ami az aszocialis, gondosko-
dast nélkiilozo kiskortiak 1ildozését illeti, a fenti hatarozattal egyidében a biintethetdség
also hatarat 12 évre szallitottak le a Biintetd torvénykonyvben. A kiskortiakat lopas,
erdszak, testi sértés, csonkitas, gyilkossag vagy gyilkossagi kisérlet esetén biintetdbiro-
sag elé allitottak, mar a 12 évesekre is haldlos itéletet lehetett hozni. A diktattirakban a
félelem tart rendet.

Atallas a porosz rendszerre: a népoktatis expanzija

A szovjet tipusu politikai amfitedtrumban egymassal harcold felek koziil az alternativ,
1¢lektani alapu allami oktataspolitika képviseldi vesztettek a hiiszas évek végén, a gydz-
tesek pedig a taniligyigazgatas terén is nyomban a céljaik megvalositasahoz lattak. Las-
san, {litemesen ¢€s tervszerlien restauraltak a porosz jellegli taniigyigazgatasi rendszert,
lecserélték a korabbi oktatasi tartalmat és modszereket, mikdzben felemelték a tanko-
telezettség fels6 korhatarat. Az 0j oktataspolitika elsé 1épéseinek egyike az altalanos
kotelezd elemi oktatas, a tankotelezettség felsd korhatardnak felemelése volt 11 éves
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korra. A miikddtetési feltételek éppen tigy hianyoztak ehhez, mint a joléthez sziikséges
gazdasagi hattér, kdvetkezésképpen — a bizonyitvanyok tomeges kiadasan kiviil — min-
dent a késdbbi iddszakban kellett el6teremteni. Nem 1étezett folyamatos fejlesztés, fejlo-
dés, sokkal inkabb a gyakori ujrakezdés volt jellemz6, ami a 1ényegét tekintve az instabil
berendezkedés tévedhetetlen jele. A stabilitast az erés, elnyomo allam tartotta fenn.

A Szovjet Kommunista Part Kézponti Bizottsaga 1930. julius 25-én hozott hataroza-
tot Az altalanos kételezd elemi oktatasrol (SzK[b]P KB, 1954j), aminek a bevezetését a
kovetkezd, 1931/32-es tanévre rendelte el. A tankotelezettség idejének felemelését egy
Sztalin-idézet indokolta:

,,a kotelez6 oktatas sikeres megvaldsitasa »hatalmas gyézelem lesz nemcsak kultu-
ralis, hanem politikai és gazdasagi fronton is«” (SzK[b]P KB, 1954j. 7., kiemelés
télem, S. G.).

E hérom pontra kellett az iskolaknak fokuszalniuk, amelyek koziil a gazdasagi és a poli-
tikai szempontok elsébbséget élveztek, mig a kulturalisak e kettének voltak alavetve.®

Ami az oktatasi agazat belsé tigyeit illeti: bizonytalan, hogy a népoktatasi képzési idé
megemelésének mi lehetett a motivuma. A pedoldgiai szemléletet felvalto 0j tankonyvek
befogadasa kisebb ellenallast valthatott ki az atszervezett iskolakban, esetleg a mester-
ségesen teremtett pedagogushidny lehetdvé tette a tantestiiletek iranyitott fiatalitdsat?
A hatarozat a pedagdgusok rendszeres marxista képzését irta eld, tovabba a pedagodgus-
képzd intézetek haldzatanak és keretének bovitését:

,.ki11onos figyelmet kell forditani a pedagoguskaderek marxista-leninista képzésére
¢s politechnikai szakképzettségére” (SzK[b]P KB, 1954j. 9.).

Nyilvanval6 volt, hogy a tankotelezettség emelése eleve pedagdgushianyt teremt. A hely-
zet orvoslasaképpen a parthatarozat elrendelte, hogy a Komszomol iranyitson altalanos
iskolai munkara és a pedagogiai tanintézetek kiegészitésére mozgdsitas Gtjan harom évig
évente 20 000 Komszomol-tagot. A mozgositassal megnovelték a tanitdi kart, az isko-
lakba fiatal, valamelyest képzett, de szandékaik szerint rendszerhii fiatalokat iranyitottak.

A hatérozat szigoruan eldirta, hogy ezentul mindegyik tanulé kételezd jelleggel fejezze
be a népiskola 7 osztalyat:

,»ahhoz, hogy az ismétlés és lemorzsolddas ellen sikeresen felvehessiik a harcot, az
1930/31-es tanévtol kezdve jelentdsen fokozni kell az anyagi segitséget (tanszerek-
kel, labbelivel, ruhaval, élelemmel valé ingyenes ellatas, a kdzlekedési eszkdzok
ingyenes rendelkezésre bocsatasa formajaban) a tanuldk, a kevésbé tehetés munka-
sok, mezdgazdasagi cselédek és szegényparasztok gyerekei szamara.”

A tankotelezettség idejének felemelése kovetkeztében azok a gyerekek is az iskola falai
koz¢ keriiltek, akik korabban nem, meg is nehezitve a pedagogusok dolgat. Az orvoslas
hatosagi modja alapvetden eltért a pedagogiai propaganda gyermekképétdl, ahogyan az
iskolarend megerdsitésérol kiadott KB-hatarozatbol tudhatjuk:

,»A javithatatlan tanulokat, a gardzdalkodokat, akik megsértik a tanszemélyzetet,
akik megsértik az iskola adminisztrativ vezetdinek, a tanszemélyzet rendelkezéseit,
megbontjak az iskolai rendet, akik megrongaljak vagy ellopjak az iskola vagyonat,
1-3 évre ki kell zarni az iskolabol” (SzK[b]P KB, 1954m. 33.).°
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A csikorgd agitacios propaganda stilusatol
eltekintve ezek a (ki tudja, hogy mennyiben
teljestilt) eldirdsok a tankotelezettség fele-
melésérél barmelyik nyugat-eurdpai szoci-
aldemokrata kormanyzat dsszehangolt joléti
¢és oktataspolitikaja is lehetett volna, ha nem
ismernénk ennek az intézkedésnek alapvetd
céljat: a tankdtelezettség hosszanak nove-
1ése az erdltetett iparositast, a kikényszeri-
tett modernizéciot szolgélta. Mindez abbol
lathat6, hogy a kozoktatas kiterjedésébol

A sztdlini gyozelem az oktatds-
ban konzervativ, Herbart szel-

lemét ideéz6 fordulatot eredme-

nyezett,11 ami nem a kortdrsi,

nyugat-europai, hanem a k6z6s

eredetii 18. szdzadi porosz min-

tdzatot kévetd cdri nemzeti
hagyomdnyokhoz, a forrada-

fakado tobblet-helyigényeket az lizemekben,
a gyarak teriiletén szervezett iskolakban biz-
tositottak. Ahogyan a hatarozat kiemelte, az
iskolaztatast:

lomig fenndllo rendszerhez tért
vissza. Az dltaldanosan haszndlt
technokrata kifejezéssel élve:
Sztdlin a 19. szdzadi abszolutiz-
mus innovdciojdt sikeresen imp-
lementdlta a szovjet tipusti des-
potikus rendszerbe. Mdsképpen
Jogalmazva, a forradalom utdani
uj uton elindult oktatdstigyet
(is) visszadllitotia az évszdza-
dos szerves fejlodes pdlydijcdra.

,kilonosképpen a nagy beruhdzasu
épitkezéseken szervezett hét oszta-
lyos iskolakban, illetve a kolhozokban
munka utan az esti tagozatos iskolak-
ban lehetett teljesiteni”.

A tankotelezettségi id6 felemelésének koz-
vetlen gazdasagi haszna itt ¢és a politechnikai
szakképzettségli pedagogusok munkajaban
is keresend6 (SzK[b]P KB, 1954m. 8-9.).

A herbarti reneszansz:
Az oktatas tartalma feletti uralom felépitése

A sztalini gyozelem az oktatasban konzervativ, Herbart szellemét idéz6 fordulatot ered-
ményezett,'! ami nem a kortarsi, nyugat-europai, hanem a kozos eredetii 18. szdzadi
porosz mintazatot kovetd cari nemzeti hagyomanyokhoz, a forradalomig fennall6 rend-
szerhez tért vissza. Az altalanosan hasznalt technokrata kifejezéssel élve: Sztalin a
kus rendszerbe (Alexander, 1891; Apple, 1982; Schwille, 1988). Masképpen fogalmazva,
a forradalom utani 01j Uton elindult oktatasiigyet (is) visszaallitotta az évszazados szerves
fejlodés palyajara. A szaznyolcvanfokos fordulat sikeres megtétele majd egy évtizednyi
id6t vett igénybe, ami végiil is Kelet-Eurdpa szamara kdvetendé minta lett.'?

A népiskolardl sz6l6 hatarozatban az oktatas tartalmi tigyeir6l esett sz6, a cél a pro-
letariatus nevében gyakorolt despotikus egyparti iranyitas valtozatlan fenntartasa volt.
A Kommunista Part Kdzponti Bizottsaga 1931. szeptember 5-én hozott, Az elemi és
kozépiskolarol sz616 hatarozata az SzK(b)P programjat valdsitotta meg:

,,az iskolanak nem altalaban kell kozvetitenie a kommunizmus elveit, hanem koz-
vetitenie kell a proletaridtus eszmei, szervezési és nevelési befolyasat is a dolgozo
tomegek félproletar és nem proletar rétegéire, hogy olyan nemzedéket neveljen fel,
mely képes véglegesen megvalositani a kommunizmust.” (SZK[b]P KB, 1954k. 11.,
kiemelés t6lem, S. G.)
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A kozponti tantervek és a beldliik késziilt egységes tankonyvek, a rogzitett oratervek,
a tanitasi modszerek egységesitése €s az ezekhez rendelt iskolai osztalyok évfolyam-
rendszere ¢és a jol felépitett feliigyelet révén valt az iskola a hatalom kezében hasznalhato
politikai fegyverré, és lesznek fegyverhordozoi a szabadsagra dhitozé néptanitdk, tana-
rok (az orosz nyelvhasznalatban pedagogusok: yuurens’).!? A felélesztett régi techno-
logia kétségtelentil elésegitette, hogy az allamérdeket kdzvetleniil szolgald tudasfajtak
¢és a kivanatos moral kovetelménye a legrovidebb modon és ellendrizhetéen jusson el
az iskolai nevelés dolgozdihoz, altaluk pedig a didkokhoz és a sziilkhoz. Nyilvanvalo,
hogy ebben a folyamatban a kdzponti tanterv volt a politika eszkdze, és nem a technolo-
giabol fakadt a politika irdnya, jellege, modja.'4

A tantervi politika

A Kozponti Bizottsag Az elemi és kozépiskolarol hozott 193 1-ben kiadott hatarozataban
leirja a kozoktatds helyzetét, ami egyben a biralat alapja volt, és kijeldlte a teenddket,
a hibak orvoslasanak a médjat:

,»A iskola Iényegbe vago hianyossaga, hogy [...] nem nyujt elegendd altalanos
miuveltséget ad6 ismeretet [azaz nem készit fel megfeleld alapmiiveltségli fiata-
lokat], akik jol elsajatitottak a tudomanyok (a fizika, a vegytan, a matematika, az
anyanyelv, a foldrajz stb.) alapjait. [...] Nem neveli a gyermekeket a szocializmus
sokoldaltan fejlett épitdivé, akik az elméletet a gyakorlattal kotik dssze” (SZK[b]
P KB, 1954k. 12.).

A hatérozat kifogasolta, hogy az iskolai oktatas tanitasi anyaga nem gyakorlatorientalt,
kozvetleniil nem hasznosithato, mert nem tudomanyalapt, ami viszont a projektmodszer
lényege. Kézenfekvd volt, hogy a hatdrozat kiadoi a projektmodszert vették célba, mely-
nek helyébe a herbarti, tudomanyalap( tantargyi rendszert allitottdk. Ebbdl egyenesen
kovetkezett:

,»,a tudomanyok [...] rendszeres ¢€s tartos elsajatitassal — amelyek oktatasat szi-
gortian meghatarozott és gondosan kidolgozott oratervek alapjara kell helyezni”
(SZK[b]P KB, 1954k. 12.).

Mindebbdl az olvaséd a porosz eredetii ,,tanterv és utasitds” mifajara ismerhet.

Jol lathato az intellektualis miivelet. A korabbi altalanos természeti-lélektani posztu-
latumot (a természettdl kapott gyermeki tulajdonsagok kibontakozasa) olyan sokféle és
egyenrangu képességek kialakitdsara valtja, amely egyfel6l tudomanyalapt, masfeldl a
szocializmus épitésének gyakorlatias kivanalmait is kielégiti. A természeti adottsagok
bazisat a Marx altal levezetett, a kommunizmus eljovetelének gyorsitasat szolgalo tarsa-
dalmi tényezokre cserélték, amelyek mibenlétérdl az allam iranyitoi hataroztak. A gyer-
mek sokoldalusaganak uj jelentése gyakorlatias, a szocializmus épitése soran felmertilt
problémak megoldasanak a kompetenciajat jelentette immar, azaz nem az autondém
gyermeki allapotbdl fakadt.

A despotikus rezsim masodik szakaszaban az allamot urald part vezetése elrendelte
az oktatas tartalmanak feliilvizsgalatat a koztarsasagok Oktatasiigyi Népbiztosagainak,

vagyis hogy

,haladéktalanul szervezzék meg a tantervek tudomanyos marxista atdolgozasat,
biztositsak, hogy a tantervek a rendezett ismeretek (anyanyelv, matematika, fizika,
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vegytan, foldrajz, torténelem) pontosan koriilhatarolt [sic!] korét tartalmazzak™
(SZK[b]P KB, 1954k. 13.).

A kozponti tantervek alapjan szerkesztett tantargyi rendszert kellett mar az iskoldknak
kovetni, a tantargyanként tanitandd tananyagot gondosan ¢és az akkor értelmezett mar-
xizmus allaspontjat kovetve kellett kivalasztani és elrendezni, olyképpen, ahogyan a
herbarti tantervkészitési technikat a szocialista didaktika értelmezte és leirta (Faludi,
1983, 1988; Saska, 2009).

Az ellenségek elleni harc szellemében a koztarsasagok Oktatasiigyi Népbizottsagai
elfogadtak, hogy

,»elszant harcot kell folytatniuk [...] a kdzoktatas szerveiben dolgozoé olyan embe-
rek elemek ellen, akik ellenallast fejtenek ki az iskolai munka terén a jelen hataro-
zatban megjeldlt fordulattal szemben, akik az oktatas mindségének emelése helyett
vagy albaloldali frazisokat hangoztatnak, vagy pedig a burzsoa iskoldhoz htiznak
vissza” (SZK[b]P KB, 1954k. 20.).

A Lunacsarszkij-korszak jellegadd munkaiskolajat badarsagnak bélyegezték a hatalmon
1évok. Ellenségképet épitve:

»elszant harcot kell folytatni a konnyelmli modszertani 1égvarépités ellen, [...]
kiilonosen a gyakorlatban nem ellenérzott »project modszer« alkalmazasaban”
(SZK[b]P KB, 1954k. 14.),

aminek némi empirikus alapja akkor van, ha az orosz nemzeti el6zmények hianyara utal
a tamado fél. Az évelés sulya csekély, hiszen a kommunizmust épit6 diktatorikus allam-
nak sem volt eldzménye, olyannyira, hogy Marx a fejlett orszdgok munkésaiban latta a
szocialista tarsadalom megteremtdit, s nem a mélyen elmaradott, mérsékelten iparosodott
Oroszorszagban.

Az 1j allami ideoldogiaban ellenségként, az alapitd atyat megtagadd antileninistaként
amin még a hatalomba keriilés eldtti években Lenin is elmélkedett. A Lunacsarszkij-
korszak mindenestiil bukott, azonban Lenin hirneve és felesége tovabb élt — de a valaha
érvényes mondandojuk mar nem. Az 1931-ben megjelentetett biindk, vagy ha tetszik:
vadak listajan mar kartevés, ami korabban marxista-leninista tétel volt:

,»Az »iskola elhalasanak« antileninista elméletébdl folyo kisérletek, [...] arra ira-
nyultak, hogy az egész iskolai munka alapjava az ugynevezett project modszert
tegy€k, a valosagban az iskola szétziillesztéséhez vezettek™.

A kés6bbi intézkedések fényében a szétziillesztés a termeldiskola alkalmatlansagat
jelenthette az Gjrafogalmazott allamérdek kovetésében. A szovjet politika ekkor is a
barat ¢és az ellenség kiilondsen durva és sarkos megkiilonboztetésével dolgozott (Schmitt,
2002. 15-47.).

A tantervek feliilvizsgalataval (ami az 0j tartalmu tantervek készitését is jelentette)
egyidejtleg fel kellett késziteni a pedagdgusokat az 4j iskolai tartalmak hatékony atada-
séra, ez pedig mozgalmi feladat volt:

,»A Kozponti Bizottsag javasolja a kultur-propaganda osztalynak, hogy a Kozokta-
tastigyi Népbiztossagokkal és a nemzetiségi Kommunista Partok KB-i kultur-pro-
paganda osztalyaival egyetemben egy honap alatt [sic!] dolgozzon ki intézkedé-
seket a kozoktatasi szerveknek munkéjahoz sziiksége marxista-leninista kaderek
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képzésére, ¢és a legjobb parterdkkel
erdsitse meg a moddszertani vezetés
irdnyitoé lancszemeit” (SZK[b]P KB,
1954k. 20.).

A kampanyban minden szambevetd erdt
mozgositottak. A pedagogusok kozvetlen
szakmai fejlodését, egyben az eléirt 0 tan-
anyag tanitdsanak a modszerét, az oktatosze-
mélyzet ellendrzését az ekkor vissza-, illetve
ujra bevezetett, intézkedési joggal rendel-
kezd allami tanfeliigyeleti (instruktori) rend-
szer ala rendelték. Instruktoroknak tapasztalt
pedagdgusokat kell kinevezni, akik jol isme-
rik az iskolat és feladatait. Minden bizonnyal
6k is, mint a tantestiilet tagjai, a parttol kéret-
leniil kozvetlen segitséget, azaz partellendr-
z¢st kaptak, akiket erre a Kozponti Bizottsag
fel is szolitott:

,,Kotelezni kell minden kommunistat,
aki a kozoktatés teriiletén vezetd beosz-
tasban van, hogy a legrovidebb id6n
beliil sajatitsa el az iskolai munka mod-
szertanat.” (SZK[b]P KB, 1954k. 20.)

Sikerrel. Egy évvel késébb ujabb Kozponti
Bizottsagi hatarozat sziiletett az iskolai rend
megerdsitésérdl és a tantervi korrekciokrol
(SzK[b]P, 1954m).!3

Komplikaciok

Az Oktatasiigyi Dolgozdok Szakszervezete
Kozponti Bizottsaganak elnoksége allasfog-
lalasabol értesiilhetiink, hogy az \j oktatasi
kormanyzat elsé lepéseinek egyike a pro-
jektmodszer egyik pillérének, az iskolakként
kiilonboz6 és folyamatosan valtozo tartalmu
¢és ezért gyakran valtozo kinyomtatott tan-
konyvek rendszerének sikeres meggyengi-

Az ekkor még érdek- vagy kul-
tiravédokeént fellepo szakszer-
vezet helyénvalonak tartotia,
hogy akdr minden évben a tan-
konyvek tartalma rugalmasan
kovesse a gyermeki érdeklodes-
nek megfelel6 innovdciok soka-
sdgdt. 1930-ban a tanulok még
a reformpedagogia szellemében
nem a tantdrgyakhoz kétodo
tankonyvekbol, hanem egy-egy
érdekesnek igérkezo teriiletet
korbejdro, komplex megkéze-
litéstl, a projektet leiro frizetek
sokasdagdbol tanultak. A kiilon-
bozo tartamil projeki-frizeteket
egybefiiztek, amit ‘szétaprozott
tankoényv-nek hivtdk. A mun-
kdra nevelés szempont-
Jait kéveté munkatankdnyv
16bb tantdrgyi fiizet anyagdt
Jfoglalta egybe. A tankényvek
dllandovad vdldsdval kikeriilhe-
tetlentil szabvdnyosult a tanul-
nivalo anyaga, amihez az
iskola szervezeti rendje is iga-
zodott, hiszen mdr nem a Rozdos
erdeklodesti tanulokbol tevod-
tek ossze a folyamatosan vdl-
1020 tanulocsoportok, hanem
tantdrgyak szerint az osztdlyok.

tése volt. A Kozoktatasi Népbiztossag technikai jellegli szabalyozasi javaslattal allt eld.
Ezentul az iskolai tankdnyveket egységesiteni, ahogy fogalmaztak: szabvanyositani
kellett, amelyeket harom évig hasznaltak, azaz tartalmukon nem lehetett valtoztatni, és
mindegyik iskoldban ugyanazt kellett hasznalni. Ezt a tervet ekkor még ,helytelennek,
politikailag karosnak” és reakcidsnak tekintette az Oktatasiigyi Dolgozok Szakszervezete

Kozponti Bizottsaga.

Az ekkor még érdek- vagy kultiravédoéként fellépd szakszervezet helyénvalo-
nak tartotta, hogy akar minden évben a tankonyvek tartalma rugalmasan kdvesse a
gyermeki érdekldédésnek megfeleld innovaciok sokasagat. 1930-ban a tanulok még a
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reformpedagodgia szellemében nem a tantargyakhoz k6tdd6 tankdnyvekbdl, hanem egy-
egy érdekesnek igérkezd teriiletet korbejard, komplex megkozelitésii, a projektet leird
fiizetek sokasagabol tanultak. A kiillonbozo tartamtl projekt-fliizeteket egybefiizték, amit
szétaprozott tankonyv’-nek hivtak. A munkéra nevelés szempontjait koveté munkatan-
konyv tobb tantargyi fiizet anyagat foglalta egybe. A tankonyvek allandova valasaval
kikeriilhetetleniil szabvanyosult a tanulnivalo anyaga, amihez az iskola szervezeti rendje
is igazodott, hiszen mar nem a kozos érdeklédésii tanulokbol tevodtek dssze a folyama-
tosan valtozo tanuldcsoportok, hanem tantargyak szerint az osztalyok. A szakszervezet
tette a dolgat, szakmailag helytelennek tekintette a tankonyvi tartalmak allandositasat,
politikailag pedig a régi, a forradalom el6tti rendszer felé tett 1épésnek tekintette a tervet.
Egy évvel késdbb vitanak mar nem volt helye.

hasznalando — értelemszertien az allandoé — tankonyvek rendjét irtak eld (SzK[b]P KB,
1954n. 36-39.). Megsziintették az Un. ,,szétaprozott” és ,,munkds-” tankdnyvek (mun-
kafiizetek) miifajat és rendszerét. Az allandd tankonyvek rendszere érzéketlen a didkok
érdeklédése irant, pontosabban az életkori sajatossagokrol alkotott ismeretek alapjan
késziiltek az egységes és allando tankonyvek, amelyeket az életkor szerint felallitott,
nagy terjedelmii gyermekpopulacié egészének szantak. Feleslegessé vagy inkabb kont-
raproduktivva valt az egyéni érdeklddésen alapuld 6nalld tanulas — az ekképpen értel-
mezett tanuldi aktivitas — abban a vilagban, amiben meghatarozoé a tervgazdalkodasba,
az 1j technikak alkalmazasaba és a kemény kozponti iranyitasba vetett hit, aminek a
szilardsagatol a part és a politikai rendérség folyamatosan gondoskodott.

A parthatarozat végrehajtasarol az Oktatasiigyi Népbiztossag gondoskodott. 1932-ben
Bubnov a teriileti oktatasiranyitok el6tt kifejtette, hogy a pedagdgusok nincsenek kelléen
felkészitve se a projekt modszer kdvetésére, se a “tanuldi aktivitasra® épitd pedagogiara.l©
A politikai pedagdgia szakmai nyelvét ismerdk szamara nyilvanvalova valt ezzel, hogy
a reformpedagodgia emblematikus modszerének partbiralata e rendszer végét és egy Uj
kezdetét jelentette. Ugyanebben az évben a part Kozponti Bizottsdga Kaganovics eld-
terjesztése alapjan be is tiltotta a Dalton-terv szerint szervezett oktatast (Holmes, 1999.
11.; Spring, 2006. 14.).

Az oktatas mint a politika fegyvere

A. Sz. Bubnov, de facto miivel6désiigyi miniszter, néhany nappal a Kézponti Bizottsag
1936-ban kiadott, a pedologia perverzidjat leleplezé parthatarozata (SzK[b]P KB, 1954f)
kihirdetését kovetden az orszag pedagogiai intézeteinek igazgatoi el6tt — amin vélhetden
jelen volt a rola (azaz 6nmagarol) elnevezett moszkvai pedagogiai intézet vezetdje is —
értelmezte a parthatarozatot, aminek a létrehozasaban (a kor logikdja szerint) maga is
részt vehetett. Ismertette a malt hibait és az elvart szakmai-vilagnézeti normakat.!” Az
eléado tobbek kozott kikelt az értelmetlen tesztek és kiilfoldi készitéik ellen, elhangzott
a nagy tisztogatas (,,csisztka”) kifejezése, és az oktatas teriiletén tevékenykedd biind-
soknek szegezett leggyakoribb vad is: ,kritikatlanul elsajatitott tudomanytalan burzsoa
pedoldgiai tételeket *marxista” kontosbe bujtattak €s *marxista’ frazeoldgiaba oltoztet-
tek” (Vag, 1975. 232.).

A felismert biindk elkovetdit a pedologiai felfogas jo6 mindségli képviseldi kozott
talaltak meg. Zalkind — a vad szerint — stlyos szakmai ¢és ideoldgiai blindket kovetett
el, hiszen ,,minden ’szovjet allaspontra” és marxizmusra vonatkozo6 hivatkozasa nem
mas, mint hamis, almarxista mez, amely megcsufolja a leninizmust és annak filozofiai
alapjait” (Vag, 1975. 226.). A sulyos, mondhatjuk megsemmisité vaddal magyarazzak
egyesek Zalkind végzetes szivinfarktusat, masok a titokban tartott ongyilkossagat.
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Ugyanerre a sorsra jutott Baszov, Behtyerev (akirdl gerincbetegséget neveztek el)
tanitvanya, aki a forradalom uténi években az Allami Tudomanyos Tanacs (GUS) tagja
lett, mignem az 6roklésrol és a tarsadalmi hatasokrol alkotott (akkor még marxistanak
elfogadott) nézetei hirtelen elveszitették marxista jellegiiket. Baszov elvesztette mun-
kahelyét, kitessékelték a tudomanyos palyajardl, azonban nem lett sem a nép ellensége,
sem ellenforradalmar, mint szadmos likvidalt kollégaja, hanem megtévedt pedologus,
atnevelésre szoruld ember. A megalmodott szocalizmusban ugyanis az ellenforradal-
marsag, a szocializmus €s a nép elleni tettek kdrébe nem tartozé elkdvetdk nem az igen
sulyos biintetés terhe ald estek, hanem vissza kivantak vezetni dket a tarsadalomba.
A kényszernevelés pedagogidja a gyarakban, munkatdborokban folyo termelémunkéan
alapult, ahogyan ezt mar korabban emlitettiik. A pedologia professzora fizikai munkas-
ként dolgozott egy gyarban, mignem egy munkahelyi baleset folyamanyaként 39 éves
koraban vérmérgezésben elhunyt (P1éh, 1992, 2000). A munkaval torténd atnevelére tett,
tarsadalomba reintegrald kisérlet ezen objektiv ok miatt megszakadt, mint mas, tobb
szazezer sorstarsa esetében is.

Az egy évtizeddel késObb stabilizalodott pedagdgusképzés szamara kiadott allami
tankonyvben olvashatjuk, kik voltak a meghaladott felfogas szerint az ellenséges nyu-
gat-europai, tehat nem orosz eredetii hibas és karos eszmék kovetdi

,rosszul értelmezett, sokszor félremagyarazott tételt ragadtak ki kiilonféle tudo-
manyokbdl (anatémiabol fiziol6giabol, pszicholdgiabdl, pszichopatologiabol stb.),
mechanikus, tudomanytalan modszerekkel dobalodztak — amelyeket kiilonféle bur-
zsoa pszichologusoktol, Stern-t6l, Binet-t6l, Piaget-t6l, Thorndike-t61 és masoktol
vettek at” (Konsztantyinov és Medinszkij, 1952. 239-240.).

A blingsok név szerint: Baszov, Vigotszkij,'® S. S. Molozsavij,!® a korabban mar emlitett
Blonszkij, Zalkind és Pinkevics, nem emlitve a neveléstudomany szakmai korén kiviil,
mas tudomanyteriileten korabban tevékenykedett ellenséges elemeket.

A megbélyegzés, a kiatkozas politikai kultaraja fejlodott és virult. A pszicholdgia
elleni szornyt lejarato feketekampany, ami mar a huszas évek végén elkezddott, ezek-
ben az években érte el mélypontjat (Pléh, 2000. 451-544.). A nyugati eredetl pszi-
cholégia, reformpedagogia miveldinek a helyét gyakorlatias és ideoldgiai tekintetben
megbizhato, kiszamithatd viselkedésli személyek foglaltak el (Pollock, 2006), akik a
helyes allaspontot képviselték a meghaladott nézetek képviseldivel szemben, kovetve
a neveléstudomany 1) eredményeit, és tisztelték nagy tudasu, szorgos kimunkaloit. Koz-
pontbol iranyitott és tervezett volt a nyugat felé tajékozodok elleni hadjarat, a bezarkdzas
altalanos politikajanak részeként, ami abbol latszik, hogy mar a megfélemlitd kampany
alatt kivontak a pedagogusképzésben hasznalt Pedologia és a A pedagogia alapjai cimet
viseld tankonyveket.

Az antimarxista, antileninista bélyeg rasiitésében lathatéan nem jelentett akadalyt,
hogy Krupszkaja, Lenin felesége mélyen hitt a kritikai pedagogia modszereiben, az 0j
pedagogia id6kozben elavultta valt szocialista gyakorlataban. Korabbi nézeteinek és
személyének sulya jelentéktelenné valt ekkorra.?® A Sztalin halala utani magyarorszagi
viszonyok kozott, 1956 oktoberében Balatonfiireden tartott pedagogus konferencian a
Szovjetunioba tanulni kiildott és a szocializmus eszméje irant elkdtelezett fiatal Pataki
Ferencné (So6s Maria), az ELTE Neveléstudomanyi Intézetének tanarsegédje sztalini
reformmal szembeni kritikus szavai szerint a

,»30-as évek ismert hatarozatai megtorték bizonyos mértékig [...] a nagy kisérletezd
lendiiletet. Milyen kérdésekben mutatkozik meg a térés? Tudjuk, hogy a forradalom

15




Iskolakultura 2024/12

utani években kisérlet tortént arra, hogy az iskolat kozel vigyék az élethez. Ennek a
torekvésnek sok torz megnyilvanulésat is ismerjiik. De a késobbiek soran nemcsak
ezeket nyesték le, hanem megsziintették az oktatdsnak a munkéval val6 &sszekap-
csolasat és visszaallitottdk a sok tekintetben dogmatikus iskolat. A torzitdsokkal
egylitt az elveket is sutba dobtak. Ugyanez tortént a didkonkormanyzat kérdésében.
A tanulok autondomiajanak tulkapasait ugy kiiszobolték ki, hogy elsorvasztottak
maganak az autonomianak a gondolatat, visszaallitva a feltétlen tekintély elvein
nyugvo iskolat.” (Zibolen, 1957. 85.)

A valtozo torténelemfelfogas és az 1j torténelemtankonyv-iras kockazata

Az 1933-ra kiépiilt despotikus rendszer és a sztalini fordulat természetes eleme, hogy
a totalis allam szinte valamennyi aktusa megjelenik az idoben felépitett kdzponti tan-
tervekben, tankdnyvekben, kozlik a szaksajtoban, ismertetik a tovabbképzéseken. Az
iskolakat szervezd oktatasi agazatnak valdban stratégiai jelentdséget tulajdonitottak,
hiszen a diakok és a pedagdgusok mozgositasanak, a megfeleld gondolkodasmod kialaki-
tasanak az eszkdze az intézmény. Ebben a rendszerben az 6vondk, a tanitok és a tanarok
a tantestiiletektdl, a munkahelyi partszervezettdl, a pionir- és Komszomol-mozgalomtol,
a szakszervezet és a bels6 elharitas erejétdl fliggden az agitacids propaganda (a politikai
marketing) eszkozei lettek, amit a tankdnyvek és az allamot legitimalo, a gazdasagfej-
lesztéssel kapcsolatos tantargyak kiilon erdsitettek.?!

A pedologia felszamolasahoz kotheté kdzponti tananyagkontroll-rendszer kiépitése
soran szinte azonnal atvezették az 0j allamérdek szempontjait valamennyi tantargy tan-
tervébe, tankonyvébe. A szovjet érdekvédelmi szféraba bevont eurdpai orszagokban is
ugyanezt tették a sztalini kommunista ellenségkép-alkotas ritualéjaval egyiitt 1948—1953
kozott. A blin mindeniitt ugyanaz, &m a kirétt blinhddés tobbnyire enyhébb (Knausz,
1986; Saska, 2018).2

Az SzK(b)P 1934. januar 26. és februar 26. kozott megtartott XVII. kongresszusa
(a ,,gyOztesek” kongresszusa) utan megtestesiilt a 1étezé és kritikatlan sztalinizmus
(Kende, 2006), aminek egyenes folyomanya volt a mult atértelmezése. Mindez a tor-
ténettudomanyt és muveldit, valamint magatél értetddden a felndvekvo generaciok
nemzeti tudatat, vilaglatasat, a jelen megértését-elfogadasat szolgald torténelem iskolai
targyat érintette (Dorotich, 1967). A mult atértelmezése a despotikus rendszerekben alta-
lanos, a mértéke a specifikus (Hartog és Revel, 2006; Gyani, 2024).

Nem sokkal a kongresszus utan, 1934 majusaban, mar a terror 1égkdrében hozott
hatarozatot az egyetemes torténelem tanitasarél a part Kézponti Bizottsaga (SzK[b]P
KB, 1954a). Az iskolai muveltségrol szolo hatarozattal az uj rezsim ekképpen készitette
el a tudomanyosan alatamasztott, az 0j allam mibenlétét igazol6 tant, aminek sordn
a tudomdny korabbi képviseldire gyakran politikai vagy fizikai megsemmisiilés vart,
ezzel egyiitt intézményi hatteriik is elpusztult. Az allampartban dulé kiméletlen harcot a
kozoktatas politikai amfiteatrumaban is vivtak, ahogyan ez korabban a nyugati eredet(i
pszichologia, a pszichoanalizis, a pedologia, a gyermektanulmanyozas, a kritikai peda-
goOgia eseteiben tortént.23

Ez a sors nemcsak a torténészeknek lett kiszabva, hanem mindazoknak, akiknek bar-
melyik teriileten, barmilyen tekintetben stilyuk volt a megel6z6 kormanyzati iddszakban,
vagy Sztalin ellenzékéhez tartoztak. Az emlitett kozponti bizottsagi hatarozat a mtifajnak
megfeleléen nyilvanossagra hozta és elitélte a tankonyvekben szerepld téves nézete-
ket, kijelolve a helyes allaspontot. Mi volt a baj az egyetemes torténelem tanitasaval a
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harmincas évek Szovjetunidjaban? Az, hogy nem volt hasznalhat6 a népoktatasban, mert
tul elvontnak és hibasan tudomanyosnak értékelték:

,»Atankonyvek és maga a tanitas elvont és sematikus jellegliek” (SzK[b]P, 1954a. 41.).

A Gyoztesek kongresszusa elotti iddszak torténelemfelfogasat és immar vesztes képvi-
sel6it, nézeteit tamadta meg az 0j vezetés, elsésorban az ekkor mar halott Pokrovszkij
kovetdinek az iskoldjat. A Kozponti Bizottsag 1934. majusi hatarozataval kitagadta a
forradalom Pantheonjabdl a két éve mar elhunyt, akkor még nagyra tartott, a Kreml
falaba, a szocialista épités nagy alakjai mell¢ temetett Mihail Pokrovszkijt, a politikai
vezéreltségll, népatneveld és propagandisztikus indittatast torténetirast koveté szakem-
bert (Szvak, 2012. 607.).%*

Nem véletlen, hogy Pokrovszkij az Allami Tudomanyos Tanacs (GUSZ) élén meg-
sziintette a korabbi felfogast kovetd torténelemnek mint diszciplindnak az oktatasat az
egyetemeken és a tanarképzésben is, azaz 6nallo tantargyi formaban az iskoldkban sem
tanitottdk, hanem a projektmddszer interdiszciplinaris heurisztikus logikajaba illesz-
tették. Az 1931-es bubnovi fordulat soran bezartdk a GUSZ-t és a Moddszertani Inté-
zetet, munkatarsait szélnek eresztették, s ezzel megszlint a szovjet reformpedagogia és
reformpszichologia képviseldinek intézményes hattere, hatalma. Ezzel egyiitt a korabbi
torténelem értelmezése is a kovetkezd idészak uj alapjain kezdett el felépiilni, amihez
sziikségesnek lattak az el6zd rendszer totalis lerombolasat. E politika egyik elemeként
elrendelték, hogy a szakképzett torténészek dtéves képzése 1934 szeptemberétdl 150-150
fovel kezdddjék meg a Moszkvai és a Leningradi Egyetemen, valamint a kovetkezo év
juniusaig el kellett késziteni az dkortdrténetet, a kdzépkor torténetét, az Gjkor torténetét,
a Szovjetunio torténetét, a fliggd és gyarmati orszagok Ujkori torténetét taglald tankony-
veket (SzK[b]P, 1954a. 42.). Ugyanezzel a hatarozattal mindegyik témakdr tankonyvének
Osszeallitasara egy-egy 6t fobol 4ll6 munkacsoportot hivtak életre, s jovahagytak szemé-
lyi dsszetételiiket egy késobb kiadott dokumentum szerint (SzK[b]P KB, 1954e. 51.).

A tankényvtervezetek biralata

Az 6t munkacsoport koziil kettd, ideologiailag kiilondsen érzékeny tankonyvtervezethez
a kommunista part f6titkara, Sztalin, a leningradi partvezetd, az 1934 végén meggyilkolt
Kirov, és utédja, Zsdanov 1934. augusztus 8-an kozosen fiztek birald megjegyzéseket:
elséként a Pokrovszkij-iskolahoz (Ananbnu & Ilanesx, 2005) tartozo N. N. Vanag
(Siefert, 2003) altal vezetett bizottsag készitette 0j 4 Szovjetunio torténete, majd egy
nappal késobb Az ujkor torténete tankonyvtervezetrol fejtették ki allaspontjukat (Sztalin,
Zsdanov ¢s Kirov, 1954a, 1954b). A vezetd politikusok szakmai nyelven irt biralatait
a Kozponti Bizottsdgnak és a Népbiztosok Tanacsanak is benyujtottak, amelyekben,
a hatalmi agak elkiilonitésének eszméjét meghaladva, a biralo és a dontéshozo KB titkara
ugyanaz a személy, Sztalin volt (a Népbiztosok Tanacsa élén Molotov allt). Az anyagot
megtargyaltak és el is fogadtak 1934. augusztus 14-én.

A hatarozat, az eléterjesztéssel 6sszhangban, az elemi iskoldknak irt tankonyvterveze-
tet nem talalta kielégitonek: azok (a szohasznalatot idézve) fogyatékossagban szenved-
nek. A f6 kifogéasuk, vagy inkabb vadjuk az volt, hogy a

»tankonyvek szerzdi tovabbra is ragaszkodnak a part altal tobb izben is leleplezett
¢és nyilvanvaldan tarthatatlan torténelmi meghatarozasokhoz és megallapitasokhoz,
melyek alapgondolatdban Pokrovszkij hibai érvényesiilnek” (Sztalin, Zsdanov és
Kirov, 1954a, 1954b.).
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Jol lattak a biralok, hogy az allami dogmavaltast nem kovették a tankonyvirok, s az
inkvizicios logika szerint a meghaladott hit képviseléi (még ha ennek nincsenek is tuda-
taban) objektive ellenségek.

A hatalom birtokéban a kdzpontositott partallam vezetdi mindig gyanakvdak és bizal-
matlanok, nagy a kockazatuk, tudniuk kell, hogy kikre szamithatnak, és kikre nem.
A kérdés eldontéséhez (Ti. hogy ki van veliink és ki elleniink) sok modja van, koziilik
az egyik a dogmakdvetd kompetencia felmérése, amit a linearisan felfogott idoben a
legutobb torténtek megitélésével kezdddik. Erzékelhetéen ezen bukott el a leningradi tor-
ténészek csoportja. Ebben az esetben sem a torténelemrdl van ekkor szo, hanem a helyes
értelemben vett torténelemrol, amirdl nem a torténészek dontottek, hanem az allamérdek
képviseldi, akik szdmara a torténelem eszkdz volt csupan.2

A biralok tudtak, hogy egy allami kiadasu tankonyv szovegérél mondanak véleményt,
s a totalis allam altal kiadott iskolai tankonyveiben foglaltaknak jelentdsége van, kiilo-
ndsen, ha allamiigyrdl van sz6. A birdlatukban azt irtak, hogy

tekintetbe kell venni azt, hogy tankonyv készitésérdl van szd, melyben minden
szot, minden meghatdarozdast mérlegelni kell, nem pedig Gjsagcikkekrdl, melyekben
mindenrdl tetszés szerint lehet firkalni, feleldsség nélkiil” (Sztalin, Zsdanov és
Kirov, 1954a. 55., kiemelés télem, S. G.).

A mérlegelés targya a megfelelés volt a szocialista allamnak, illetve a sztalini korszakot
legitimald ideoldgianak, ami egyben meg is hatarozta 1934 és 1953 kozott a Szovjet-
unid torténetirasanak megfellebbezhetetlen alapvetéseit (Velychenko, 1994). A sztalini
torténetesen a visszaallitott kozponti kiadasu, monopolhelyzetii torténelemtankdnyvek
tartalmi reformja kinalkozott. Az 4j kdnon mar nem a Szovjetuni6 népeinek torténetérol
sz6lt, hanem a Szovjetuniordl mint allamrol, az état-rol (Tikhonov, 2023). Vitathatatlan,
hogy a torténelem tantargy reformjanak a targya és a 1éptéke messze meghaladta a tan-
targymodszertan szintjét, kompetenciajat.

A tankonyv iroi a biralat szerint nem kell6en tamasztottak ala a szovjet allam erede-
tének vilagtorténelmi jelentdségét és benne a kommunistak szerepét, akik a polgari kép-
viseleti demokraciat felvalto, a kizsakmanyolas aldl felszabadité proletardemokratikus
allamot ¢és a szovjeteket létrehoztak:

,,Vilaghaboru elétti altalanos politikai valsaggal, mely tobbek kozott a burzsodzia
¢és parlamentarizmus hanyatlasaban nyilvanult meg és igy a szovjeteknek — mint a
proletardemokracia hordozoinak és a munkassagnak és parasztsagnak a kapitaliz-
mus igaja aldl valo felszabaditasara szolgald szovjeteknek — jelentdsége vilagtor-
téneti szempontbol indokolatlan marad.” (Sztalin, Zsdanov és Kirov, 1954a. 55.)

Tovabba a biralok szerint nem esett sz6 a nyugati kapitalizmus és a hazai kapitalistak
vereségérol, az allam kivivott gazdasagi fliggetlenségérdl, onallosagardl, szuverenitasa-
rol, ami valdjaban a szocializmus gyézelmét, a termelési viszonyok szocialista atalaki-
tasat jelentette:

»A tervezet [...] nem veszi figyelembe sem az orosz carizmus, sem az 0rosz
tokés fliggését a nyugateuropai tokétdl; igy az Oktoberi forradalom jelentOsége,
mely Oroszorszag felszabadulasat jelenti félgyarmati helyzetébdl, megalapozatlan
marad.” (Sztalin, Zsdanov ¢és Kirov, 1954a. 54.).
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A biralat szerint hiba volt elvalasztani Oroszorszag ¢és a tobbi nemzetallam torténetét,
hanem egyiitt kellett volna szemlélni, aminek az a jelentése, hogy a Szovjetunié egysé-
ges, a torténete is ugyanarrdl a torol fakadt, s a nemzetek nem jartak kiilon uton, hanem a
felszabadulast jelentd szovjetek unidja felé onként haladtak. Az allitas forditottja jobban
igazolhat6 a birodalom &sszeomlasat kovetd esztenddkben, am az iskolai tankdnyvek a
despotikus rendszerekben mindig az érvényes politikai cselekvés igazolasat szolgaltak.

,»Nekiink mindenekel6tt a Szovjetunié torténetének olyan tankonyvére van sziiksé-
giink, amelyben Oroszorszag torténete nem valik el a Szovjetuni6 tobbi népének
torténetétdl” (Sztalin, Zsdanov és Kirov, 1954a. 55.).

Ugyanez az érv mas megfogalmazasban: az oktoberi forradalom hozta el a nem-orosz
népek szabadsagat is, ami a nemzetek f6l6tti érdekeket képviseld Szovjetunidban telje-
sedik ki:

»Atervezet nem ismerteti a carizmus altal leigazott oroszorszagi népek nemzeti-fel-
szabadité mozgalmanak koriilményeit és forrasait, miért is az Oktoberi Forradalom
— mint ezen népeket a nemzeti elnyomas alol felszabadito forradalom — épp oly
kevéssé nyer magyarazatot, mint a Szovjetunié megteremtése” (Sztalin, Zsdanov
és Kirov, 1954a, kiemelés télem, S. G.).

A vad és az itélet

Az 0j dogma ¢és a tankdnyvtervet Osszevetése alapjan feltart ténymegallapitast kovette a
vad, melynek stilusat és kovetkezményeit a pszicholégusok és a pedologusok mar kdze-
lebbrdl is ismerhették:

,»a Népbiztosok Tanacsa és a KB [szerint az a baj forrasa, hogy] a torténészeink
bizonyos része korében antimarxista, antileninista, lényegében likvidatori, tudo-
manyellenes nézetek gydkeresedtek meg.”

Tovabba:

»ezek az iranyzatok és a torténelemnek, mint tudomanynak a felszamoldsa els6-
sorban azzal fliggnek 6ssze, hogy néhany torténésziink az ugynevezett »Pokrovsz-
kij-féle torténelmi iskola«-ra jellemzd hibas nézetek hatasa ala keriiltek” (SzK[b]P
1954e. 51-52., kiemelés télem, S. G.).

Az éllam és a part vezetdinek ligyészi jellegli szavai szerint hoztak halalos itéletet a t6liik
minden tekintetben fliiggd helyzetii birosagok. A totalitarius rendszer vezetdin mult, hogy
mi tekintheté tudomanynak, marxizmusnak, s ennek megfeleléen formaltak az iskolai
oktatas tartalmat. Az egymastol tavol eso teriiletek kdzott 1étrehozott szoros szervezeti
kapcsolati halo a totalis, vagy Fichtével szdlva, a tokéletes abszolut allam (Fichte, 1943)
ismert jele, aminek csupan egy eleme az iskolatigy, a tanterv és a tankdnyv tartalma.
A hatérozatban a forradalom uténi fiatal kommunista aktivistdkbol allo, az uj rendszerben
nevelkedett leningradi torténészcsoport (Ananbnu & Ilanesx, 2005) név szerint emlitett
tagjait elérte a végzetiik: Vanagot 38, Lozinszkijt szintén 38 évesen 16tték agyon, s rajtuk
kiviil még masokat is.?’
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A politikai vezetdk, elsésorban Sztalin Az wjkor torténete tankonyvtervezetérol kiala-
kitott véleményiik alapjan elvették a francia forradalomtdl a ,,nagy” megkiilonboztetd
jelz6t, amit kés6bb az 1917-es forradalom kapott meg.

,»A tervezet legnagyobb hibajanak azt tartjuk, hogy nem hangsulyozza eléggé azt a
hatalmas kiilonbséget és ellentétet, amely a francia (polgari) forradalom és az orosz
Oktoberi (szocialista) forradalom kozott fennall [...]. Nem szabad megengedni,
hogy a francia forradalmat »nagy«-nak nevezzék, azt polgari forradalomnak kell
nevezni, targyalni [...] nem szabad az orosz szocialista forradalmat egyszertien
oktoberi forradalomnak nevezni, hanem szocialista forradalomnak, szovjet forrada-
lomnak kell hivni és megfelelden targyalni.” (Sztalin, Zsdanov és Kirov, 1954b. 56.)

S ez igy is tortént. Ett6l kezdve a szovjet és a kelet-eurdpai szocialista politikai agita-
cioban, és ennek részeként az iskolai tankdnyvekben is, a ,,Nagy Oktoberi Szocialista
Forradalom” formula szerepelt. Az 0j tankonyvek mar kedvezo fényben tlintették fel az
orosz nacionalizmust és birodalomépités gondolatat, ezzel egyiitt a proletarok internaci-
onalizmusa hattérbe szorult. A orosz kulturalis imperializmus egyik eleme, az irasoktatas
1938-as reformja: Sztalin azokban szovetséges koztarsasagokban, melyekben a helyi elit
a nemzeti nyelvet latin betiikkel irta le, a cirill abécé hasznalatat rendelte el (Rayfield,
2011, 415.), az intézkedést kiilonféle varhatd elonyokkel indokoltak. Az orosz nyelv
kotelezd oktatdsanak a bevezetése mogott a birodalom kdzos nyelvének, kozos kultira-
janak a tavlati terve allt.

Az egyenléségi dogma védelme

Tarsadalmi eredetli kiilonbségek mindig vannak, amelyek koziil néhany orvosolando
igazsagtalansagkent fogalmazddik meg, ezaltal egyenloséget igérd ideoldgia és teremtd
politikai kisérlet lesz bel6le. A régi és utopikus elképzelésekhez képest egyediili a mar-
xizmusban az, hogy az eljovendo tarsadalmi egyenldség megteremtését a munkasosztaly-
ban latta (Kalmar, 2015). Ezt az eszmét a szocialista mozgalmak mar a 19. szazadban is
hasznaltak, de a legnagyobb sikerrel a tdmegek mozgositasanak eszkozeként, az ellen-
ség, az egyenl6tlenség mitkodtetdi, haszonélvezdi ellen vetették be, hihetetlen innovativ
erdvel.

A tarsadalmi egyenl6ség ¢és a metafizikai jellegli kommunizmus (Aron, 1994) meg-
teremtésének az igérete egylényegili a szovjet szocialista allamot legitimaldo dogmaban.
Nemcsak abban, hogy egyiket sem lehetett megvalositani, hanem foként abban, hogy az
egyik sérelme a masik tagadasat is jelentette, azaz az egyenlétlenség novelése egyben
a polgari, kapitalista tarsadalom partolasat, valamint a kommunizmus tagadasat jelen-
tette, vagyis végso soron a proletardemokracia ellen volt. Ez a konstrukcié formalodott
ki a pedoldgia elleni hadjarat alabbi leirasabol, amit az immar kibdviilt birodalomban
a pedagogusképzésben hasznalandd tankdnyv szovjet neveléstudosai, Konsztantyinov
¢s Medinszkij megfontoland6 tanulsagként tartak a majdani tanitok és tanarok elé
(Konsztantyinov és Medinszkij, 1952. 245.).

A kommunista part megallapitotta, hogy a pedoldgia a munkésosztaly rovasara azaltal
novelte a tdrsadalmi egyenldtlenséget, hogy

Hkritikatlanul {ltették at a szovjet pedagdgiaba a tudomanyellenes burzsoa peda-
gogia nézeteit és elveit, amely feladataul a kizsakmanyolo osztalyok uralmanak
fenntartasa érdekében azt tlizte ki [célul, hogy] bizonyitsa be egyrészt a kizsakma-
nyold osztalyok és a *felsébbrendi fajok’ kiilonleges tehetségét, mas részben pedig
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a dolgozo osztalyok és az *alsobbrendi fajok’ fizikai és szellemi alsobbrendtiségét”
(SzK[b]P KB, 1954f. 65.).

A vad természetesen képtelenség és alaptalan, &m volt targyi alapja. A pedoldgia szoci-
alista modszerének alkalmazésa az alsobb tarsadalmi rétegekrdl rosszabb képet allitott
ki. Ma mar kétségtelen, ami akkor talan még nem volt szocioldgiai kdzhely, hogy noha
a gyermek természeti eredetli allapotat gondoltak mérni a Binet-Simon-Terman 1Q-teszt-
tel, valdjaban a tanuldk tarsadalmi helyzetét mutattak ki. Az 1Q-skalan alacsony pontot
szerzett, és ezért kisegitd iskolaba utalt gyerekek nagyobb részben munkds- és paraszt-
szarmazasuak voltak (SzK[b]P KB, 1954f. 65.). A politikai biralatot ugyan a tarsadalmi
egyenl6ség megteremtésével indokoltak, valdjaban az erdltetett iparositas, az elzarkdzas
eszkozeként hasznaltak fel. De nemcsak arra, hanem a partelit megfegyelmezésére is.

Az egyenldségi politika akkor hatékony, ha mindenki latja a kiillonbségek elsimitasat,
ezzel megsziinik az irigység. 1937-ben, egy évvel a parthatarozat utan a Pravda aprilis
21-i szdmaban kozolte az OSzSzSzK Népbiztosi Tandcsanak Az ugynevezett mintais-
kolak és kisérleti-bemutato iskoldk atalakitasarol rendes iskoldkka sz6l6 hatdrozatat
(0OSzSzSzK NT, 1954. 67.). Megsziintették a kiilonbséget és a privilégiumok ezen for-
majat. A populista jellegli biralatbol, pontosabban az indoklasbol kitetszik, hogy ezek az
iskolak magas értelmi képességli diakokat vettek fel, és azokat a tanulokat, akik pedig
a ,.felemelt” tanulmanyi kdvetelményeknek nem tudtak eleget tenni, tlterhelték, ezaltal
kizartak az ugynevezett ,,mintaiskolabol”. Holott az Oktatasiigyi Biztosagoknak épp
az lett volna a dolga, hogy ,,az oktato-nevelé munkat kellden maga szinvonalra emelje
valamennyi iskolaban” (kiemelés télem, S. G.), ne legyen koztiik kiilonbség, mert az az
egyenlétlenség forrasa.

A szovjet belviszonyok kaotikus allapotara enged kovetkeztetni a hatarozat. Ugy lat-
szik, hogy ezekben a kiilon hivatali engedéllyel miikodé minta- és kisérleti iskolakban
még mindig a régi, Lunacsarszkij-korszak alatti pedagogiai kultara €1t tovabb. A Népbiz-
tosok Tanacsanak leleplezése szerint ez

,,az Oktatasiigyi Népbiztossag egyes vezetdinek kisérlete [volt] arra [, hogy] a part
altal elitélt pedologiai eltévelyedéseket [az eredetiben perverziokat] becsempésszek
az iskolaba” (OSzSzSzK NT, 1954).

Eszerint a tulterheld, szelektiv iskola eltévelyedéseket kovet, és nem adhat mintat a
tobbieknek, s ezen okbdl az ilyen és ,,rokon iskolakat” a Népbiztossagoknak ,,rendes
iskolakka” kellett atalakitaniuk 1937. majus 5-ig.

A biralat célpontjainak egyike a moszkvai 25. szamot viseld, a partelit gyermekei altal
latogatott mintaiskola lehetett (Holmes, 1999, 2005). Maga az intézkedés pedig (nem
kizart, de nem is bizonyitott) a pedoldgia felszdmolasaval megbizott népbiztos, Andrej
Szergejevics Bubnov ellen mas okokbol iranyult. Annyi bizonyos, hogy ez év oktoéberben
letartoztattak és kizartak 6t a Kozponti Bizottsagbdl, és a kovetkezd évben, vagy egy
évvel késobb, ki is végezték, a gyanakvo Sztalin bizalmat elvesztett partapparatus sza-
mos tagjaval egyiitt (Rittersporn, 1991. 183-228.). Az oktatasi szakpolitikaban elkovetett
hibai is kozrejatszhattak végzete elidézésében, de az biztos, hogy a Moszkvai Allami
Pedagoégiai Intézet 1932 és 1938 kozott a személyi kultusz kultaraja és liturgiaja szerint a
nevét viselte. A politikai kdosz, vagy éppen ellenkezdleg: a tudatosan a bizonytalansagot
fenntart6 késleltetés miatt csak 1941-ben cserélték le a stabilitast jelentd Lenin nevére
az Intézet elnevezését.

21




Iskolakultura 2024/12

A pedagoégia mesterségének a tudomanya és
a pedagogusok felszabaditiasa a pedolégia elnyomasa alél:
a benyujtott szamla

A kommunizmus értelmezése az egyeduralkodé part privilégiuma volt a Szovjetunidoban
1917 6ta. Az egyenldség és jolét vilagaba vezetd ut biztos ismerete a munkasosztaly tor-
téneti kiildetésébdl fakad, amit az élcsapat ismer fel: ez a szovjet allam berendezkedésé-
nek az alapideoldgidja, amelybdl a rendszer oktataspolitikdja, a szovjet, benne a sztalini
pedagogia fakadt. Miképpen az a Szovjetunié Legfelsd Tanacsa Elndkségének 1922 és
1946 kozotti vezetdje, Mihail Ivanovics Kalinyin, 1940-ben a moszkvai varosi partaktiva
kozgytlésén kifejtette, a szovjet pedagdgia tartalma, a pedagogusok dolga:

,,a kommunista nevelésnek [...] konkrét értelme van: az adott feltételeink kdzott a
part és a szovjet allam szolgalataba kell azt allitani. Az alapvetd és legfontosabb
feladata a kommunista nevelésnek az, hogy az osztalyharcunknak megadja a maxi-
malis segitséget” (Kalinyin, 1949. 79., kiemelés télem, S. G.).28

Magyaran: az iskolanak minden esetben a part politikaja altal helyesnek tartott iranyban
¢s modon kellett, ahogy Zelkind mondta, az ,,ij tomegember” oktatasat, nevelését meg-
szerveznie (Etkind, 1999. 495.).

A rehabilitacié ideolégiaja

A part pusztit is, teremt is. Az Gj munkasallam tomegoktatdsaban a tdmegember kép-
zésének céljat és modszerét, a tanligyigazgatas szerkezetének uj alakjat formaltak meg,
amit a Szovjetunid Osszeomlasaig meg tudtak Orizni: a pedagdgia és nem a pedoldgia
személete lett a meghatarozo, az eurdpai pedagogiai gondolkodas tobbnyire fennmaradt
hagyomanyos keretei kozé 1éptek vissza. A pedoldgia végsd és dramai felszamolasat
¢és a pedologusok diszkreditalasat a mar emlitett 1936-os hatarozat rendelte el, egytttal
kezdeményezve a szocialista pedagdgia megteremtését. Ez olvashato:

»leljes mértékben vissza kell allitani jogaikba a pedagdgiat és a pedagdgusokat”
(SzK[b]P KB, 1954f. 65.).

A pedagogusokat pedig ezentul a pedagogia tudomanya képviseldinek kellett tekinteni
(ONI, 1949. 7.).
Ami a pedagogia tudomanyat illeti, Jeszipov és Goncsarov megadta a sztalini értel-

V4

tetéen — szinte szo6 szerint azonos Kalinyin elnok allaspontjaval:

»szovjetpedagdgiat [sic!] mint a felndvekvo nemzedék kommunista nevelésének,
képzésének és oktatasanak tudomanyat hatarozzuk meg” (Jeszipov és Goncesarov,
1950. 12.).

Ez az, amit a neveléstudomany képviseldjének képviselnie kell. Az altalanos vagy elvi
gyermek helyett a demografiai értelemben egymast kovetd generaciokrol beszéltek,
melyek tagjai ugyanazt a kultarat kovetd egyforma és stabil iskolaba jarnak, megte-
remtve az egyenldség szervezeti feltételeit. A marxi utdpian alapuld dogmat képviseld
allam a hitrendszere szerint ugy viselkedett, mintha metafizikai céljait a pedagdgusok is
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hitbéli meggy6z6deésbol kdvetnék, ami a folyamatos dnkéntességen vagy a valamennyi
agazatra érvényes ¢€s kotelezo allami sablon szerinti mozgdsitason, tobbek kozott a peda-
gbégusoknak és tanitvanyaiknak szervezett munkaversenyen alapult.

,»A pedagogusok korében minden eszkozzel fejleszteni kell a szocialista munka-
versenyt, valamint az élmunkasmozgalmat és minden modon buzditani kell az
élmunkas tanitokat” (SzK[b]P KB, 1954k. 18.).

A pedagogusok felszabaditasa

A pedolégus az elsé korszakban szervezetileg nem tartozott az iskolahoz, dnallosagot
¢lvezett, tevékenységérdl nem felelt az iskola igazgatdjanak, €s utasitast sem kaphatott
tdle, ellenben a gyermeket diagnosztizal6 pedologus javasolta terapiat a pedagogusoknak
kovetnitik kellett. Kovetkezésképpen a pedologus és nem a pedagogus volt szakmailag
autondm e hieratikus elrendezésben; az ala- és folérendeltségi viszony alapjan pedig
okkal feltételezhetd, hogy fesziiltségek lehettek a pedologusok és a pedagdgusok kozott.

A sztalini oktatasiranyitas az alul 1évok sérelmeire alapozva sikerrel politizalt: az
iskola munkajat kézben tarto kis szamu pedologus helyébe pedagogusokat Iéptettek, akik
szamara az 01j sztalini ideologia elfogadasa és kovetése felemelkedéssel jart. Raadasul az
amugy is konzervativ tobbség mentestilt a pedoldgiai szempontokat folyamatosan szamon
kérd feliigyeloktol, akikrdl az 0j korszak magat pedagdgusnak vallo (csinalt) példaképe,
Makarenko hosszasan és rosszalldan irt a Pedagogiai héskélteményben (Saska, 2021).

Miutan elrendelték az iskolaban dolgozd pedoldogusok csoportjanak felszamolasat,
valaszat elé allitottak oket. Az emlitett 1936-o0s parthatarozat lehet6vé tette, hogy ,,akik
kivanjak, pedagogusként tovabb kell alkalmazni” (ONI, 1949. 7.). A pedologusok elvi-
leg szabadon kifejezhették az 0j oktataspolitikahoz vald viszonyukat a gytiloletkeltd
kampény légkorében. Eddig megjelent munkaikrol kritikai kampény zajlott, a pedologia
oktatasa megszlnt, a felsGoktatasban kovetendé mintanak Makarenko munkassagat alli-
totta a politikai marketing.

A rehabilitalt pedagégusok alavetettsége

A hatalom 1j birtokosai terveik megvaldsitasaban dontd, mondhatjuk stratégiai szerepet
szantak az iskolanak: a tantestiiletektdl, a pedagdgusoktol vartak, hogy céljaikat koveto,
megfeleld tudassal felvértezett tanulok alljanak rendelkezésiikre. Ebbdl a szemléletbol
fakadt, hogy az oktatasi agazat egészét a helyzethez igazodo6 stratégiajuk szerint miikod-
tessék. Voltaképpen katonai logikat kovettek, hiszen az allamnak annyi erdvel kellett
rendelkeznie, hogy a jol felépitett hierarchikus iskolarendszer valamennyi tagja tétovazas
nélkil kdvesse a kozpont barmelyik parancsat. Ebben az elrendezésben az iskola vezet6i
¢s a tantestiiletek tagjai harcosokként, a parancsok engedelmes végrehajtoiként szerepel-
nek, amit a part Kézponti Bizottsaganak egyik hatarozataval lehet igazolni:

,»Az iskola vezetdinek ¢s a pedagogusoknak kotelességenek kell tenni, hogy végez-
zenek allhatatos nevelé munkat, harcoljanak a tanulok iskolai rendet megsértd
vétségei ellen” (SzK[b]P KB, 19541. 33., kiemelés télem, S. G.).

Itt és Kalinyin elnok szavaibdl érthetjiik meg a szovjet tipusu centralizalt allam okta-

tasiranyitasi kulturajat: fegyelem az iskolaban; a pedagogusok alapvetd erénye a hiiség
¢s az engedelmesség.
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A makroléptekii allami oktataspolitikai
fordulat atrendezte az iskolan beliili hatalmi
viszonyokat, az iskola vezetésének a joga az
igazgatohoz keriilt azoktol, akiknél korab-
ban volt, am ez a jog az 1) elrendezésben
tanacsadoi hataskorre olvadt. A korabbi,
a kdzpontositott, katonai jellegl taniligyigaz-
gatastdl rendszeridegen, barmely mértékben
lokalis és formalis, kollektiv tantestiileti és
didkonkormanyzatisdg megszint. Fel-, pon-
tosabban visszaallitottak a forradalom el6tti
rendszert, az igazgatd egyszemélyi felelOs-
ségi rendjét, aki ezek utan utasithato, elle-
nérizhetd és szamon kérhetd lett, nem ugy,
mint a kollektiv dontésekre épiilé autoném
iskolaszervezés esetében. Az iskolaigazgato
munkajat, ahogy olvashatjuk a hatarozatban,
a pedagogus szakszervezeteknek tamogat-
niuk kellett (SzK[b]P KB, 19541. 199.).

A gyermekmozgalmi és az iskolai
iranyitas kettossége

A hatalomvaltas bekdvetkezte elott allando
vita targya volt a dontési-hatalmi kompeten-
cia megosztdsa az ifjusagi mozgalmi szer-
vezetek (a pionirszervezet, a Komszomol ¢€s
az iskola) kozott, aminek kimenetele a dia-
konkormanyzatok szerepét is meghatarozta.

A hatalomudltds bekdvetkezte
elott dllando vita targya volt a
dontési-hatalmi kompetencia
megosztdsa az ifjusdgi moz-
galmi szervezetek (a pionir-
szervezel, a Komszomol és az
iskola) kozott, aminek kimene-
tele a didkonkormdnyzatok sze-
repét is meghatdrozta. A vitdt a
sztdlini kurzus Kézponti Bizott-
sdga zdrta le, antileninistanak
bélyegezve az ifjusdagi szerveze-
tek iskoldval valo dsszevondsdit,
vagy az ellenkezdjet, mikor az
iskola dtadta a nevelés funkci-
oit ezeknek. Az érvelés szerint
mindketto az iskola elhaldsa
kdros eszméinek a megnyilvd-
nuldsa volt. Ezek utdan a did-
koénkormdnyzatok kordbbi
irdnyito kompetencidja a kéz-
pontositott ifjuisdgi mozgalmi
szervezetekhez kertilt.

A vitat a sztalini kurzus K6zponti Bizottsaga
zarta le, antileninistanak bélyegezve az ifju-
sagi szervezetek iskolaval val6 dsszevonasat, vagy az ellenkezjét, mikor az iskola atadta
a nevelés funkcioit ezeknek. Az érvelés szerint mindkettd az iskola elhaldsa karos esz-
méinek a megnyilvanuldsa volt (SzK[b]P KB, 19541. 22.). Ezek utan a didkonkormany-
zatok korabbi iranyitd kompetenciaja a kdzpontositott ifjisagi mozgalmi szervezetekhez
keriilt. A sztalini szovjetrendszer egyedi vonasa, hogy az autonémia magasabb fokara
1épett pionir- és Komszomol-szervezetek az iskola igazgatojatol fiiggetlendl lattak el a
didkok kommunista nevelését.

A péarhuzamos szervezeti feldllds természetesen két, egymastol teljesen eltérd szer-
vezeti logika (politikai-mozgalmi tevékenység és oktatds-nevelés) szerint miikodott.
A sztalini oktatasi reform kapcsan a Kozponti Bizottsag egyszerre inditotta harcba a
gyermekek mozgalmi szervezeteit és az iskolat iranyitd szervezeteket azzal, hogy a leg-
fontabb feladatukka tette a harcot az iskolai tanulas szinvonalanak emeléséért, a ,.,tudo-
manyok alapjainak™ elsajatitdsaért és az ontudatos fegyelem megerdsitéséért (SzK[b]
P KB, 1954l. 21.). A parhuzamossag szamos konfliktus forrasa lett az iskolakban, és az
oktatasiranyitasban is zavart keltett. A gyermekmozgalmi szervezetek ugyanis atvették
az hagyomanyos iskolai képzés f616tti iranyitast, olyannyira, hogy a Kézponti Bizottsag
hatarozatot hozott megfékezésiikre, hogy az elemi iskolaban
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»azonnal sziintessék be a part VII. Kongresszusa hatarozatainak €s a marxista,
leninista elmélet kérdéseinek feldolgozasat, és az Ifju Pionirok Kozponti Irodaja
ne adjon ki semmiféle utasitast a pionirok kozott az Oktatasiigyi Népbiztossagok
tudomasa nélkiil” (SzK[b]P KB, 1954d. 39.).

Az allam legfels6 politikai kozpontja az oktatasi agazat partjat fogta, ami a taniigyigaz-
gatds meger0sodését eredményezte, igy a mozgalmak visszahtizodtak a tanitas-nevelés
teriiletérdl. A mozgalmi és szakmai irdnyitas fennmaradt parhuzamossaga miatt az
emlitett komplikaciok allanddak lehettek, aminek kovetkeztében gyengiilt az iskola és a
rendszer egészének irdnyithatosaga, hatékonysaga, stabilitdsa, a gyermekeket két oldal-
16l terhelték tal, ami rendszerint kivaltotta az éber kdzpont korrigald aktivitasat.2?

Az ideologia és a szervezet miikddtetése folotti kontrollt elvalasztottak e centralizalt
rendszerben. A Komszomol a fenti esetben ligybuzgosagaval a kiosztott feladatok, funk-
ciok rendjét zavarta meg a Part szempontjabdl amugy helyes tartalmt tevékenységével,
amivel akaratlanul a kiépitett iskolai fegyelmet gyengitette. Ezt csak a legfelsdbb vezetés
tehette meg az olyan égetden siirgds, nagy jelentdségli ligyek esetében, amelyekrdl nem
is kellett testiileti dontést hozni, vagy a sajtdban nyilvanossagra hozni, elég volt hozza
a parancskiadas. Ilyen volt, amikor V. M. Molotov, a Népbiztosi Tanacs elndke tavirat-
ban utasitotta a szovetséges koztarsasagok elndkeit 1937 februarjaban, hogy ,,az 1936/37
tanév hatralévo részében a kozépiskolak [...] osztalyai tanuldit alaposan ismertessék
meg az Szovjetunid Uj Alkotmanyaval”, a kovetkezd tanévben pedig a VII. osztalyban
mar 6nallo tantargy keretében oktassak ezt (Molotov, 1937. 66., kiemelés t6lem, S. G.).
Az iskola teljes személyzete azonnal a végrehajtason faradozott, feltehetdleg elegyes
szinvonalon.

A rend, az attekinthet6ség és a kozpontositas

A kozpontositassal egylitt jard biirokratikus racionalitas a despotikus rendszerek fennma-
korabbi berendezkedéshez képest a militarista vonasokat mutaté 0j rezsim miikddtetésé-
hez nélkiildzhetetlen volt a rend és a fegyelem megteremtése biirokratikus eszkozokkel.
Az elsd 1épések egyike a rendszer elemeinek elkiilonitése és megnevezése volt, aminek
kovetkeztében el lehetett kiiloniteni a kozoktatdsi rendszer szintjeit, ehhez igazitva a
pedagdgusképzés és -tovabbképzés szerkezetét, a pedagogusok munkajat. A part Koz-
ponti Bizottsaga ezt a Iépést a kdzoktatas folyamatos reformjanak 1936-os szakaszaban
tette meg, amelyet a Pravda ugyanabban a lapszamban, két részben kozolt.

Megallapitottak az iskolarendszer szintjeit és az ezen a teriileten tevékenykedd peda-
gbogusfoglalkozas két formdjat és nevét. Ennek megfeleléen kaptak meg a pedagogusok
vissza nem vonhat6 cimiiket: az elemi iskola tanitdja, a kozépiskola tanara. A f6szabaly
szerint, amennyiben a tanitok koézépfoku, a tanarok felséfoku végzettséget szereztek, és
,»a pedagogiai munkara alkalmasnak nyilvanitottak™ ket — jelentsen ez barmit —, egyéves
iskolai probaév utan oklevelet kaptak (SzK[b]P KB, 1954g. 60.). Az oktatasi rendszer
hierarchiajat atvitték a foglalkozas tekintélyrendszerére is, ahogyan ez akkor Europaban
altalanos volt, amivel legalizaltak e foglalkozasi csoport kozotti kiillonbségeket. A tarsa-
dalmi egyenldtlenséget elutasito allami idedlképen ez esetben rést iitdttek, am ezt a peda-
gbégus cimek egyikével ellensulyoztak, ,,az iskola érdemes tanitdja (tanara)” — eleinte
csak a Szovjetunio koztarsasagaiban adomanyozott — kitiintetd cimmel, amelyet négy
évvel késobb szovetségi szinten is kiadtak (OSzSzSzK LT, 1954. 59.).
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A pedagogusok anyagi megbecsiilése

Az olyan szocialista despotikus rendszerekben, amelyek ideologiai ellensége a kapitaliz-
mus, s amelyek a termel6erdk feletti teljes uralom birtokaban vallalkoznak a gazdasag
fejlesztésére, az egyenldség megteremtését képviselve — ezekben a rendszerekben nincs
piac: lényegében mindenbdl kevés van. Kornai Janos igazolta (Kornai, 1992), hogy
egyedill a szocialista rendszer képes hianygazdasagot felépiteni, ami azt jelenti, hogy
bebizonyosodott: a kommunizmus 1étrejotte nem a torténelem egyenes kovetkezménye.
A sztuikosen rendelkezésre 4116 javak begytijtése és elosztasa az allami biirokracia feladata
lett, az elosztas szempontjait az adott id6ben képviselt allamérdek adta meg. Ennek az a
lényege, hogy megallapitottak, az dsszegylijtott javakbol kik kaphatnak és mennyit; ez
a berendezkedés egyben a jutalmazas és biintetés logikajat kovette. Az egyenléségterem-
tés metafizikai ideoldgiaja sokaknak megnyugtatd lehetett — a fizetések nagysaganak és a
javadalmazas mértékének megallapitasa a szocializmus lényegét add tudatos tervezésbol
fakadt, és nem a piacgazdasdg mikodésén alapult.

E rendszer legmagasabb szintjére keriilt az oktatasiigy finanszirozasa, az iskolak
épitése, eszkozokkel ellatasa, miikodtetése (melyekre itt nem térek ki) és a pedagogu-
sok ¢letszinvonalanak (fizetésének és javadalmazasanak) ligyei, ami értelemszeriien az
allami politikai szempontok fliggvényében kapta meg jelentését. A Sztalin gydzelmén
alapuld fordulat 1égkorében a pedagdégusok megitélése megvaltozott: mar nem a jovo
boldog kozosségi emberének nevelése volt a cél, hanem az uj politechnikai képzés
kovetkeztében a tanitvanyok az iskola utan a tervszerii modernizaciot szolgaltak, kdvetve
az allam szigoriian megszabott rendjét, és a kozosségi szempontoknak aldvetve egyéni
sziikségleteiket. Az 01j rendszer elfogadtatasa a korabbihoz képest katonas fegyelmet
hozott. A valtozasok elfogadasahoz, a hatalom megszerzéséhez és megtartasahoz ritkan
elég a gytiloletkampany, a megfélemlités, hiszen Machiavelli 6ta kozismert (Machiavelli,
1964), hogy a népszert intézkedések nélkiil a terror hatdsa is elébb-utobb elenyészik:
megjelennek és novekednek az ellenallas kiilonb6z6 formai. A despotikus vezet6k isme-
rik ezt az &sszefiiggést, és ennek megfelelen cselekszenek.

A hatalom megtartasahoz az iskolaban végzett szervezett munkajuk fontos eredmé-
nyén kiviil a tekintélyiik miatt is fontos volt a pedagdgusok joindulatdnak megszerzése.
A szerény iskolazottsagli emberek kozott kiilondsen nagy sulya van a tanito és a tanar
szavanak. Kétségtelen, hogy politikai szamitdsbol hizelegtek a hatalom 11j birtokosai a
Lenin-kultusz sulyaval a pedagdgusnak, kijelentvén, hogy ,,a néptanitot olyan magasra
kell emelniink, amilyen magasan sohasem allt, és nem is allhat a burzsoa tarsadalomban”
(Lenin, 1965. 463-464.), aminek az elhangzas idején sem volt az agitacios propaganda-
nal nagyobb stlya.

A Kozponti Bizottsdg Az elemi és kézépiskolarol cimet viseld hatarozata valdjaban
az Uj korszak oktataspolitikai programja lett, amiben Lenin igéretét is felelevenitették
(SzKP [b]P KB, 1954k. 11-20.). Az dltalanos kételezé elemi oktatasrol (1930) és Az
elemi és kozepiskolarol sz6l6 (1931) parthatarozatokban megfogalmazodott a sztalini
korszak totalis oktatasi reformjanak atfogé €s részleteiben kidolgozott cselekvési prog-
ramja, melyet a nyugat eurdpai kommunista partok modellként kovettek, a kelet-europa-
iak pedig tervrajzként kezeltek (Saska, 2016). Az atfogd oktataspolitikai program meg-
valdsitdsdban szamoltak a pedagoguskaderek iranti sziikségletek novekedésével, amit a
pedagdgusképzésnek kellett megoldania. Itt jelent meg a Sztalin vezette Part Kozponti
Bizottsaganak a dontése a pedagdgusok fizetésének és a nem-pénzbeli juttatasok szintjé-
nek emelésérdl, melynek végrehajtasara utasitotta a kormanyzati szerveket.

A Kozponti Bizottsag Politikai Bizottsaga 193 1-ben hatarozataban utasitotta az Allami
Tervbizottsagot, a Pénziigyi Népbiztossagot és a Munkasoktatas Kozponti Bizottsagat,
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valamint a szdvetséges koztarsasagok Oktatasiigyi Népbiztossagait, hogy ,,10 napos
hataridén beliil dolgozzanak ki intézkedéseket az elemi és kozépiskolai pedagdgusok
fizetésének felemelésére” (SzKP [b]P KB, 1954k. 17.). A végrehajtas mikéntjérdl nin-
csenek ismereteink, annyit sejtlink, hogy ekkor a Lunacsarszkij-korszakra licitaltak ra,
s feltehetdleg ekkor jott 1étre a Szovjetunio egészére érvényes bérszabalyozas rendszere,
a munkaer6-politika ekkor kdrvonalazddott, de err6l maskor. Ugyanez a parthatarozat
dontott a pedagogusok javadalmazasarol, ami az ¢élelmiszerhiany kdzegében a pedago-
gusokat kiemelte az éhezdk koziil, de nem egyforman. A szakképzettség és az elvégzett
munka mindésége, valamint a kertiletek szerint kiilonbséget tettek kozottiik.

A munkasok és a pedagogusok egyenldsége

Az 1ij oktataspolitika a fogyasztasi cikkek elosztasaban a pedagdgusokat a munkasokkal
azonos megitélés ala vette. Ugyanannyit kaptak, amibdl egyfeldl az kovetkezik, hogy a
rendszer kezdeti szakaszdban az allami elosztorendszerben a tanitok és a tanarok keve-
sebb kaptak a munkasokhoz képest, masfelél pedig munkajukat szimbolikusan olyan
fontosnak tartottak, mint a proletardemokracia hordozoit. A hatarozat kimondta:

,,a varosokban ¢€s az ipari kdrzetekben a munkasok zartkorti elosztoihoz és étkezdé-
ihez kell besorolni [a pedagdgusokat], az ipari munkasok normdinak megtelel6en,
a kolhozokban a pedagogusokat élelmi cikkekkel a kolhozok élelmiszeralapjaibol
kell ellatni az adott teriilet ipari munkasnormainak megfelelen, a falusi tanitok
iparcikkel és élelmiszerekkel valo ellatasat azokban a kozségekben, ahol kolhozok
még nincsenek, a kozponti ellatasi alapokbol kell biztositani.” (SzKP [b]P KB,
1954k. 18., kiemelés t6lem, S. G.)

A pedagbgusok egzisztencidlis tekintetben is fiiggdségbe keriiltek: a barmilyen okbol
bekovetkezd allasvesztésnek belathatatlan kovetkezményei lettek, amivel a hatalom
birtokosai ¢éltek is, a mingségemelés retorikajat hasznalva. A Kézponti Bizottsag szerint
a terror 1égkdrében

,,a pedagdgusok kivalasztasa és kinevezése terén hidnyzik a szilardan megallapitott
rend, és ez ahhoz a tlirhetetlen gyakorlathoz vezetett, hogy gyermekek oktatasat
és nevelését az iskolaban gyakran a nem megfeleld emberekre bizzak, akik nem
tesznek eleget a pedagdgiai munka kovetelményeinek” (SzK[b]P KB, 1954h. 60.,
kiemelés télem, S. G.).

A ’megfelel6 ember’ nem jogallami fogalom, jelentését a totalis allam politikaja adja. Az
ilyen kozegben az egyéni politikai jogoknak nincsen helye.

A birodalmi oktatasiigy és neveléstudomany konszolidacioja

A nagy terror bénitéd hatasanak érzékeltetésé¢hez elég megemliteni, hogy paradox moédon
csak a habort zaklatott évei alatt stabilizalédott az orszag belpolitikédja, benne az okta-
taspolitikaval (Holmes, 2005. 56.). Mikozben zajlott a haboru, az iskolai oktatas-tanitas
tartalmat, a pedagdgusok szakmai iranyitasanak intézményrendszerét ebben a helyzetben
kellett kiépiteni. Itt s ekkor formalodott ki a sztalini tiszta lapon az 01j szovjet pedagogia
gondolkodasi szerkezete, a pedagdgia tartalmi kanonja, melyet a szovjet érdekszféraba
keriilt eurdpai allamok atvettek. EI6bb a balti allamok, majd 1948 utan valamennyi,
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a proletardiktattra utjara lépett népi demokracia. Ekkor €és itt jott 1étre a népi szocialista
oktataspolitika és neveléstudomany.

Voltaképpen Bubnov oktatasiigyi népbiztos volt az, aki a puszta foldig lerombolta a
korabbi marxista, szocialista oktatasligy vezetdit, intézményi rendszerét, diszkreditalta
tas és az iskolai ¢élet felépitése eldtt korlatlan teret nyitott. A rombolas lendiilete magat
Bubnovot is magaval sodorta, helyet adva a kaotikussa valt oktatasiligy tjraépitésének.
Utodja 1937 és 1940 kozott a bortdnben 1950-ben elpusztult Pjotr Andrejevics Tyurkin
lett, aki az dgazat 1égkorét alkalmassa tette Vlagyimir Petrovics Potyomkin volt diplo-
mata épité munkajahoz.30

Az oktatasi agazat 0ij iranyitasi rendszere felallitasanak feladatat oktatasiigyi népbiztos-
ként a kétszeres Sztalin-dijas Vlagyimir Petrovics Potyomkin, a tapasztalt, kiprobalt, igen
miivelt diplomata latta el sikerrel, 1940-t61 1946-ban bekovetkezett természetes halalaig.
Ot esztendds munkassdga alatt épiilt ki a késdbbi népi demokratikus allamok taniigyigaz-
gatasanak, neveléstudomdnyanak, az iskolai munka megszervezésének archetipusa, mas-
képpen a kelet-eurdpai szocialista oktataspolitika, az iskolai élet, a pedagogusképzés szak-
mai irAnyitasanak az intézményrendszere.3! A valamennyi szovjet vezet6t dvezo, altalanos
kultuszépité kulturaban az 6 személye is helyet kapott. Negyvennégy évesen, 1922-ben
lépett az oktatashoz képest kétségteleniil nagyobb sulyu kiiliigy teriiletére, csak a palyaja
legvégén lett az oktatas els6 embere, am tovabbra is megbizhat6 diplomatanak szamitott.
1941-1945 kozott jelent meg, 1ényegében a feliigyelete alatt, a politikai kurzushoz illesz-
ked6 A diplomacia torténete cimii hdromkatetes kiadvany, amivel kétszer is elnyerte a
Sztalin-dijat. A politikai elit megbizhatd ¢és nagyra becsiilt tagja volt, kitiintették a Lenin-,
a Voros Zaszlo és a Munka Vords Zaszlo Erdemrenddel is (Bsnmmmackuii & JIo30Bckwmid,
1948). A sztalini neveléstorténeti panoptikumban csupan egy fiatalkori, az 1918-as I.
Osszoroszorszagi Tanitokongresszuson elmondott beszédét, voltaképpen oktataspolitikai
tevékenységének egyetlen dokumentumat tudtak felidézni az oktatashoz érté arculatot
farago szakérté kezek (Konsztantyinov és Medinszkij, 1952. 33.).32

A forradalom el6tti ellenzéki életet és kockazatait megéld, értelmiségi csaladbol szar-
mazo6 Potyomkin a Nagy Oktoberi Szocialista Forradalom idején a Moszkvai Tartomanyi
Tanacsban a kozoktatas teriiletén dolgozott, és részt vett az els6 munkasegyetem létreho-
zasaban (1917). 1918-1919-ben az Oktatasi Népbiztossag iskolapolitikai osztalyan dol-
gozott, kezdeményezésére Osszoroszorszagi tanari kurzusokat szerveztek, és dsszehivtak
az Elsé Kozoktatasi Kongresszust és az Elsé Osszoroszorszagi Kongresszust a Tanoran
kiviili nevelésrél 1919-ben (Boiumuckuii & Jlo3ockwuid, 1948). Személyét és hivatalnoki
erényeit meg sem emlitette a szovjet modellt kdvetd magyar oktatasi irodalom. Ennek
vélhetden az az oka, hogy 1946-o0s halala utan az uj vezetdk tevékenységének ismertetése
valt elsddlegessé, és talan még az is, hogy a cionizmussal vadolt és kivégzett Lozovszkij
nevét viseld forrds nem jutott el Magyarorszagra.

A Szovjetuniéban Potyomkin munkassagat haldla utan is évtizedekig nagyra becsiil-
ték. 1946-ban a moszkvai Pedagogiai Intézet felvette a nevét, amelyet 1960-ig, az Intézet
atszervezéséig viselt (Uepnona, 2003). Potyomkin oktataspolitikdja majd’ tizenot éven
keresztiil, nevének emlitése nélkiil, a szovjet szocialista oktataspolitika, neveléstudo-
many megalapozasava valt, nem is alaptalanul.

Késziil a kelet-eurdpai minta
A Potyomkin vezette Oktatasiigyi Népbiztossag kezdeményezére, A Pedagogia Tudoma-

nyos Akadémidjanak szervezésérsl cimmel a Szovjetunio Népbiztosok Tanacsa hatarozatot
fogadott el 1943. oktober 6-4n.33 A dontést az 1931-es, a pedoldgia s vele egyiitt az alulrol
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épitkez6 rendszer felszamolasat bejelentd, tiz évvel korabbi hatarozatban megjelend poli-
tika folytatasaval indokoltak: olyan kdzponti intézeteket kell 1étrehozni, amelyek a sztalini
szovjet—porosz tipusu oktatasi rendszer kiépitését tamogatjak. Ez a jelentés kozokta-
tas-igazgatdsi, szakiranyitasi intézkedés rendszerszemléletli, szervesen illeszkedett Sztalin
haboru alatti tudomanypolitikajaba (Krementsov, 1997). Az Akadémia elndke évtizedekre
Ivan Andrejevics Kairov lett, akinek szerkesztésében elészor 1939-ben jelent meg az 1ij
elvarasokat kovetd Ileoacoeuxa (Pedagogia) cimli konyv3* Az dllamhatalom képviseldje,
az Oktatasiligyi Népbiztossag elnoke, Potyomkin nevezte ki a mar bizonyitott szakembert.

A Népbiztosok Tanacsa a mar megsziiletett Neveléstudomanyi Akadémia szervezeti
rendszerének és egyéb szervezést igényld teriiletek kidolgozasara tudoményos bizott-
sagot hozott létre, Oktatasi Népi Bizottsag néven, Potyomkin vezetésével. A tagok a
sztalini politika kdvetdi, alkalmazoi, miniszterhelyettesek, Lenin-dijasok lettek (Kairov,
1953). A feladat nem lehetett nehéz, ami abbdl latszik, hogy a Tudomanyos Akadémia
szervezeti rendjét szinte sz6 szerint vette at a Neveléstudomanyi Akadémia. A Népbizto-
sok Tanécsa dontése szerint

,»,az Akadémia koteles: az altalanos pedagogia, a specialis pedagogia, a pszicho-
logia, az iskolai higiénia, az alap- és kozépiskolak alapfoku tanitasi modszerei,
a pedagogiai és pszichologiai pedagogusok posztgradualis és doktori tanulmanyai
révén végzett képzés tudomanyos fejlesztésére. Az Akadémia célja, hogy 6sszefog-
lalja az orszag legjobb tandrainak tapasztalatait, tudomanyos segitséget nytjtson
az iskoldknak, a felsdoktatasi intézmények pedagdgiai osztalyainak az iskolai tan-
konyvek és taneszkdzok kozzétételére valo felkésziilésben™ 33

Az Akadémia totalis tudomanyos kontrollt gyakorolhatott a kdzoktatas tartalmi teriilete
¢és iigyei felett. A nyugat-eurdpai, amerikai eredetli pszichologia tudomanyanak minden
aga (a pszichoanalizistdl a fejlédéslélektanon at a gyermektanulmanyozasig) ebben a
szervezeti rendszerben végképp elveszitette onallosdgat, hiszen csak a Neveléstudoma-
nyi vagy Pedagogiai Akadémia keretei kozott miikodott a pszichologiai osztaly. A ped-
agogia ¢és 1¢lektan szoros kapcsolatat fejezte ki, vagy ha ugy tetszik, a 1élektan pedagogiai
fogsagara utalt, hogy a Neveléstudomanyi Akadémia adta ki a Bonpocer ncuxonozuu
(A pszichologia kérdései) cimii lapot is (Grant, 1979. 162—-164.). A Neveléstudomanyi
Akadémia lapjat, a Cosemckasa neoazoeuxa-t (Szovjet pedagogia, Kairov szerkesztésé-
ben) és a Cemwa u wxona-t (Csalad és iskola) ugyanekkor teremtették meg. A Pedagégiai
Akadémia hat intézetet mikodtetett: neveléselméleti és neveléstorténeti, oktatas-mod-
szertani, pszichologiai, gyogypedagogiai, iskolahigiéniai, valamint jatékszer-intézetet.
Az Akadémia kisérleti bazisat az Akadémia feliigyelete ala tartozo 26 iskola és egy
pedagdgiai foiskola adta (Vag, 1977. 309.).

Valéban igazat mondott Vlagyimir Petrovics Potyomkin az OSzSzSzK Neveléstudo-
manyi Akadémidjanak megnyitd beszédében 1945 szeptember 10-én, amikor azt allitotta,
hogy az Akadémia paratlan a vilagon: sehol sem folyik a neveléstudomanyi kutatbomunka
ily mértékben kozpontositott iranyitas és ideologiai kontroll alatt.

,»Judomasunk szerint mas orszagban nincs olyan allami tudomanyos-kutato intéz-
mény, amely tdmdriti a neveléstudomany legkiemelked6bb képvisel6t, a halado
pedagogiai kdzvéleményre tamaszkodik...”.

A haladas mibenlétét sem hagyta homalyban az el6ado:

»A Neveléstudomanyi Akadémia egész tudomanyos-kutatd munkaja a marxiz-
mus-leninizmus elvein alapul [...] és azt tekinti hivatadsanak, hogy segitséget
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nyujtson a kormanynak a kozoktatasi kérdések tudomanyos kidolgozasaban” (Vag,
1977. 308.).

A fliggdségi viszonyban 1év0 Neveléstudomanyi Akadémia segitsége valojaban azt
jelentette, hogy kidolgozta a Politikai Bizottsag altal hozott parthatarozatok végrehaj-
tasanak részleteit, beleértve az oktatas és nevelés ligyeit, a kozoktatas ligyeiért felelds
minisztérium ellendrzése alatt. Ugyane séma szerint szervezddott a tizendt koztarsasag
oktatasiranyitasa: a helyi akadémidk vertikalisan a kozpontinak voltak alavetve, a koz-
tarsasagi kozoktatasi minisztériumok a kdzpontinak, mindemellett a helyi Neveléstu-
domanyi Akadémia munkajat feliigyelték. Csekély onallosaguk keretei kozott hozott
dontéseiket a helyi parbizottsagok jovahagyasaval hozhattak meg (Chabe, 1971. 526.).
Mindezekkel parhuzamosan, illetve a hierarchidban folottiik levé Politikai Bizottsag
hatarozatait a koztarsasagok Politikai Bizottsagai is kovették, és e szerint gyakoroltak a
szakmai-politikai kontrollt (Szamborovszkyné, 2010. 84—85.).37 Az allam adminisztrativ
rendszerét és a vele parhuzamosan felépitett partszervezeti halézatot egyarant ellendrizte
a politikai renddrség. E hadrmas, piramisszeriien felépitett totalitarius rendszer a sztalini
igazgatas 1ényegi eleme, amely a rendszer felbomlasaig fennmaradt nemcsak a Szovjet-
unioban, hanem kisebb-nagyobb mértékben valamennyi népi demokratikus orszagban.

Koészonetnyilvanitas
Ko6szondom Lanyi Szabolcsnak és Kertész Lorandnak, hogy felhivtak a figyelmemet az

Ukrajnaban harcoldé magyar tisztek szovjet iskolai tankdnyveiket megemlité napldira.
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Jegyzetek

I A tanulmany els6 része A totdlis alternativitds felé alcimmel az Iskolakultiira 2024/10. szimaban jelent meg.

2 A kozpontositas, a centralizalt dllami berendezkedés egy ideje szitokszd, aminek az eredete részben a kiilon-
féle allamtagado mozgalmak ideologiajabol taplalkozik, s talan nagyobb részben az 1947 utani kelet-europai
allamokban miik6do szovjet tipusu rezsimek erds tagadasabol, ami erés érzelmeket valt ki ma is. Olyannyira,
hogy a diktattra, a tekintélyelvii rezsimek szinonimaja a kozpontositas, ahogy ma is néhany szakpolitikus
hangoztatja. Erdekes, hogy a figyelmiikbé] gyakran atsiklik afolott, hogy a polgari demokratikus allamok
tobbségében mindmaig centralizalt maradt az iskolarendszer iranyitasa hozzavetdlegesen a 20. szazad utolsd
negyedéig. Minthogy a polgari demokratikus és a despotikus rendszerekben egyarant centralizalt az oktatas
iranyitasa, logikai tekintetben is kizart, hogy az allam (taniigy)igazgatasi modja azonossagot mutatna. Az
viszont igaz, hogy mindkét fajta allam iskolarendszerében az iskolak tantestiileteinek kovetniiik kell az alla-
mot iranyitok dontéseit. Alavetettségiik okat a centralizacioban talaljak meg, a rendszer jellegétdl fiiggetlentil.

3 A masodik vildghabort utan a szovjet érdekszféraba Keriilt kelet-europai orszagok neveléstudosai szerint
(ahogyan az 1965-ben kiadott, 4 kozoktatdsiigy Eurdpa szocialista orszagaiban cimii konyvben olvashatjuk):
A munkasosztaly pedagdgusai és iskolapolitikusai [...] tisztelettel néznek a mult olyan tudds neveldire,
mint Morus, Campanella, Komensky, Rousseau, Le Peletier, Pestalozzi, Diesterweg, Owen, Fourier — és az
elozdekkel azonos szellemil orosz elédok: Csernisevszkij, Dobroljubov, Weitling és Usinszkij” (Arszenyev,
1965. 17.). Ezen el6dok nevei kertiltek a sztalini kort idéz6 pedagogia Pantheonjaba. A despotikus rendszer
romlasat az orosz példaképek elmaradasa és a korabban ellenségnek tekintett nyugati (baloldali) pedagogusok
megjelenése jelzi. A szocialista rezsimek Osszeomlasat kovetéen csupan Comenius, Pestalozzi és Rousseau
neve maradt fenn, ami a korabbi ideologiai szempontok érvényességének elvesztését jelezte.

4 Az 6nmagéban értelmezett akarat, a tudatossag erénye a pluralizmust elvetd, a despotikus és a tekintélyelvii
rezsimekben keriilt az allamérdek szintjére. Pavlov kisérleti eredményeinek (kié¢pithetd reflexek), Micsurin
hozamnéveld technikainak és Liszenko jarovizaciés modszerének (ami szerint a tél hatasai kikeriilhetok:
a kelléen lefagyasztott buza tavasszal is vethetd) politikai sikra emelése szintén ezt jelezte (Bereczkei, 1999).
A korlatlan hatalomgyakorlas lehetdsége magyarazza az allamnak a természet erdit korlatlanul leigazo képes-
ségének (kompetenciajanak) birtoklasat: ilyen volt példaul az uj 6nt6zési rendszer alkalmazasa (Erdei, 1950),
vagy a Mitrofan Mihajlovics Davidov (1896-1974) mérnok nevéhez k6t6do terv: a szibériai Ob és a Jenyiszej
folyo folyasanak atombombaval torténd, az Aral-t6 felé forditasa (Csehily, 1949).

> A mésodik vilaghaboru el6tti iddszak évitizedes szocidldemokrata, kommunista svéd allami oktataspolitikaja
az egésznapos iskola rendszerét épitette ki, hogy az otthonrdl hozott kultira és tudas ne gyengitse a tarsadalmi
egyenldség megteremtésén faradozo tantestiiletek erdfeszitéseit. A szabad valasztasokkal legitimalt oktataspo-
litika melldzte az erészakos indoktrinaciot, igy lett békés és konszolidalt, s ezaltal id6tallo az egyenléségelvii
kapitalista joléti allam oktatasi rendszere.

6 https://docs.historyrussia.org/ru/nodes/371500-postanovlenie-snk-ssst-i-tsk-vkp-b-o-likvidatsii-detskoy-bespri-
zornosti-i-beznadzornosti-31-maya-1935. Az ’atnevelés’ formulat hasznaltdk a német birodalmi, a szovjet,
a haboru utani koreai, észak-vietnami, vagy a mohamedanokat érintd jelenlegi kinai taborok esetében,
amelyek valdjaban hadifogoly-, illetve biintetdtaborok voltak. Magyarorszagon a hetvenes években végzett
vietnami pszichologusok munkahelyét atnevel6taborokban jelolték ki.

7Hitler a Német Birodalom épitését, a népesség ndvekedését noveld nemzeti politika sikerét kiilonbozd
modon akadalyozo személyek: az éppen betiltott abortusz elkovet6i (Evans, 2013. 498.), a homoszexualisok,
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a leszbikusok ellen a Gestapo segitségével 1épett fel. A késébbiekben lazult a miivi vetélések megitélése €s
erdsodott a homoszexualisok iildozése (Evans, 2013. 515.). A Rohm-tisztogatas utan az ezekkel az tigyekkel
foglalkozo csoportra épiilt az 1936 oktober elsején 1étrehozott Homoszexualitas és Abortusz Elleni Birodalmi
Kozponti Hivatal, ami az iildozést koordinélta. Szabadulasuk utan az elitéltek koncentracios taborba kertiltek,
ahol ,,szokési kisérlet kozben” gyakran 16tték agyon ¢ket (Grau, 2001).

8 A szovjet totalis allamot irdnyit6 kommunista pért hatarozatainak szerkezete (altalaban valaminek a hely-
zete és fejlesztése) ez id6 tajt kodifikalodott, amit a késébbi kooptalt kelet-eurdpai testvérpartok is atvettek.
A hatarozatok két f6 részbdl alltak: az elsé részben a helyzetértékelés a hatarozatok politikai cselekvését
indokolta, ebben fejtették ki, min és miért kell valtoztatni, melyek a szocializmus tavlati, de torténelmi sziik-
ségszeriliségb6l megvalosulo feladatai. Ugyanitt nevezték meg a haladast gatlo és lekiizdendé6 téves nézeteket,
a hazai és kiilfoldi ellenségeket, a korabbi kurzus hibait és az ellenségek kartevését. A masodik részben a
teljességre torekvo fejlesztés feladatai funkcionalisan, az allam racionalisan tervezett intézkedéseiként szere-
peltek. Az atgondoltsag és az eltokéltség vitathatatlan.

9 Sejthetd, hogy a népesség végzettek szaméaval mért iskolazottsaga a hatérozat ellenére aligha ndhetett, aho-
gyan a formalis oktatas infrastruktaraja sem, hiszen még 1947 utols6 honapjaiban is az elemi, hét osztalyos és
kozépiskolakrol adott ki rendeletet az OSzSzSzK Oktatasi Minisztériuma (0SzSzSzK OM, 1954b. 161-165.
és 182-185.). Azaz a kotelez6 7 osztalyos iskola elrendelését kovetden kozel hisz évvel az elemi iskolak
foként a falvakban és a mezdgazdasagi teriileteken, de még a varosokban is miikodtek. 1949-ben az Orosz-
orszagi Koztarsasagban 1930 utan ismét elrendelték a 7 osztalyos altalanos kotelezd oktatasra valo attérést,
ahogyan olvashatjuk: ,,gyors befejezését”. 1979-ben a Szovjetunio oktatasi tigyeiben tajékozott forras szerint
a 7 osztalyos kételezd iskola megteremtését két alkalommal rendelték el (Abent, 1979. 250.). 1952-ben,
harom év mulva ismét hatarozat sziiletik, hogy legyen 10 éves az oktatas, elobb a fontos varosokban, majd
mindenhol. Az SZKP XIX. Kongresszusanak hatarozata IV. 5. pontja szerint az 1951-1955. évi ,,6todik
Otéves terv végéig a koztarsasagok févarosaiban, varosaiban, a teriileti, a hatarteriileti és nagyobb ipari koz-
pontokban fejezzék be az attérést a hétosztalyos oktatasrol az altalanos kozépfoku (tizosztalyos) oktatasra”,
valamint minden vérosban és faluban meg kellett teremteni az expanziohoz sziikséges feltételeket. Itt csak
utalok arra, hogy 1952-ben a 10 osztalyos rendszer kiépitését (a habort okozta pusztitasokat nem szamitva)
az oktatok és az iskolaépiiletek hianya ismeretében rendelték el, ahogyan 1930-ban a 7 osztalyos iskolaét.
A hideg- és a koreai habora mélypontjan, és korabban a tisztogatasok idején, az ipar brutalis fejlesztése idején
a habortban elpusztult iskolak helyreallitasat el6ird el6z6 otéves tervhez képest 70%-kal tobb iskola épitését
iranyoztak el6. A Kongresszus eldtti években gyorsitott képzéssel ,,potoltak a pedagogiai allomanyt, majd
a pedagogiai foiskolakra felvettek szamat 45%-kal tervezték novelni”. A Ribbentrop—Molotov-egyezmény
alapjan elfoglalt balti allamokban a szovjetrendszerhez k6t6do pedagogusképzés novelését irtak eld, a Litvan
SzSzK-ban 230%-kal (1), a Lett SzSzK-ban 90%-kal, az Eszt SzSzK-ban 60%-kal (SZKP XIX kongresszus,
1952. 76-71.).

10 A tanulas-tanitas helyét volt foldestri birtokon 1évé épiiletekben és az elkobzott kulakhazakban jeldlték ki
(SzK[b]P KB, 1930. 9.). Epités nem jott szoba. Megjegyzem, hogy a habort utin a szovjet érdekszféraba
keriilt allamok ugyanezzel a megoldassal ¢ltek, annyi eltéréssel, hogy el6szor az elsé, tobbnyire szabad
parlamenti valasztasokra idézitve ingyenes és altalanos iskolat teremtették meg, a romos és kis befoga-
doképességii infrastruktira ismeretében. Az allamositasok utan a volt uralkodd osztalyok birtokaban 1évo
ingatlanokban, a kuldkok elkobzott hazaiban iskolak, egészségiigyi intézetek, nyaralok létesiiltek, majd az
tvenes évek végétél, a hatvanas évek elejétol kezddott az 0j iskolak épitése (Saska, 2016). Ugy tiinik, hogy
a tarsadalmi problémak technikai megoldasaba vetett elkotelezettség (szilard hit) nem ritka jelenség az erds
despotikus allamok kozegében.

' Semmi sem utal arra, hogy Sztalin kozelebbrdl ismerte volna Herbart filoz6fiajat és hatasat a porosz eredetii
kozoktatas rendszerének kiépiilésében. Tetteibdl azonban egyértelmiien kivehetd, hogy jol mérte fel ennek
az oktatasigazgatasnak eszkoz-jellegét a nemzeti és modernizalé kozpontositott allamban, ami igencsak
miikodéképesnek bizonyult.

12 Tronikus, hogy a herbarti felfogas rehabilitalasaval készitette elé Sztalin (bar akaratlanul) a szovjet tipust
herbarti pedagogia sikeres implementalasat a hagyomanyos herbarti kultiraba a II. vilaghabort utan elfoglalt
orszagok allami oktatasi rendszerében, amelyek (foként a Monarchidban) évszazadok 6ta az osztrak—porosz
modell alapjan mikodtek. Magyarorszagon 1948 utan a neo-herbartianus, de szocialista célokat kdvetd
didaktikai felfogas ezaltal valt évtizedekre meghatarozova (Saska, 2009).

13 Valamennyi eurdpai allami oktatéspolitika alapkérdése az iskolai tananyag mibenléte, 4m a polgéri demokra-
tikus rendszerekben az oktataspolitikai kozpont mozgasterét a *fékek és ellensulyok’ szabalyozzak, példaul
a tantargyakra, tevékenységekre fordithato ido feletti rendelkezés az iskolak, iskolafenntartok, régoik és a
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kozpont kozotti megosztasa, ami kizarja, hogy 1étrejojjon a ’korszer(i miiveltség’ értelmezésének allami
monopodliuma. A demokratikus allam elveiben €s gyakorlatdban tovabb €l a részben porosz tipust, részben
jezsuita eredetli know-how, a curriculum controll (tananyagszabélyozas) technologidja. A tekintélyelvi,
despotikus vagy totalitaridnus allamok ugyanezt az eszkdzt sikerrel alkalmazzak az allamérdeknek megfe-
leléen, am minthogy koriikben nincs pluralizmus, nincsenek egyéni, kdzdsségi politikai jogok, nem valik
el egymastol a magéan és a kozosségi szféra, az oktatas-nevelés tigyének csak egyféle, tobbnyire szakmai
megalapozasi értelmezése lehet.

14 Az allamot irdnyitok altal kivanatosnak tekintett (és jogi eszkozokkel kotelezvé tett) hivatalos tananyag
elsddlegesen nem szakért6i (technikai), hanem alapvetden a koziigyeket meghatarozé (az allamrendszert6l
fiiggd) politikai tigy. Mindez abbol is egyértelmiien kitetszik, hogy a nyolcvanas évek masodik felében a
befolyasos tantervelméleti szakérték a magyarorszagi Nemzeti Alaptanterv decentralizald, az iskola szakmai
onallosagat érdemi alapjat jelenté kozoktatasiranyitasi modot dolgoztak ki, amit el6szor az 1985-0s oktatasi
tv. torvényhozoi fogadtak el, majd masodjara az 1993-asé. Az mar kevésbé koztudott (Nahalka, 2022), hogy
a reform alapétlete az a helyi tanterveket egységesitd core curriculum, amelyet Margaret Thatcher a koz-
pontositas, a helyi szabadsag korlatozasanak eszkozeként hasznalt, az implementacio tekintetében sikerrel
(Berrouag és Djallab, 2022; McGuire, 2022; Richard, 1995; Saska, 1997). Ugyanazzal a technikaval két,
egymast kizaro célt is lehet szolgalni.

15 Az ij oktataspolitika eredményességét az Ukrajndba a haboriban bevonuld magasan képzett magyar hivata-
sos tlizértiszt csodalkozasa hitelesiti, aki emlékirataban fontosnak tartotta leirni, hogy egy Tim nevii falucs-
kaban egy megvizsgalt ,,haz Gigy nézett ki, mint nalunk egy rossz pajta, de a kis motyok mellett konyvek:
algebra, fizika, torténelem, otjegyi logaritmus stb. Megfoghatatlan ez a szovjet! Hogyan illik ossze ez a
kett6?” (Saly, 1995. 32.) A kozoktatasban a kozvetleniil hasznosithato szakképzés foka és mindsége meglepte
a keleti frontot szintén megjart magyar mérnoki gondolkodasu tartalékos hadnagyot is, aki nemrég kiadott
naplojaban az elobbihez foghato tapasztalatait vetette papirra: A technika terén az orosz ,hihetetlen magas
fokot ért el. Szakkonyvek az automobilokrol, érthetd gépmetszetekkel hatszazhuszonnyolc oldalas vastag
kotetben, azutan a matematika, fizika korébol, de mindezen tilmenden a hadiszakkonyvek, melyeket népies
kiadasban mar a kozépiskolai tanulok is forgatnak.” (Rozsahegyi, 2024. 144.) A fentiek hitelességében nincs
okunk kételkedni, kovetkezésképpen bizonyitottnak latjuk, hogy az SzK(b)P Kozponti Bizottsaga emlitett
1931-es hatarozatat még a végeken is végrehajtottak, és érzékelhetjiik, hogy technikai-szakmai szempontbol
a magyar kozoktatassal szemben miért lehetett vonzo a szovjet miiveltségi modell, de nem a politikai rezsim.

16 A ‘tanuldi aktivitas’ 1élektani-pedagogiai fogalma a poszt-sztalini korszak magyarorszagi pedagogiai elméle-
tének egyik vezér-kifejezése lett, nyilvanvaloan Rakosi és Sztalin felé vago éllel, amit az MTA Pedagogiai
Bizottsaga ¢s a Pedagogiai Tudomanyos Intézet egy-egy kiadvanya is mutatott (Kiss, Nagy, Szarka és Szo-
kolszky, 1963; Pasztor, 1962; Szokolszky, 1962).

17 Az ij kurzus mindig az eléd helyének elfoglalasaval, a szakmai-ideoldgiai tér birtokba vételével jart. Ezt
altalaban a parthatarozatban foglaltak agazati lebontasa, szakmasitasa kovette. Esetiinkben Bubnov beszéde
az agazathoz tartoz6 magasabb, majd alacsonyabb beosztasu vezetdk el6tt hangzott el, jol kidolgozott forga-
tokonyv szerint. Nem hagyva teret az érdemezéseknek és igazolva az elvégzett munkat e szakmai-politikai
beszédeket nyomtatasban mindig meg is jelentették, Bubnov szavait a Koumynucmuueckoe Bocnumarnue
1936/4. szama kozolte (Vag, 1975. 222.). Ebben a folyamatban a szakmai, a part és a beliigyi szervek ossze-
hangoltan dolgoztak, de errdl szinte semmit se tudunk.

18 Vigotszkij, Lev Szemjonovics (1896-1934), a forradalom uténi idészak legjelentdsebbnek tartott pszicholo-
gusa, a sztalini fordulat kovetkeztében 6 is tudomanyos intézményi hatterét, egzisztenciajat veszitette, nyo-
morult koriilmények kozott, tuberkoldzisban pusztult el. Tudomanyos reneszansza és politikai rehabilitalasa
a lassu és meg-megakado desztalinizacio kdvetkezménye volt (P1éh, 1992, 2000).

19 Szdmomra ismeretlen személy, egy forras szerint ,,S. S. Molozsavij [...] azzal érvelt, hogy a személyiség
nemcsak a kdrnyezet terméke, hanem a kiilsé és bels kdrnyezeti feltételekre reagalva is megnyilvanul:
amint a tarsadalmi kornyezet megvaltozik, az emberi viselkedés azonnal megvaltozik.” Ez a nézet szdges
ellentétben allt az ember atalakithatosaganak sztalini dogmajaval, 1d. https://studfile.net/preview/5596652/
page:3/ Utolso letoltés: 2024. 02. 26.

20 Krupszkaja Az uj pedagdgia nyomdban cimmel 1979-ben magyarul kiadott kényve (Krupszkaja, 1979) a
hruscsovi antisztalinista politika szerkesztdinek politikai helyzetfelismerésére tamaszkodott. Krupszkaja
irasainak nem az els6, az eredeti, hanem 1957-es és 1962-es moszkvai kiadasabol valogatott a magyar szer-
kesztd. Sztalin idészakaban a nagy szovjet pedagogussal, Makarenkoval egyiitt emlitik a nevét (Medinszkij,
1951. 594-600.), és jelentetik meg Ujra cikkeit, melyeket feltehet6leg a sztalini kor elvarasaihoz igazitottak,
ami Makarenko irasaival is megesett (Saska, 2021). Ezeket korrigalhattak a moszkvai kiadasban.
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Saska Géza: A kelet-eurdpai szocialista oktataspolitika szovijet gyokerei

21 Eddig is értékelhetd volt, hogy barmi pedagogizalhato, az atadés (a tudastranszfer) sikeressége az elsddle-
ges, és nem a folyamatosan valtozo targya, amit a torténelem és a foldrajz tantargy tantervének tankonyvi
esete alabb mutat. A tantargyi rendszerre torténd attérés soran parthatarozatot a torténelem tantargyon kiviil
tudomésom szerint csak a foldrajzra hoztak. A foldrajzot is ,,tarsadalmi és politikai” szempontbdl egyarant
fontos tantargynak bizonyult, amire itt csak a végjegyzet szintjén tudok kitérni, a biralat sokban azonos a
torténelem tantarggyal szemben megfogalmazottakkal: tulterheld, elméleti, nem szemléletes, sok a statisz-
tika — ezek a tradicionalis gimnaziumi értékrend jellemz6i. A Szovjetunido Népbiztosi Tandcsa és az SzK(b)P
KB 1934. m4jus 16-én hozott hatarozatdban megallapitja, hogy ,,a foldrajz tanitasa terén [...] 1ényegbevagd
hianyossagok vannak. A legnagyobb hianyossagok: Az eldadasok elvontsaga és szarazsaga, a fizikai [azaz
természeti] foldrajz anyaganak elégtelensége, a térképen valo tajékozodas gyengesége, a foldrajztanitas és a
tankonyvek tulzsufolasa gazdasagi statisztikai anyaggal és altalanos sémakkal...” (SzK(b)P KB, 1934b). V&.
a korabban emlitett Davidov-tervvel!

22 A Pedagégiai Szemle 1951/1-2. szdma ismertette a Cseh Kommunista Part Kézponti Bizottsaga Elndksége
magyarorszagiak szamara is tanulsagos aktualis hatarozatat A (CSKP KB) a kozépiskolak tankonyveir6l
1951. majus 28-i hatarozataban tarta fel, hogy a Csehszlovakia torténetét taglalo IV. osztalyos gimnaziumi
tankonyvben az a fajta Pokrovszkij-féle torténelemszemlélet jelenik meg, amelyet még 1934-ben Sztalin,
Kirov és Zsdanov lepleztek le. Magyarorszagon is teritékre keriilt a torténelemoktatas tartalmanak bira-
lata, aminek biztos jele volt Pamlényi Ervin torténész Koznevelésben megjelent A burzsod torténetirds és
modszerei cimi cikke (Pamlényi, 1953). A szovjet minta az 6tvenes évek elején Darvas Jozsef miniszter
helyzetértékelésében is kovethetd: ,, Torténelmi tankonyveinkre is jellemz6 bizonyos »baloldalisag«, nem
egyszer a vulgaris marxizmus [...]. Eléggé altalanos benniik a személyiségek lebecsiilése. Kiilonosen a még
1948-ban késziilt altalanos iskolai tankonyvekre jellemz6 ez [...]. Tarsadalomtorténeti formulakkal van tele a
konyv. Hogy az ilyenféle tankonyv nem lehet eléggé hatékony a hazafias nevelés szempontjabol, az abbél is
latszik, hogy példaul Istvan vagy Laszl6 kiraly honvédd harcai a németek, illetve a kunok ellen csak egészen
roviden és — jellemz6 modon — aprobetiis részben szerepelnek.” A szovjet mintakovetés tovabbi bizonyitéka
a minisztert6l: ,,Az 1950-ben késziilt kozépiskolai torténelemtankonyvek [...] sem fogjak meg mindig eléggé
helyesen a hazafias nevelés szempontjabol fontos kérdéseket [...] a szerzOk azzal akarnak torténelmi mate-
rialista szinben feltiinni, hogy Zrinyit elsdsorban mint a marhakereskedelem haszna miatt Béccsel harcba
keveredett féurat allitjak elénk, s nem mint nagy hadvezért, hazafit és allamférfit [...]. Altalaban: a orté-
nelmi materializmus helyes szempontjainak alkalmazasa mellett bizonyos »hiivos objektivizmus« jellemzi
torténelmi tankonyveinket — hianyzik bel6lik a patriotizmus bensé izzasa, melegsége, a nemzeti biiszkeség
sugarzasa.” (Darvas, 1953. 551., kiemelés t6lem, S. G.)

23 A torténelmet és az iskolai tankonyveket tobbnyire a torténészek irjak, akik a demokratikus allamrendben
egymassal szabadon versengenek, az dnkényuralmi rendszerekben azonban szabalyozott, korlatozott az
értelmezés kore, és csak a kurzussal egylittmiik6dd torténészek tevékenykednek. A despotikus rendszerek
torékenyek, a bekovetkezett hatalmi fordulat utan az 0j legitimacioba nem illeszkeddk, a meghaladott néze-
teket képviselok ellenséggé valhatnak, nemcsak elvi-ideologiai okokbol, hanem azért, s talan ez a fontosabb,
mert korabbi politikai befolyasuk, tekintélyiik artalmas az 0j, szintén despotikus rendszer stabilitasara nézve.

24 Pokrovszkij (1868—1932) miiveiben a biralt allami elv helyett a gazdasdgnak (azonban beliil pedig a
kereskedelmi t6kének) ad primatust, alkalmazza a formacioelméletet, igy a pavlov-szilvanszkiji feudaliz-
mus-fogalmat, és a forradalmi demokratak szellemi 6rokoseként a cari rendszer, a carok engesztelhetetlen
ellenfeleként tiinik fel. Politikai vezéreltségli prekoncepciozussaga, az ideoldgiai sémak raerdltetése az
ekkor mar nagyjaban-egészében jol ismert torténelmi anyagra munkassaganak leegyszeriisité, néhol primitiv
kiilsdségeket kolesonoz (Szvak, 2012. 607.). Elutasitotta az orosz allam nemzeti szemléletil torténetirasat, az
osztalyharc-alapu megkdozelitési modot tartotta marxistanak, és egyediil kovetendének. A kozépkort példaul a
proletariatus osztalyanak korai korszakaként irta le (Rayfield,2011, 196.). A ’kopjas professzor’ ahogy nevez-
ték, minden eszkozzel harcolt az eurdpai tudomanyossag szabalyait kovetd, nemzetkozileg elismert Orosz
Tudomanyos Akadémiaval, erre jo példa a 150 tudost és kutatot érinté kirakatper, ami 60 torténész ellen
indult (Rayfield, 2011, 192.) Pokrovszkij teremtette meg az Orosz Tudomanyos Akadémia alternativajat, a
Kommunista Akadémiat és a Voros Professzorok intézetét, ahol az egyetemi oktatokat képezték, Vanagot is.
(Csernobajev 1988, 1992).

25 A Sztalin, Zsdanov és Kirov altal A4 Szovjetunid térténete és Az vjkor torténete tankonyvi tervezetekrol irt
biralatokat csak két évvel késébb, 1936. januar 27-1 szamaban kozolte a Pravda. Ugyanitt és ugyanekkor
jelent meg a Kozponti Bizottsag és a Népbiztosok Tanacsa 1934. augusztus 14-én hozott hatarozata is.
Az id6zités talan Buharin kiszoritasanak kezdetéhez koéthetd. A Pravda 1936. februarban élesen kritizalta
Buharint (Radzinszkij, 1998), par hoénappal késobb, julius 4-én jelent meg a pedologia perverzidjat leleplezd
parthatarozat, ekkor kezd6dott a megbiralt leningradi torténészek letartoztatasa is.
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26 A fenti sztalini érvrendszer rokon a rivalis vezér, Adolf Hitler gondolkodasmodjaval. Adolf Hitler a Mein
Kampfban politikai céli tudatalakito szerepet szan a torténelemtanitasnak: ,,Nem azért tanulunk térténelmet,
hogy a megtortént tényeket megismerjiik, hanem azért, hogy benne a jov6 és sajat népiink 1étének tanitdbmes-
terére talaljunk. Ez a célunk. A torténelemtanitas csak eszkoz.” (Hitler, 1996. 228.)

27 Nyikolaj Nyikolajevics Vanag (1899-1937), Pokrovszkij tanitvanya 1917-ben csatlakozott a kommunista
ifjusagi szervezethez, agitator és partmunkas, 6nként jelentkezett a kronstadti felkelés leverésére. Az 1920-as
évek kozepén Vanagot ideiglenesen kizartak a partbol az 1923-1924-es vitaban betoltott trockista pozicidja
miatt. 1921-t6] a Moszkvai Kommunista Egyetemen tanult, 1922-ben belépett a Vords Professzorok Intéze-
tének (IKP) torténelem tanszékére. 1932-ben kinevezték a Szovjetunioé népeinek torténeti osztalyanak veze-
t6jévé a Bolsevikok Ossz-szovetségi Kommunista Partja Kozponti Bizottsagdnak Pértszemélyzet Levelezd
Oktatasi Intézetében, az Agitprop Osztaly megbizasabdl A Rovid esszé a Szovjetunié népeinek torténetérdl
cimii tankonyv kidolgozasat kezdte el, a kézikonyvet az RSFSR oktatasi népbiztosa hagyta jova. Bubnov
1933-ban, az Iskolai Tankonyvek Népbiztossaganak keretében egy torténészcsoportot bizott meg Vanag
vezetésével, hogy irjanak tankonyvet Oroszorszag és a Szovjetunid torténetérol. Majd az ismertetett terve-
zet-biralat alapjan a Vanag vezette szerzdcsoport atdolgozta a vazlatot, amit Zsdanov, az Ossz-szovetségi
Kommunista (bolsevik) Part Kézponti Bizottsaganak titkara jovahagyott. A torténészek elkezdték Gsszeal-
litani a tankonyvet, amely 1935 augusztusaban késziilt el, de nem sziiletett dontés a kiadasarol. Vanagot és
tarsait letartoztattak, 6t ellenforradalmi terrorszervezetben vald részvétel vadja alapjan kivégezték, 1957-ben
rehabilitaltak. https://www.poslednyadres.ru/news/news828.html. A Vanag vezette tankonyvird bizottsag
egyik tagjat, S. A. Piontkovszkijt, 1936. oktober 7-én tartdztattak le, kollégajat, Prigozsint el6szor harom
év ufai szamiizetésre itélték, de az itéletet kivégzésre valtoztattak. Négy torténész neve szerepelt Sztalin
1937. februar 27-i listajan. Vanag masik tarsszerz6jét, A. M. Pankratovat 1936 augusztusaban zartak ki az
SzK(b)P-bodl ,,a part éberségének elvesztése”, az ,.ellenforradalmar torténészek” és Vanag védelme miatt,
és athelyezték a Szaratovi Allami Egyetemre a Szovjetunié torténelem tanszékének vezetéjévé, azaz oda
szamizték, ahol egyetem ugyan volt, de oktatd nem. https:/ru-openlist-wiki.translate.goog/Banar Hukonaii
Hukonaesuu_(1899)? x tr sl=ru& x tr tl=hu& x tr hl=hu& x tr pto=sc

Zalman Boriszovics Lozinszkij (1898-1936) marxista torténész Pokrovszij tanitvanya volt. Forradalmi
elézmények és tanulmanyok utan 1928-t61 a Kommunista (Voros) Akadémia (LOKA) Leningradi Tagozata
Torténettudomanyi Intézetének munkatarsa: tudomanyos titkar, a képz6 Intézet igazgatdja, 1931-1932
kozott a Torténettudomanyi Intézet igazgatohelyettese. 1932 decemberétdl a Vords Akadémia Irodalmi és
Miivészeti Intézet igazgatdja, ekdzben 1929 és 1936 kozott osztalyvezetd a Leningradi Pedagogiai Intézet-
ben. 1936. julius 3-an letartoztattak. 1936. november 6-an a Szovjetunié Legfels6bb Birosaga Katonai Kol-
légiuma halalra itélte, aznap, 38 évesen agyonl6tték (1957-ben rehabilitaltak). 1936 szeptemberében Natalja
lanya arvahazba keriilt, majd egy csaladnak adtak orokbe (I1d. a nép ellenségeinek gyerekeirdl szol6 korabbi
megjegyzéseket). https://bioslovhist-spbu-ru.translate.goog/hist-pg-1d/2438-lozinskij-zalman-borisovic.htm-
1?7 x tr sl=ru& x tr tl=hu& x tr hl=hu& x tr pto=sc

28 Mihail Ivanovics Kalinyin a kevesek egyike volt, akinek osztalyrésziil jutott, hogy a szocializmus épitésének
mindkét szakaszaban politikus tudott maradni. 1912-t6l a bolsevik Kozponti Bizottsag pottagja. 1919 és
1946 kozott Kalinyin toltotte be a szovjet allamfonek megfeleld tisztségeket. A part Politikai Bizottsaganak
pottagja, 1926 és 1946 kozott a Politikai Bizottsag tagja volt. Felesége, Jekatyerina Ivanovna (1882-1960)
trockizmus vadjaval 1938-t6] 1945 végéig munkatarborba kertilt, kiszabadult, majd férje halala utan inter-
naltak. Kalinyin Sztalin babként felhasznalhato tusza volt, az idézett szavai voltaképpen Sztalinéi (Vasilyeva,
1994. 127.).

29 Az iskola munkarendjét és id8beosztasat a Komszomol 1948-ban ismét megsértette, a tanitasi idd alatt
tagfelvétel felvételt tartottak, tarsadalmi munkaba hivtak a didkokat, a sportszervezetek ekkor tartottak edzé-
seket, versenyeket, ami a tanulmanyi szinvonal csokkenéséhez vezetett, a helytelen gyakorlatot meg kellett
sziintetni (SzK(b)P KB, 1954i. 73-75.).

30 Pjotr Andrejevics Tyurkin (1897-1950) A. A. Zsdanov kadere volt. frastudatlan parasztcsaladba sziiletett,
részt vett a polgarhaboruban, a Volga-vidéki Szakszervezetek Regionalis Tanacsa forradalmi bizottsaganak
lett a tagja. 1920 ¢és 1926 kozott a szamarai kozoktatasi osztaly egyik vezetdje, majd a tartomanyi kozokta-
tasi osztaly vezetdjeként dolgozott, emellett a szamarai varosi tanacs ¢hinség lekiizdésével és az élelmiszer
beszolgaltatas tigyeivel foglalkozo bizottsagaban. 1926 ¢s 1929 kozott az Oroszorszagi Szovjet Szovetségi
Szocialista Koztarsasag Oktatasi és Népbiztossaga Szocialista Oktatasi Féigazgatosaganak vezetdje, egy-
uttal a Nevelémunkas Kiad6 kuratoriumi tagja volt. 1929-t81 1931-ig a Nyizsnyij Novgorod-i regionalis
kozoktatasi osztaly vezetdje volt, 1931 és 1933 kozott a Gorkiji Kommiin 0jsag fészerkesztdje. A regionalis
kuldkmentesitési bizottsagot és a Harcos Dialektikus Marxistak Ossz-szévetségi Tarsasdganak regionalis
szervezetét vezette, a Gorkiji Regionalis Partbizottsag elsé titkara volt 1934-ig. Zsdanov tamogatasaval
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Saska Géza: A kelet-eurdpai szocialista oktataspolitika szovijet gyokerei

1935-ben Leningradba keriilt, a Leningradi Ipari Intézet igazgatdja, majd a Leningradi Teriileti Kozokta-
tasi Osztalyon dolgozott. 1937 és 1940 kozott az Oroszorszagi Szovjet Szovetségi Szocialista Koztarsasag
oktatasi népbiztosa, 1941-ben a leningradi front politikai osztalyanak vezetdje, vezérérnagy. A habort utan a
Leningradi Varosi Végrehajto Bizottsag elnokhelyettese, a kivégzéseket maga utan vonod koncepciosper-hul-
lam (a leningradi tigy, amit a kelet-europai orszagok is kovettek) kapcsan 1949-ben letartoztattak, 1950-ben
halt meg a moszkvai bortonkorhazban. Hruscsov alatt 6t is rehabilitaltak. Ld. https:/www.spbstu.ru/univers-
ity/about-the-university/history/rectors/tiurkin/

31 Vlagyimir Petrovics Potyomkin (1878-1946). Eletérdl keveset tudunk, de azt igen, hogy Sztalin megbizasa-
bol hivatalbol Trockij és Szverdlov fianak kiilfoldi tevékenységét kovette nyomon. A kiiliigyi népbiztos elsd
helyetteseként a Szovjetunié nyugati felén ¢16 németek tizezreinek mint gyanus kiilfoldieknek a deportala-
sarol és ismételt letartoztatasukrol, felkutatasukrol kellett a hitleri Németorszag nagykovetségének tobbszori
érdeklédését kezelnie (Rittersporn, 1991. 162-164.). Ugyand 1939-ben a Molotov—Ribbentrop-paktumban
foglaltak szerint, a német tamadas megkezdését kovetden, atadta Lengyelorszag nagykovetének a Szovjet-
uni6 hadiizenetét. Politikai karrierje a tizennyolcadik partkongresszuson (1939) ivelt fel, a Kommunista Part
Kozponti Bizottsaganak tagjava valasztottak, 1937-ben és 1946-ban a Szovjetunié Legfelsébb Tanacsaba
kerilt be (Boimmnckuii & JlozoBckuii, 1948).

32 A kozIés hidnyanak rendszerszintli okai is lehetnek. Tudjuk, hogy a kdzpontositott rendszerekben az dgazatok
izolacioba fordulnak, s nincsen horizontalis kapcsolat koztiik, ekképpen a neveléstudomany sem tajékozodik
a kiiligy tigyeiben, és forditva. Természetesen nem kizart, s nem is lenne meglepd, hogy a Sztalin bizalmat
¢élvez6 Potyomkin az idékozben megtagadott Lunacsarszkij-korszakban valoban bet6ltétt, nem kiilonosebben
jelentds szerepérdl tapintatosan hallgattak.

33 Az Oroszorszagi Szovjet Szovetségi Szocialista Koztarsasag Pedagdgiai Tudoméanyok Akadémidjanak szer-
vezésérol: http://www.dates.gnpbu.ru/3-8/APN/01_Ob_organiz_akademii.pdf Utolso letdltés: 2019. 06. 12.

34 A neveléstudomany politikai alavetettsége is kiolvashato e viszonybdl, azonban, ahogy Kairov késébbi
palyaja mutatja (oktatasi miniszter 1949—1956 kozott, 1950-t61 1966-ig a Legtelsobb Tandacs tagja), a tudoma-
nyos és a politikai-allamigazgatasi palya kozotti atjaras természetes volt a Szovjetunioban.

35 Az Oroszorszagi Szovjet Szovetségi Szocialista Koztarsasag Pedagogiai Tudoményok Akadémidja. Az Orosz
Szovjet Szovetségi Szocialista Koztarsasag Népbiztosok Tanacsanak 1944. februar 14-i hatarozata. http:/
www.dates.gnpbu.ru/3-8/APN/apn.html Utolso letoltés: 2019. 06. 12.

36 A tudomanyos szocializmusra s a nevelés-oktatas tudomanyara hivatkozoé despotikus allam politikai cse-
lekedeteit igazolva olyan vitathatatlan keménységti, allando érvényli tudomanyos allitdsokat tett, amelyek
megfellebbezhetetlenségiik okan kizartak a kétely jogat. Ezaltal valamennyi koziigy szakmai kérdéssé valt,
kovetkezésképpen az értékvalasztas lehetdsége csak szakmai nyelven volt megfogalmazhaté. Mindez valo-
jéban a politikai jogok elvételének ideologiaja.

37 A belsd elharitas iskolai és oktatasi rendszerszintii szerepérdl semmit se tudunk, nem kutatott teriilete a neve-
Iéstudomanynak, holott kizart, hogy ne lett volna érintett, mert a (bel)politikai rendérség a politikai-agitacids
propaganda gépezetébe tagolt neveléstudomanyt éppugy ellendrizte, mint az iskolakban a pedagogizalt allamér-
dek elfogadasat és szolgalatat. Valoban talany, hogy miért esik ki a figyelembdl ez az aligha jelentéktelen tény.

Absztrakt

Sztalin hatalomra keriilésével a kommunista tarsadalom épitésének koncepcidja és modja teljes és eredményes
fordulatot vett. A szocializmus sztalini értelmezésében visszaallitottak a forradalom el6tti porosz mintat kovetd
kozponti tanligyigazgatasi, tantervi, egy tankonyvon alapuld rendszert, és vele egyiitt a herbarti logikat, noha
nevét tovabbra is gyilolet targyaként kezelték. A felszabaditott gyermek Onallosaga mar nem az iskolaban,
hanem az allami érdek onkéntes kovetésében és felismerésében jelent meg. A proletar nemzetkoziséget az orosz
nacionalizmussal felvaltd, bezarkozo politika tovabbra is a kommunizmus felépitésének a programjat hirdette,
ellenségként jart el a forradalom utani korszak helyi mérvado szerepldivel és a kiilhoni gyokerti kulturalis,
tudomanyos iranyzatok képviseléivel szemben. A terror éveiben a konyorteleniil megsemmisitett pedologia
helyébe a sztalini értelmezésii szocialista pedagogia és pszichologia Iépett; tovabba az iskolak folott totalis
allami kontrollt, az e berendezkedést kiszolgald neveléstudomanyt és pedagogusképzést allitottak fel, amelye-
ket sikeresen implementaltak a késobbi szovjetizalt europai allamok oktatastigyébe.

Kulesszavak: a porosz iskola és a herbartianizmus rehabilitalasa, pedologia eltiprésa, totalis kontroll az iskolak
folott, marxista-leninista neveléstudomany a despotikus allam fliggéségében
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A nyari visszaesés (summer setback)
jelenségének empirikus vizsgalata
9. évfolyamos szakképzo iskolasok

korében

A nydri visszaesés jelensége tanulmdnyozdsdnak az adott komoly
hajtoerot, hogy a kezdeti vizsgdlatokbol kidertilt, ktil6nbézo
csoportokba tartozo tanulokat mds-mds mértékben érint a
visszaesés. Két elsodleges hdttértényezokent a rasszhoz tartozdst
és a csalddi-kulturdlis hdtteret taldltdk. Amennyiben a ktil6nbézo,
hdtrdanyos helyzetitként definidlhato csoportokat mdsképpen,
Jellemzoben suilyosabban érinti a nydri visszaesés, akkor az
esélyegyenloségi és méltdnyossdgi torekvések jegyében tovdbbi,
részletez6 kutatdsok sziikségesek.

Elméleti hattér

A nyari visszaesés (summer setback) jelensége

kissé mas jelentésti nyari lelassulas (summer slowdown) jelenséget a pedagogiai

kutatok a 20. szazad végén kezdték rendszeresen és rendszerezetten vizsgalni.
Ahogyan Cooper és munkatarsai (1996) metaanalizisébdl megtudjuk, a jelenség tudo-
manyos értelmezése és vizsgalata joval korabban megindult, nevezetesen 1906-bol,
1919-bdl (mindketté a matematika teriiletén) €és 1924-bdl (olvasas teriiletén) szarmaznak
a legelsé empirikus eredmények. Késébb, az 1970-es évektdl kezdve, mas nevezéktannal
¢és longitudinalis vizsgalatok elemeként fordultak elé elemzések, amelyek mar felhivtak a
figyelmet a rasszhoz tartozas és a szegénység hatderejére a tanuldi teljesitmények nyari
visszaesésében.

A kutatési téma eredendden a pedagogiai tapasztalatbol taplalkozott, merthogy akar
didkként, akar pedagogusként lathattuk, egy ujabb tanév kezdetén mennyi kiiszkddést
jelentett ujrainditani az iskolai tanulds gépezetét. Tapasztalt pedagogusok folkésziilten
fogadjak a jelenséget, és nem ¢lnek azzal a feltételezéssel, hogy ahol abbamaradt, onnan
folytathaté a tanulas. A tankonyvek, taneszkozok is bdségesen tartalmaznak év eleji
ismétlo gyakorlatokat, mintegy felrazva, felfrissitve a tovabbhaladashoz legfontosabb
tananyagrészeket. Ugy tiinik, a nyari visszaesés jelensége kapcsan a hétkoznapi tapasz-
talat csupan tudomanyos megerdsitésre var.
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Ugy latjuk, a nyéri visszaesésrél nem
érdemes mint valami athatd és nagy sulyt
jelenségrél gondolkodni. Bekdvetkezhetnek
ugyanis a gondolkodasunkban, és — ha a kort
tagitjuk — az iskolai nevelés szamara ugyan-
olyan fontos affektiv és pszichomotoros
személyiségjegyekben pozitiv valtozasok
is — akar egy bd két honapos nyari sziinet
alatt. Az intézményesitett iskolai nevelés
akar hatranyt, visszatartod erdt is jelenthet a
gondolkodasfejlédésben: elég, ha a kreativi-
tasra gondolunk, de jol dokumentalt kutatasi
eredmények vannak arrél, hogy a tanulok a
matematikai szoveges feladatok egy csoport-
jat nem tudjak jobban megoldani, mint pél-
déaul a sulyos Huntington-korban szenveddk
(Allain és mtsai, 2005).

Amennyiben a nyari visszaesés jelensé-
gét empirikus kutatassal szeretnénk meg-
ragadni, dnmagaban relevans és izgalmas
kérdés, hogy a feltételezhetd tanév végi tel-
jesitménycstcsot mennyi idd alatt érik el a
tanulok. Az év eleji ismétlés célszerli inten-
zitasara, idOtartamara vonatkozoan lehet ez
fontos informacio, ellatva a pedagégusokat
azzal a pedagogiai tartalmi tudassal, hogy
az egyes tantargyak kiemelt fejlesztési fel-
adataiban milyen helyzetkép varhato. Emel-
lett egy kevéssé pozitiv, provokativ kérdés
is megfogalmazodik: Vajon a tanév végi

A kutatdsi tema eredendoden
a pedagogiai tapaszitalat-
bol taplalkozott, merthogy

akdr didkként, akdr pedago-

guskent lathattuk, egy tijabb
tanév kezdetén mennyi ktisz-
kodest jelentett ujrainditani
az iskolai tanulds gépezetét.

Tapasztalt pedagogusok folke-

sziilten fogadjdk a jelenséget,

és nem élnek azzal a feltétele-
zéssel, hogy ahol abbamaradl,
onnan folytathato a tanulds.

A tankényvek, taneszkozok

is boségesen tartalmaznak év
eleji ismétlo gyakorlatokat,

mintegy felrdzuva, felfrissitve a

tovdabbhaladdshoz legfontosabb
tananyagrészeket. Ugy tinik,
a nydri visszaeseés jelensége
kapcsdn a hétkbznapi tapasz-
talat csupdn tudomdnyos meg-
erositesre vdr.

teljesitménycsucs elérésének mi a tartds
hozadéka, ha a hosszu nyari sziinet ugyis
visszacstszassal fog jarni? Evszazadok pedagdgiai tapasztalata és a jozan, hétkoznapi
gondolkodds is amellett teszi le a garasat, hogy nem vész karba a tanév végéig elért
fejlédés, mert a kovetkezd tanév elején sokkal rovidebb id6 alatt elérheté ugyanaz a
teljesitménycstics, mint ami tanév végén megfigyelhetd volt.

A nyari visszaesés jelensége tanulmanyozasanak az adott komoly hajtoerdt, hogy
a kezdeti vizsgalatokbdl kidertiilt, kiilonbdz0 csoportokba tartozd tanuldkat mas-mas
mértékben érint a visszaesés. Két elsddleges hattértényezoként a rasszhoz tartozast és
a csaladi-kulturalis hatteret talaltak. Az amerikai vizsgalatok kontextuséban a rasszhoz
tartozas egyfajta kisebbségi identifikaciora utal, és a kutatasok célja elsddlegesen nem
valamiféle csoporthatrany kimutatasa, hanem a kiilonbdz6 csoportok kozotti kiilonb-
ségek vizsgalatabol kinyerhetd informacionak a hatranyos helyzetli csoportok javara
torténd felhasznaldasa (American Psychological Association, 2019). A nyari visszaesés
vizsgalataiban elsdsorban a fehér és a nem fehér etnikumok kozotti kiilonbségek kertil-
tek teritékre. Amennyiben a kiilonb6z0, hatranyos helyzetiiként definidlhato csoportokat
masképpen, jellemzden stlyosabban érinti a nyari visszaesés, akkor az esélyegyenldségi
és méltanyossagi torekvések jegyében tovabbi, részletezé kutatasok sziikségesek, és
indokoltta valik a nyari visszaesés jelentette fokozott hatranyok enyhitése. Plauzibilis
hipotézis példaul, hogy az elonydsebb csaladi-kulturdlis helyzetben felndvo tanu-
16k a nyari szlinetet nagyobb eséllyel toltik el ugy, hogy az aktiv pihenés kiilonbozd
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¢lethelyzeteiben (nyari taborok, csaladi nyaralas) az iskolaban fontosnak tartott és
nagyra értékelt tudasteriileteik edzésben maradnak, igy a nyari visszaesés kevésbé érinti
Oket.

Fontos kérdés, hogy mely iskolai tudaselemek, tudasteriiletek esetén célszerli mérni
a nyari visszaesést. Nyilvanvalo, hogy a targyi tudas nagyon sok eleme eleve azzal a
céllal keriil a tananyagba, hogy a gondolkodasfejlesztés, a készség- és képességfejlesz-
tés nyersanyaga legyen, és nincs meghatarozo szerepe ismeretként a tovabbi tanulasi
folyamatokban. Aligha karhoztatjuk a tanuldt, aki a tavaszi hadjarat narrativajat logiku-
san, megfeleld torténelemszemlélettel elsajatitotta, esetleg napra pontosan, helyszinnel
beillesztve a torténetbe 8-10 csata adatait, am késébb, akar a kdvetkezd tanév elején a
megvalosult, ,,a mor (a nem tartébsan megjegyzendd ismeret) megtette ktelességét”.

Vannak ugyanakkor olyan tudasrendszereink, amelyek éveken keresztiil épiilnek a
gondolkodasunkban. Els6 kozelitésben feltétleniil ide soroljuk a harom alapkészségrend-
szert, melynek fejlesztése az alsé tagozatos évek kiemelt feladata, de egyre inkabb ter-
jedd szemlélet szerint a tovabbi tanuloévekben is napirenden tartjuk a fejlesztéstiket: iras,
olvasas, szamolas. Negyedikként a szamitogép-hasznalati készségeket mint ) készség-
rendszer-pillért szoktak ezekhez hozzavenni. Az alapkészségek esetében mar az altalanos
iskolai évek soran gyakran plafoneffektust mutatnak a mérdeszkozok, vagyis a fejlesztés
sokkal inkabb a szinten tartassal egyenértékii, igy az esetleges nyari visszaesésbdl inkabb
a remedidlas feladata kovetkezik. Pedagogusi szemmel nézve egy fokkal izgalmasabb
kihivas, ha olyan tudasrendszer nyari visszaesését (vagy nyari vissza nem esését) detek-
taljuk, amelynél nem volt plafoneffektus az el6z6 tanév végén sem. Lathato tehat, hogy
iskolai évfolyamoktol fiiggden a kiilonféle lehetséges mért teriiletek vizsgalata mas-mas
kihivasokat és tanulsagokat hozhat a nyari visszaesés szempontjabol.

Tartalmi teriiletek és hattértényezok

Elsésorban az olvasas teriiletén végezték az eddigi kutatasokat. Entwistle és Alexander
(1994), a nyari visszaesés kutatasanak uttor6i elsdként a matematikai gondolkodas
terliletén vizsgalodtak, majd az olvasas-szovegértés teriiletén végzett kutatasok valtak
megkeriilhetetlen viszonyitasi pontta. Ebben a kutatdsukban szamos, korabban €s azota
is sztereotipiaként kezelt kijelentést vizsgaltak meg egy 20 iskolara kiterjedd adatgytijtés
soran. Az iskolazas els6 két évében egyrészt a rasszhoz tartozas szerepét, masrészt a
csaladi-kulturalis hattér erejét mutattak az eredmények, azaz a nyari sziinetben kisebb
visszaesés volt megfigyelhetd az elényos tarsadalmi helyzetii fehér tanulok korében.
Ugyanakkor varatlan eredményként konyvelték el, hogy az integralt iskolai kornyezetben
tanulok lassabban fejlddtek tanév kozben, mint a szegregalt iskolak tanuldi. A legfris-
sebb vizsgalatokban visszatér az a szempont, hogy a nyari visszaesés jelenségét a tanév
egészével egyiitt célszeri tanulmanyozni. Az olvasas mint vizsgalati teriilet azért volt
specialis, mert a tanév kdzbeni lassabb haladast és a nyari visszaesés jelenségét egyarant
meg lehetett magyarazni a nyelvi kdrnyezet, az iskolan kiviili szobeliség és irasbeliség
kiilonbségei alapjan.

A nyari visszaesés jelenségének empirikus kutatdsa az Entwistle-Alexander szerzo-
paros 1992-es tanulmanyaval, a matematika teriiletén indult. Pontosan ugyanazt talal-
tak a nyari visszaesésre vonatkozoan a matematika teriiletén, mint késébb az olvasas
vonatkozasaban: rassztol fiiggetleniil a hatranyosabb helyzetben 1évoknél erdteljesebb
a visszaesés. A matematika teriiletén is megtalaltak azt a varatlan osszefiiggést, amely a
tanév kozbeni fejlodés furcsasagait illeti. Nevezetesen azt, hogy az elénydsebb csaladi
hattérbdl érkezo tanulok kevesebbet profitaltak az iskolaévbdl, mint a hatranyos helyzett
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tarsaik. Az olvasas és a matematika teriiletén végzett vizsgalatok eredményei abban
mutattak kiilonbséget, hogy mig az integraltan oktatott szines borli tanulok a matematika
teriiletén elényhdz jutottak, az olvasas teriiletén az integralt oktatds inkabb hatranyt oko-
zott. Entwistle és Alexander (1992, 1994) kutatéasai az iskolai szegregéci6 vizsgéalatdhoz
is tampontként szolgaltak a késébbiekben (Arum, 2000).

Figyelmiinket forditsuk ismét a nyari visszaesés jelenségének tanulmanyozasara!
Az el6z6ekbdl 1athatod, hogy a kutatoi kdzosség miért talalta fontosnak és inspiralonak
a témaval val6 foglalkozast. A jelenség dokumentalasa €s az iskolai tanév menetéhez
illesztett leirdsa mellett az okok keresése fontos hattérvaltozok elemzéséhez vezetett.
Az olvasas — elég, ha utalunk a bernsteini kettds kod paradigma hazai kutatasban (Pap
¢és Pléh, 1972) is megerdsitett szerepére — a matematikahoz képest erdteljesebben
indokolta a csaladi-kulturalis és mas hattértényezok bevonasat. Quinn (2015) elemzése
szerint az altalanos iskola els6 évfolyamain a matematika teriiletén kevésbé, az olvasas
teriiletén nagyobb mértékben detektalhato a nyari visszaesés. Megjegyzendd, hogy mas
kutatasokban forditott mintdzat rajzolodott ki: matematikabol jelentdsebb, olvasasbol
kisebb mértéki lassulast mértek ausztral kutatok (Vale és mtsai, 2013). A visszaesés
vagy lassulas nagysagrendjérdl és okairdl ugyanakkor ellentmondasos kovetkezteté-
sekre lehet jutni, és Quinn kiemeli az alkalmazott szamitasi modellek jelentdségét,
valamint felhivja a figyelmet, hogy magasabb évfolyamokon eddig nagyon kevés
kutatas folyt.

A nyari visszaesést vizsgalo kutatasok egyik tanulsagat Downey és munkatarsai (2019)
ugy foglaltak Ossze, hogy a csaladi-kulturalis hattérbdl adodo teljesitménykiilonbségek
jellemzden gyorsabban nének a nyari honapokban, mint a tanév soran. Ez voltaképpen
az iskolaknak arrdl a szerepkorérdl tudosit, hogy tompitani képesek a csaladi-kulturalis
kiilonbségekbdl adodo teljesitménykiilonbségeket. Az iskolarendszernek ezt a funkciojat
a nyari szlinet tehat megtori, felfiiggeszti. Hogyan lehetséges a nyari sziinetnek ezt az
iskolai torekvések ellen hatd szerepét kompenzalni? Johnston és munkatarsai (2015)
haromhetes nyari olvasotabort szerveztek 13 tanuld szdmara, akik igy az 6szi félévben
hozni tudtak a tavaszi félév végén mért szintjiikket, szemben a programban nem résztvevo
kontrollcsoporttal. Ez az eredmény akar tautologikusnak is nevezhetd, mivel 1ényegében
az tortént, hogy akiket egy adott teriileten fejlesztettek, azok fejlddtek azon az adott
terlileten, méghozza annyit, hogy a nyari visszaesés jelenségével dacolt eredménytiik.
Hasonlo, nyari programokra €pit6 fejlesztési elképzelések mar az 1920-as évek ota meg-
jelentek, és bar ezek hoztak szignifikdns, jelentds valtozasokat, Karweit (1985) elemzése
alapjan nem a tanév meghosszabbitasa a helyes reakcid a nyari visszaesés ellen kiizdd
programok sikerére.

A nyari visszaesés jelensége gondolkodasi formak és szintek szerint

Az el6z6 szakaszban emlitett tényezOk — a vizsgalt tartalmi teriilet, a csaladi-kulturalis
hattér és esetleges nyelvi-etnikai kiilonbségek— mellett tovabbi figyelemre méltod valto-
zoja lehet a nyari visszaesés kutatasanak, hogy milyen jellegli gondolkodasi folyama-
tokra terjesztjiik ki a mérést. Alexander és munkatarsai (2007) ezt a szempontot a kovet-
kezdképpen latjak. Szerintiik a nyari visszaesés azokon a teriileteken nagyobb mértékii,
ahol a memorizalasnak fontos szerep jut: matematikai szamitasok, helyesiras. Enyhébb a
visszaesés azokon a teriileteken, amelyek a fogalmi megértésen alapulnak: matematikai
fogalmak és gondolkodas, szovegértés. Osszességében ugy latjak, nagyobb a visszaesés
matematikabol, mint nyelvi képességeken alapulo teriileteken.

Akar a matematikai gondolkodas, akar az olvasas kutatdsaban régoéta tanulmanyo-
zott jelenség a gondolkodas tobb szintjének elemzése. Ezeket gyakran targyszintnek és
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metaszintnek nevezik (ld. Csikos, 2007). A nyari visszaeséssel foglalkoz6 kutatasok-
ban a multban csak érintdlegesen kapott szerepet a metakognicié jelensége és a meta-
kognicié-kutatas szakirodalma. Christodoulou és munkatarsai (2017) vizsgélataban egy
Behavior Rating Inventory of Executive Function nevli méréeszkoz egyik moduljaként
a metakognitiv jelenségeket mérték. Azt tapasztaltak, hogy egy olvasasfejlesztd, a nyari
visszaesést enyhiteni kivand programban kiilonosen jelentds fejlédést mértek a BRIEF
metakognicio-moduljaban. A jelenség dsszhangban van Alexander és munkatarsai (2007)
meglatasaval a kétféle gondolkodasi forma eltérd nyari fejlodésmenetérdl.

A mérés nehézségei

Ahogyan a nagy nemzetkdzi 6sszehasonlité mérések soran (1d. pl. OECD, 2023) rogzitik,
az iskolai tanév beosztasa mas jellemz0 mintazatot kdvet az északi és a déli féltekén.
A kutatasunkban hivatkozott szakirodalmi forrasok tobbsége az Amerikai Egyesiilt
Allamokban sziiletett, és ott hasonld a tanév beosztasa, mint nalunk, igy a mérés elso,
legkisebb problémajat tisztazhatjuk: a nyari visszaesés mérése a tavaszi félév végének
¢és a ra kdovetkez6 tanév 6szi félévének Gsszehasonlitasan alapul. Amikor ausztral vagy
mas déli feltekés kutatasrol van szo, ott a majus-junius és a szeptember-oktober helyett
jellemzden a december kdzepétol januar végéig tarto, jellemzden a nalunk megszokottnal
rovidebb, ,,ottani nyari sziinet” adja a mérések két végpontjat.

Cooper ¢s munkatarsai (1996) metaanalizisiikben mar rdmutattak a nyari visszaesés
mérésmodszertani problémaira. Gondolatmenetiik szerint amennyiben Iétezik és mérhetd
a nyari visszaesés jelensége, akkor valamikor a tavaszi félév végén és a kdvetkez6 tanév
6szi félévének elején kell kétszer mérniink. Eléfordulhat, hogy nem sikeriil tavasszal a
tanév végi legmagasabb teljesitmény idopontjat elcsipni (ehhez képest torténhet a mérés
elébb vagy késdbb), és hasonldan, a kovetkezd tanév elején nem mindig megvaldsithatd
a masodik adatgylijtés abban az idépontban, amikor a teljesitmények dtmeneti hulldm-
volgye a legmélyebb. Ha a két, mérés szempontjabol optimalis idépont helyett maskor
kertil sor adatgytijtésre, konnyen eléfordulhat, hogy az egyébként 1étezd nyari visszaesés
helyett a szakirodalomban szintén gyakran hasznalt kifejezés, a nyari lelassulas jelensé-
gét tudjuk megfigyelni.

Tekintettel arra, hogy még egyetlen teszttel végzett, két mérési ponttal megvaldsitott
mérés esetén sem bizonyos, hogy az adatok megbizhatéan megmutatjak a nyari szlinet
alatti tudasvesztést vagy a fejlodés lelassulasat, konnyen belathatok Workman és munka-
tarsai (2023) negativ kovetkeztetései az eredmények altalanosithatésagara vonatkozoan.
Sok-sok felmérés eredményeit szintetizalva arra jutottak, hogy az eredmények reprodu-
kalhat6saga dnmagaban problematikus. Amely vizsgalatok kimutattak a nyari visszaesés
vagy nyari lelassulas jelenségét, ezt altaldban egy konkrét teszt hasznalataval mutattak
meg. Az ezzel az egy konkrét teszttel mért adatok esetenként nyild teljesitményollot
mutattak, mas esetben pedig nem. Kovetkeztetésiik szerint sziikség volna szisztematikus,
tobbféle teszttel végzett és reprodukalt vizsgalatokra, mieldtt a dontéshozatal szamara
tudomanyosan igazolt jelenségként beszélnénk a nyari visszaesésrol.

A méréssel és azok modszertanaval kapcsolatos problémak miatt az Gttord vallalkozas-
nak szamito hazai kutatast célszerli egy olyan, két mérési ponttal rendelkezd longitudina-
lis vizsgalatként kezelni, amelynek kezdd és befejezd mérési pontja a nalunk viszonylag
hosszu nyari sziinethez kapcsolodik. Akar utalnak eredményeink a nyari visszaesés jelen-
ségére, akar nem, az egy €és ugyanazon tanuloktol nyert adatok segitségével az egyéni
fejlesztési igényekre ramutatd adatsorok sziiletnek.
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A szamolasi készség komponensei és mérésiik

A szamolasi készség Osszetevdirdl boséges hazai szakirodalom 4ll rendelkezésre. Az
1950-es évek végétdl kezdédéen Nagy Jozsef kutatasai (kiemelten 1d. Nagy, 1980)
nyoman Jozsa (2004) a szamolasi készség mint komplex készségrendszer egyik részte-
riiletére, az elemi szamolas mérésére és fejlédésének vizsgalatara végzett kutatasokat.
A szamolasi készség mérdeszkozei az elmult évtizedekben olyan irdnyba fejlodtek
Magyarorszagon, hogy az idétényez6 vizsgalata hattérbe szorult, és a kelld tesztki-
toltési idd biztositasa mellett elért teljesitményszint — vagyis a hibatlansag — valt a f6
teljesitménykritériumma. Kisebb mintan Csikos (2016) a fejben szamolas készségének
stratégiait vizsgalta, vagyis a szdmolasi készségnek azt a tudasrétegét, amely a tempd és
hibatlansag kritériumaitol fiiggetleniil a szamolasi folyamatot tervezd, nyomon koveto és
értékeld metakognitiv folyamatokat jelent.

A szamolasi készség egy komplex tudasrendszer, amelynek fejlodésében szamos 1ép-
cs6fok azonosithatd, és ezeken a fejlédési 1épcsdkon az egyes tudaskomponensek mas-mas
szerepet toltenek be. Csikos (2022a, 2022b) modellje a tudasrendszer fejlédését a meta-
kognicid-elméletbe agyazottan targyalja, és illusztracioként a készségfejlodés kezdeti és
érett szakaszanak egy-egy példajat hozzuk. Az 6vodaskorban jellemzo fejlodési gradicson
a gyermek egy-két szamolasi tényt ismer (szdmolasi ténynek nevezziik az olyan alapmii-
veleti eljarasokat és azok eredményét, amelyek 3 mp-nél rovidebb idét vesznek igénybe
az elme erdforrasaibol), és gyakran megfigyelhetd, hogy két egyjegyli szdm Osszeadasa
mar jelentés odafigyelést, a metakognitiv folyamatok erdteljes bevonasat igényli, példaul
az ujjakon szamlalas stratégiajarol hozott dontéssel, a folyamat nyomon kdvetésével, majd
az eredmény kozlésérdl hozott dontéssel. Az iskolazas évei soran a szamolasi készség
részeként egyre tobb aritmetikai tény, egyre gyorsabb és hibatlanul miikddé szamolasi
folyamatok fejlédnek, és jellemzd, hogy a matematikai szoveges feladatokban torténd
alkalmazas nyujt Gjabb lehetdséget a metakognitiv stratégiak aktiv mikodtetésére.

A készségrendszer fejlodésének utolsod, még az iskolai évekhez kothetd szakaszaban a
tanulé mar gyorsan ¢és jol szamol, a szoveges feladatok megoldasa is mar-mar automa-
tikussa valik. Ugyanakkor az még kihivast jelent, hogy mintegy forditott gondolkodasi
folyamatként a problémaalkotasban gyors és hibatlan munkavégzésre legyen képes.
A problémaalkotas fogalmat a Pintér (2012) altal hasznalt értelmezés szerint olyan
gondolkodasi folyamatokra hasznaljuk, amelyek altal a tanul6d egy konkrét helyzetben,
személyes interpretacido révén matematikai problémat fogalmaz meg. Amennyiben a
problémaalkotas lehetséges legegyszeriibb megnyilvanulésait kivanjuk feltérképezni,
a definicionak és a szamolasi készségrol szolo fejlddési modellnek egyarant megfelel,
ha azt tanulmanyozzuk, egy egyszerli szamtani miivelethez a tanuld képes-e relevans
feladatszoveget alkotni. Még ennél is egyszertibb vizsgalati helyzet, és ezt nem annyira
problémaalkotasnak, hanem inkabb a problémaalkotés sziikséges eléfeltételének tart-
hatjuk, amikor egy egyszerii szamtani alapmiivelethez a tanuld képes megtalalni azt
a feladatszoveget, amelybdl az adott miivelethez szoveges feladat készithet. A hazai
oktatasi rendszerben a problémaalkotas vizsgalata és annak fejlesztése is még jelentds
tartalékokkal rendelkezik.

Kutatasi kérdések
Mostani kutatasunkban a szamolas készség kiilonboz6 szintli dsszetevoit mérd tesztet

alkalmaztunk, igy kutatasi kérdéseinket a szakirodalomban felvetett problémak és a
felhasznalt mérdeszkozzel mért tertiletek alapjan az aldbbiak szerint fogalmaztuk meg:
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Hogyan valtozott egy adott naptari évben, 9—10. évfolyamos szakiskolai tanulok
korében

— a szamolasi készség szintje?

— a szovegesfeladat-megoldasi készség szintje?

— a problémaalkotasi készség szintje?

Milyen szorosan fiiggnek 6ssze egymassal az adatsorok?
Milyen egyéni mintazatok ismerhetdk fel?

Modszerek
Minta

Egy vaci szakképzd intézmény 100 tanuldja vett részt a felmérésben, akik 2023 maju-
séban 9. évfolyamosok, majd szeptemberben 10. évfolyamosok voltak. Kutatdsunkban
konnyen elérheté mintaclemek bevonasa valdsult meg, melynek soran szakért6i véle-
ményt vettiink figyelembe. Osszesen 91 tanulé volt, aki mindkét mérési ponton részt vett
a vizsgalatban, igy a tovabbiakban az ¢ adataikat hasznaljuk fel. A 1étszamvaltozasnak
legfébb oka, hogy a nyar folyaman tobb tanuldi is tdvozott az intézménybdl. A tovabbi
kutatési programok megtervezésekor ezzel a kockézattal folyamatosan szamolni kell.
A tanulok digitalis eszkdzon valaszoltak a kérdésekre, atlagosan 20 perc alatt.

Meérdeszkoz

Online tesztiink harom résztesztbol allt. A harom részteszt az elméleti keretekben vazolt,
tobbszintli tuddsmodell harom kiilonb6z6 komponensrendszerét méri. Mindharom rész-
teszt szerepelt egy hosszabb, az aritmetikai tényeket és a szamolasi készségre vonatkozo
tanuloi nézeteket is vizsgald méréeszkozben, amellyel 3., 5. és 7. osztalyos tanuldkat
mértiink egy indulé longitudinalis vizsgalat keretében. A 9. évfolyamos szakképz6
iskolai minta valasztasaval azt vizsgaltuk, hogy a szdmukra matematikai szempontbo6l
mar rendkiviil egyszertinek szamit6é feladatokon mennyire képesek stabil teljesitményt
nyujtani. A plafoneffektus mar alacsonyabb évfolyamokon is elérevetithetd volt, igy a 9.
évfolyamos mintan is szamitottunk ra.

(1) Alapmiiveleti szamolasi készség. 24 itemet tartalmazo részteszt, a négy szamtani
alapmiiveletet fedtiik le nyilt formatumu feladatokkal (1d. 1. abra). Ezen tl négy darab
szamsorozat folytatasat is kértlik, amely feladattipus az induktiv gondolkodas mérésében
teljesen megszokott, matematikaoran pedig a szamolasi készség gyakorlasa mellett az
induktiv gondolkodas fejlesztésére is kivaldan alkalmas.
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Végezd el a kovetkezé maradékos osztasokat!
ird be a valaszodat szamjegyekkel az iires
téglalapokba!

1. abra. A szamolasi készséget méré egyik feladat képernyckepe

(2) Szoveges feladatok. Egyszeri, egyetlen szamtani mivelet elvégzését megkivand
feladatok, alapmiiveletenként két-két feladat. A szorzas és osztas miiveleteire épiild fel-
adatokat a 2. abra mutatja.

ird a megoldast szamjegyekkel a feladat utani lires téglalapba!

e) A vonaton mindegyik vagonban éppen tiz ember utazik. Hanyan
utaznak osszesen a hat vagonban?

f) Peti minden honapban kétszer megy a konditerembe. Hanyszor
megy egy év alatt a konditerembe?

g) Az iskolai konyhan a tiz liter gylimélcslét 6t egyforma kancsoba
ontotték szét, és mindegyikbe ugyanannyi jutott. Hany liter jutott egy
kancsoba?

h) Betti sokat gyakorolt a fellépése eldtt, mert a két perces verset fél
oraig folyamatosan, egymas utan sokszor elmondta. Hanyszor mondta
el a verset fél ora alatt?

2. abra. Egyszerii szdveges feladatok képernydképe

(3) Problémaalkotas. 16 item zart formatumban, alapmiiveletenként 4-4 darab, melyek-
ben azt kellett felismerniiik a tanuloknak, hogy egy megadott szamtani miivelethez
megadott négy lehetséges szoveg koziil melyik illik, azaz melyik szoveges feladat meg-
oldasat adna a feladat utasitdsaban megadott szamtani miivelet (1d. 3. abra).
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Késziilhetett-e ez a szampélda az alabbi szoveges feladathoz?

Kattints a megfelel6 gombral!

6-2=

c) A 6 emeletes hazban 2 lift nem mikodik.
Hanyadik emeleten lakunk?

* lgen = Nem

3. dbra. A problémaalkotasi részteszt egyik itemének képernydképe

Adatfelvétel

A Szegedi Tudomanyegyetemen kifejlesztett eDia platformot (Molnar és Csapo, 2019)
hasznaltuk a feladatok kifejlesztésére ¢s az adatok Osszegyiijtésére, tarolasara. A kiosz-
tott egyedi azonositdé kodok alapjan az anonimitast biztositottuk. A tesztkitoltés a vaci
Kilato Piarista Palyaorientacids és Munkaerdpiaci Fejlesztd, Mddszertani Kézpont épii-
letében és tabletjein valosult meg. A tanév végi adatfelvétel junius elsd felében, a tanév
eleji felmérés szeptember elején zajlott le. Az els6dleges adatelemzés eredményeit a
XXIII. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencian, szimpozium-eldadas keretébe mutat-
tuk be korabban.

Eredmények
A tesztek megbizhatosaga

A teljes teszt 48 itembdl allt, és reliabilitasa (Cronbach-a) a majusi adatfelvételnél 0,62,
a szeptemberi adatfelvételnél 0,73. Az utobbi érték ugyan elfogadhatonak szamit egy 1j
fejlesztésti teszt esetén, am az alacsony reliabilitds okainak keresése — mint a kdvetke-
zOkben latni fogjuk — egyszerre igényli a plafoneffektus figyelembe vételét, és emellett
annak a jelenségnek a figyelembevételét, hogy a problémaalkotasi itemek esetében 50%-
os volt a talalgatasi esély. Az egyes résztesztek koziil az alapmiiveleti szamolas 24 itemén
tapasztaltunk szeptemberben elfogadhato reliabilitast (0,65), a tobbi érték nem haladta
meg a 0,58-ot.
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Leiro statisztikai elemzések

Az 1. tablazatban a teszt egészén és a részteszteken elért atlagpontszamot és szordst
mutatjuk be.

1. tablazat. A teljes teszten és a harom részteszten elért eredmények datlaga és szorasa

Résztesztek M?:;::- :st;ag Szept(e;;',l::il:) atlag
Szamolasi készség (24 item) 21,47 (1,89) 21,69 (2,17)
Szovegesfeladat-megoldo készség (8 item) 7,78 (0,44) 7,64 (0,64)
Problémaalkotas (16 item) 13,91 (1,90) 14,41 (1,56)
Teljes teszt (48 item) 43,16 (3,07) 43,74 (3,43)

N=91

Az eredmények elemzése megkivanja, hogy egyrészt figyelembe vegyiik az egyes
tesztelemek lehetséges maximalis pontszamat, masrészt pedig a zart kérdéstipusoknal
megjelend talalgatasi esélyt. Az elsé szempont alapjan szembetiind, hogy a szovegesfel-
adat-megoldasi készség részteszteken mindkét mérési ponton megjelent a plafoneftektus,
azaz az elérhetd legmagasabb pontszamhoz nagyon koézeliek a kapott mintaatlagok.
A maximalis 8 ponthoz viszonyitott eltérés statisztikai értelemben ugyan szignifikans
(t=4,74, illetve t = 5,39, p mindkét esetben < 0,001), &m szakmai szempontbdl margi-
nalisnak tekinthetd. A szdmolasi készség részteszten és a problémaalkotasi itemeken is
a lehetséges maximalis pontszdmhoz kozeli atlageredmények sziilettek mindkét mérési
ponton.

A problémaalkotasi itemeken az igaz-hamis formatumbol adodoan 50%-os a talalga-
tasi esé€ly, igy ott 1ényegében a 16 item esetén 8 és 16 pont kozé szlkiil az értelmezhetd
teljesitménytartomany, azaz ott relative nagyobb a tapasztalt atlageredmény ¢és az elvi
maximalis teljesitmény tavolsaga.

Tovabbi szempontot jelent az elemzéshez, hogy a majusi és a szeptemberi eredmények
kozotti kiilonbség statisztikai vagy szakmai szempontbol jelentds-e. A szakmai szempont
alapjan, mivel az atlagok kozotti kiilonbségek nem nagyobbak fél pontnal, nincs sz6
jelentds valtozasrdl a két mérési pont vonatkozasaban. Matematikai statisztikai 0ssze-
hasonlitast végezve, a paros t-proba segitségével azt kaptuk, hogy a problémaalkotasi
részteszten szignifikansan jobb a szeptemberi eredmény (t =2,42, p = 0,02). Az éta-négy-
zet hatdsméret 6,1%, amely kozepesnek szamit. A masik két részteszten (alapmiiveleti
szamolasi készségnél t = 1,10; P = 0,28; a szdveges feladatokon t = 1,77; p = 0,08) ¢és
a teljes teszten (t = 1,78; p = 0,08) nincs szignifikans kiilonbség. Eredményeink szerint
tehat az igaz-hamis itemekkel mért problémaalkotasi készségnél statisztikai értelemben
jelentésnek szamit az atlagpontszam fél pontos ndvekedése.

Tovabbi leiro statisztikai elemzések és statisztikai 6sszehasonlitasok lehet6ségét adja,
ha az itemek szintjén is megnézziik, mekkora a kiillonbség a majusi és a szeptemberi
teljesitményatlagok kozott. Mivel a plafoneffektus jellemzd a teszt egészére, azokra
az itemekre Osszpontositunk, amelyek a leggyengébb atlagos megoldottsagot hoztak
(2. tablazat).
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2. tablazat. Az alapmiiveleti szamoldasi készséget méro, legnehezebbnek bizonyult itemek
megoldottsaganak datlaga és szordsa

Majusi atlag Szeptemberi atlag
Item R .
(szoras) (szoras)
Szamsorozat folytatésa: 1, 4, 9, 16, ... 0,48 (0,50) 0,60 (0,49)
Maradékos osztas elvégzése: 6:7 = O, maradék: OO 0,51 (0,50) 0,56 (0,50)
Osztas elvégzése: 175 : O =25 0,74 (0,44) 0,79 (0,41)

A 2. tablazatban a harom legnehezebb item esetén konnyen megadhatd a matematika-
didaktikai szemponta valasz a nehézség okaira. A szamsorozat esetén a négyzetszamok
sorozatat kellett folismerni, és ez jobban ment tanév elején, mint az el6z6 tanév végén.
Kifejezetten gondolkodtatd, szokatlan a 6:7 maradékos osztas, amely aligha 1étezik
aritmetikai tényként a fejiinkben, és a megoldashoz tudatos 1épések sorozatara van sziik-
ség, beleértve a targyi tudas mozgositasat a maradék fogalmat illetden, és a megoldasi
folyamat nyomon kovetését abbdl a szempontbdl, hogy a szokatlan megoldast végleges
valaszként fogadja el a tanulo. Nem bizonyult konnytlinek az a kérdés, amelynél fejben
kellett atgondolni, hanyszor van meg a 25 a 175-ben. Szamos stratégia alkalmazhato,
tobbek kozott aritmetikai tények felidézése (viszonylag konnyen felidézhetd, hogy 100-
ban a 25 négyszer van meg), és akar ismételt 0sszeadogatas, akar az osztds miiveletének
elvégzése elvezet a megoldashoz.

A szovegesfeladat-megoldasi készséget méré valamennyi item 90% folotti atlagos
megoldottsaggal rendelkezik, mig a problémaalkotas igaz-hamis itemei koziil az alabbiak
maradtak el a 80%-os megoldottsagi szinttdl. (A 80%-os hatar kivalasztasa dnkényesnek
hat, am a pedagogiai szakirodalom mérésmodszertannal foglalkozo és a megtanitasi
stratégidkat elemzd elézményei alapjan relevans és értelmes konszenzusnak valaszthato.)
A leggyengébb, 64%-o0s eredményt a legelsd item produkalta, amelyben szerepe lehetett
a feladattipus ujszeriségének, a tovabbi itemekkel Osszehasonlithatdosag hianyanak.
Szeptemberben ennek az itemnek a megoldottsaga mar 100% volt, és ez a javulas szinte
onmagaban elegendd a teljes részteszten tapasztalt szignifikans valtozas magyarazatahoz.
A kivonas miiveletéhez kapcsolt egyik item megoldottsaga, amelynél a hamis valasz volt
a helyes, 66%-r0l 71%-ra, azaz marginalisan valtozott. A 6-2 = [0 miivelethez megadott
szovegesfeladat-lehetdségek koziil azt kellett megitélniiik a tanuldknak, hogy az alabbi
szoveg nem feleltethetd meg a muiiveletnek: ,,Andi 2 feladattal kevesebbet tudott megol-
dani a dolgozatban, mint Réka. Hany feladatot oldott meg Réka?” Hasonldan, a szorzas
miivelethez (3x4 = O) kapcsolt feladatszoveg-variansok koziil a két hamis felismerése
okozott még nehézséget tobbeknek. Itt a majusi 73% és 78% helyett szeptemberben 82%
¢és 79% lett az atlag.

Osszefiiggésvizsgalatok

A reliabilitas-elemzésbol adodoan dsszefliggés-vizsgalatokra a teljes teszten elért ered-
mény szintjén nyilik lehetdség. A teljes teszten elért majusi és szeptemberi pontszdmok
kozotti korrelacio 0,56 volt, ami szignifikans érték, ugyanakkor a determindcios egyiitt-
hatd értéke (31,2%) azt mutatja, hogy az eredmények jelentds atrendezédése tortént a
nyar soran. Az atrendez6désrél vizualis informaciot egy olyan pontdiagram nyujt, amely-
nek vizszintes tengelyén a majusi, fliggdleges tengelyén pedig a szeptemberi eredmények
szerepelnek, és egy-egy pont szemléltet minden egyes tanuldt (1. abra).
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4. abra. A majusi és a szeptemberi osszpontszamok pontdiagramja

Az 4. abran feltiintettiik a linearis regresszioanalizissel kiszamolt trendvonalat. A trend-
vonal enyhén emelkedd, tehat altalaban véve a szeptemberi eredmények tendencidzusan
kicsivel jobbak, mint a majusiak. Azoknal a tanuloknal, akik a trendvonal alatt vannak,
a legtobb esetben nemcsak a fejlodési trendbdl kovetkezd elvart eredménytdl van lema-
radds, hanem abszolit pontszdmban is gyongébb lett a szeptemberi eredmény, mint a
majusi. Az abran feltiinik két pont, ahol a majusi 39 pont utan szeptemberben 32, illetve
34 pont sziiletett. Az A28 és B17 kodjeli tanulok esetében megnéztiik, mely részteszten,
mely itemeken tortént pontvesztés majushoz képest. Az A28-as tanulonal az alapmii-
veleti szamolasi készség részteszten majusban 17, szeptemberben 16 pont sziiletett (ez
jelentdsen elmarad mindkét esetben a maximalisan lehetséges 24 ponttol). A szoveges
feladatokon 8 helyett 6, a problémaalkotasi itemeken 14 helyett 10 pontot ért el. Ezzel
szemben a B17-es tanuldéndl a majushoz képest szeptemberben elért 5 ponttal gyongébb
eredmény abbol adodik, hogy az alapmiiveleti szamolas részteszten a majusi, maxima-
lishoz kozeli 22 pont helyett szeptemberben 17 pontot ért el, mig a masik két részteszten
a pontszamai valtozatlanok maradtak. Két teljesen eltérd teljesitményprofilt lathatunk
tehat. A masodik tanulé esetében sokkal inkabb tetten érhetd az a teljesitményvaltozas,
amelynek észlelése az egész nyari visszaesés paradigmat 1étrehozta: az automatizal6dod
tudaselemek fejlédésében a nyari szlinet visszaesést okozhat. Az elsé tanulonal sokkal
inkabb a tesztkitoltés iranti motivalatlansag vagy oda nem figyelés allhat a visszaesés
hatterében. Figyelemre mélté egy harmadik tanuld teljesitményprofilja is, aki majusban
éppugy 39 pontot ért el, szeptemberben viszont mar a maximalis 48 pont lett a mérlege.

Az eredmények megbeszélése
Uttord hazai vizsgalatként véllalkoztunk egy adott tudasteriileten, 9. és 10. évfolyamos
szakképzo iskolasok korében a nyari visszaesés (summer setback) jelenségének vizs-

galatara. A tesztiink mar 3. évfolyamtol alkalmazhato, ebbdl adéddan szamitottunk a
plafoneffektus megjelenésére.
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A hipotézisek Ahogyan Kuhfeld (2019) ird-

Az eredmények véltozasara vonatkozé kuta-  SA@bOl Rivildglik, van még mit
tasi kérdésekre altalanossagban azt talaltuk, kutatni a teriileten, ugyanis
hogy nincs jelentSs eltérés a tanév végi s sobyiliozos, soktényez6s maga

a szeptemberi eredmények kozott. A prob- a nydri visszaesés fogalma is, és
lémaalkotasi részteszten ugyan statisztikai ) 8 g

értelemben szignifikdns kiilonbség adédott, — emellelt a Riilonbozo tartalmi
am ez csak fél nyerspontnak felel meg, és  teriiletek, a kiilonbozo gondol-
megmagyarazhato a legelsd, a tanulok sza- koddsi szintek és tovdbbi tdr

mara szokatlan formatumu itemen nyujtott . cpe s p
e sadalmi-kulturdlis jelenségek
teljesitmény valtozasaval.

A méjusi és szeptemberi pontszamok elemzésével a kerdéskir vizsgad-
atrendez8dése jelentds, amire a 0,56-0s kor-  [aldl a jovobeni kutatdsoknak
relacios egyiitthatd utal. Figyelemre mélto teret ado, komplex terepként
egyéni mintazatok fordultak eld a pontsza- p ) Ll
mok atrendezédésén beliil. kep, zelfiik fl' ,A gyakorlati kl{ﬂ

vdsok felol indulva. az aktiv

pihenést megvaldsito nydri
A korlatok taborok hatékonysdguvizsgdlata
Eredményeink altalanosithatosaganak korla- l‘/el]es/en/ mgs//meroesz/eoz?kk‘el
tait nem elsésorban a mintanagysag jelenti, €S 17eresi idopontokkal latszik
ugyanis a kozel szaz fds mintan a szakmai  megoldhatonak, mint példdul
szempontbol mar értelmezhetd kiilonbség és szeptemberi, év eleji ismétlés

a matematikai statisztikai szemponth6l mdr . 5k, dodnak ellenorzése.
szignifikdnsnak tekinthetd kiilonbség nincs

messze egymastol. (A problémakor részlete-
sebb kifejtését megtalalhatjuk Csikos [2009]
konyvében.) Ebben a korosztalyban az alapmiiveleti szamolasi és a szovegesfeladat-meg-
oldasi résztesztek nem mérnek jol a plafoneffektus miatt. Magasabb szamkdrben, tobb
miivelet elvégzését igényld szoveges feladatokkal lehetséges megbizhatobb, az egyéni
kiilonbségeket kovetkezetesen megmutatod tesztet késziteni.

A tovabblépés

Ahogyan Kuhfeld (2019) irdsabdl kivilaglik, van még mit kutatni a teriileten, ugyanis
sokvaltozos, soktényezds maga a nyari visszaesés fogalma is, és emellett a kiilonbozd
tartalmi teriiletek, a kiilonb6z6é gondolkodasi szintek és tovabbi tarsadalmi-kulturalis
jelenségek elemzésével a kérdéskor vizsgalatat a jovébeni kutatasoknak teret ado, komp-
lex terepként képzeljiik el. A gyakorlati kihivasok feldl indulva: az aktiv pihenést meg-
valdsitd nyari tdborok hatékonysagvizsgalata teljesen mas mérdeszkozokkel és mérési
idépontokkal 1atszik megoldhatonak, mint példaul a szeptemberi, év eleji ismétlés haté-
konysaganak ellendrzése. Az oktataspolitikai kihivasok feldl indulva: az esélyegyenldség
¢és a reziliencia kutatasaban tartdosan megjelenhet a nyari sziinetet is magaba foglalo,
longitudinalis kutatasok gondolata. Sajat elemzésiink tanulsagai ezen feliil olyan iranyba
altalanosithato, hogy a tanulocsoportok atlaganak és az atlagok valtozasanak elemezései
mogott az egyéni teljesitményprofilok sokféleségét latjuk, és kiemeljiik az egyéni fejlo-
dési és fejlesztési utak jelentoségét.
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A pedagogiai gyakorlat szamara abban latjuk kutatasunk jelentdségét, hogy az egy
egyszert mérési elrendezés megvaldsitasara szolgaltat példat. Barmely tanuléi készség,
sOt, akar Osszetettebb tudasstruktirdk esetén is relevans kérdés a gyakorlat szamara,
hogy az el6z6 tanév végén elért szinthez képest a kovetkezd tanév elején hol tartanak
tanuloink. Az egyébként is viszonylag sziik korben rendelkezésre allo kiilfoldi adatok
kellden tarka képet mutatnak a nyari visszaesés jelenségérol, igy aki pedagogusként a
sajat osztalyaiban hasonldé mérésre vallalkozik, eldzetes elvarasok, hipotézisek meg-
fogalmazasa nélkiil teheti azt. Majd pedig egymast kdvetd tanévek adatai, tapasztalati
tudnak tendenciakat felvazolni, melyek alapjan elérejelzések tehetk a jovore vonat-
kozoan. A gyakorlé pedagdgus adott tantdrgy meghatarozott tudaselemeinek valtozasat
vagy stagnalasat tudja dokumentalni, megerdsitve vagy cafolva sajat el6feltevéseit arra
vonatkozoan, hogy a nyari sziinetben didkjai fejlddtek vagy éppen visszaestek az adott
tudaselem vonatkozasaban.

Kdszonetnyilvanitas, timogatas
A kutatast az MTA-SZTE Metakognicio Kutatocsoport és a Kilato Piarista Palyaorien-
tacios és Munkaerdpiaci Fejlesztd, Modszertani Kézpont tdmogatta. Koszonjiik a Vaci

Szakképzési Centrum 1. Géza Kiraly Kozgazdasagi Technikum részvételét a kutatasban.
Koszonjiik Kallai Istvan segitségét az adatfelvétel lebonyolitasaban.
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Absztrakt

A szamolasi készség az oktatasi rendszerben fejlesztend6 alapkészségek egyike, melynek mérésével, fejlodé-
sével, fejlesztésével kapcsolatban boséges hazai eldzményekre tamaszkodhatunk. Kutatasunkban a szakiskolai
tanulmanyaikat gyakran hianyos tudassal és kedvezétlen csaladi-kulturalis hattérrel megkezdé 9. évfolyamos
tanulok vannak a kdzéppontban. A nemzetkozi szakirodalomban régota, am itthon eddig még empirikusan nem
tesztelt nyari visszaesés (summer set back) a kiilfoldi eredmények szerint sulyosabban érinti a hatranyosabb
helyzetii tanulokat. Vizsgalatunkban egy vaci szakképzé iskola 9. évfolyamos tanulé vettek részt (N = 91). Az
online mérdeszkdz tobb részbdl all: a szamolasi készség mellett a szoveges feladatok megoldasanak szinvo-
nalat és a problémaalkotas képességének egyik osszetevjét mértik. Két mérési iddpontban ugyanazt a tesztet
toltotték ki a tanulok: el6szor juniusban, ezt kovetGen szeptemberben, a kovetkezé tanévben. Eredményeink
szerint nem tortént jelentSs visszaesés a plafon-effektushoz kozeli eredményességet produkalo tanulok telje-
sitményeiben. A teljesitmények atrendezédése ugyanakkor detektalhato: a két mérési pont adataibol készitett
pontdiagram az egyéni fejlodési utak markans megjelenését mutatja. Kozepes és pozitiv hatasméret melletti
fejlodés volt megfigyelhetd a problémaalkotas részteszten.

Kulesszavak: nyari visszaesés, szamolasi készség, szoveges feladatok, problémaalkotas
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Malovics Gyorgy

Szegedi Tudomanyegyetem Gazdasagtudoményi Kar Okologiai Kézgazdasagtan Intézet

Az Egyetemi Kozossegi
Szerepvallalas (EKSZ) terjedését
akadalyozo tényezok — az EKSZ

mint a nemzetkozi akadémiai
kapitalizmussal osszeférhetetlen
megkozelités?

Bar az elmuilt évtizedekben az egyetemi k6z6sségi szerepudllalds
(EKSZ) egyre inkabb tdrsadalmi-politikai elvdrdskeént jelenik meg
az egyetemek irdnydban, mégsem mondhatjuk, hogy az EKSZ az
akadeémiai szférdan beliil erdemben terjedne. Tanulmdnyomban
ezen ellentmondcdsbol kiindulva, egy 2023 és 2024 sordn
lefolytatott kvalitativ, felig strukturdlt egyéni mélyinterjitkon
alapulo kutatds alapjdan azt vizsgdalom, hogy milyen tényezok
magyardzzdk az EKSZ alacsony elterjedtségét hazai kontextusban.

Bevezetés — az egyetemi kozosségi
szerepvallalas koncepcidjarol

kiviili szereplokkel miikédnek egyiitt olyan moédon, hogy az, ha eltérd modon

is, de mindegyik félnek kélcsondsen hasznos, és gazdagitia az egyetemek fote-
vékenységeit (Benneworth, 2018a, 2018b). Lévén az EKSZ egy ,.kifel¢ fordulo™ tevé-
kenység, azt szokas az egyetemi harmadik misszid részeként értelmezni (Benneworth,
2018b). Mindemellett markans kiillonbség tehetdé a harmadik misszi6 dominans gya-
korlati megvalosulasa és szakirodalmi értelmezése (Gal és Ptacek, 2011) és az EKSZ
kozt: az el6bbi lizleti-gazdasagi fokuszaval ellentétben utobbi ugyanis jellemzden kife-
jezetten a tarsadalom gyengébb, kirekesztett, er6forras-hianyos csoportjaira fokuszal,
az EKSZ e csoportokkal és az ¢ érdekiikben torténd egyiittmikddést jelent (Malovics
és mtsai, 2022a).

Az EKSZ, valamint az egyéb rokon koncepcidk — egyetemi tarsadalmi feleldsségval-
lalas (university social responsibility), egyetemi fenntarthatosag (university sustainabi-
lity) — és ezek harmadik misszidhoz fiiz6d6 viszonyaval hazai szerzok is foglalkoznak
(Reisinger és Danos, 2022; Sitku, 2023). A vonatkozo hazai kutatasok a fenti koncep-
ciok (tevékenységhalmazok) vonatkozasaban leginkabb az egyetemi tarsadalmi fele-
16sségvallalas koncepciojahoz kapcsolddnak, ezen beliil is kvantitativ tartalomelemzést
alkalmazva azt vizsgaljak, hogy a hazai egyetemek e vonatkozasban mit szerepeltetnek

ﬁ z egyetemi kozdsségi szerepvallaldas (EKSZ) soran az egyetemek egyetemen
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szervezeti dokumentumaikban (Danos, 2021), valamint mit kommunikalnak maguk-
r6l honlapjukon (Reisinger és Danos, 2021a, 2021b), illetve online sajtotermékeken
keresztiil (Reisinger és Danos, 2022). Az EKSZ koncepcidjat fokuszba helyezd hazai
tanulmanyok tobbsége egyazon szakmai mithelyhez kapcsolddik, s leginkabb egy adott
hazai fels6oktatasi intézmény egyes gyakorlatait targyalja, elemzi az EKSZ altal kinalt
fogalmi keretben (Kokuti és mtsai, 2022; Bacsa-Ban és Andras, 2022; Nagy ¢és Rajcsa-
nyi-Molnar, 2022; Balazs és mtsai, 2020, 2021). Emellett megjelenik a hazai szakiroda-
lomban néhany, egy masik hazai intézmény gyakorlatdhoz kapcsolodo, esettanulmany
jellegti elemzés (Juhasz és mtsai, 2021; Mélovics és mtsai, 2022a, 2022b). Jelen kutatés
az elsd, amely a marginalizalt nem-akadémiai szerepldk és az akadémiai szféra szereploi
kozt a két konvencionalis egyetemi missziohoz (oktatas, kutatas) kapcsolodo tevékeny-
ségeken keresztiil hidat épitd hazai kezdeményezéseket igyekszik széleskoriien feltarni
¢és elemezni.

Az 1980-as évek ota terjedd un. szamonkérhetdségi agenda (accountability agenda)
eredményeképpen az elmult évtizedekben az egyetemeknek bizonyitaniuk kell tarsa-
dalmi hasznossagukat, amelynek egyik lehetséges teriilete és politikai szintér altal is
egyre inkabb elvart eszkoze lehet az EKSZ (Goddard és mtsai, 2016; Kiraly és Géring,
2021, Kempton 2019; Kempton és mtsai, 2021), amelynek vonatkozasaban eurdpai
kutatasi projektek keretében mar egy intézményi szintl tervezési keretet is kidolgoztak a
téma vezetd europai kutatoi (Farnell és mtsai, 2021). Mégis, az EKSZ a legtobb esetben
az akadémiai szféraban, ha megvalosul egyaltalan, sporadikus jellegtl, egy-egy személy-
hez, kisebb szervezeti egységhez kapcsolodik, és jellemzden Onkéntes (pénziigyileg/
teljesitményértékelésben nem ellentételezett) jellegli (Benneworth és Osborne, 2013).
Azaz, a fokozodo elvarasok ellenére elterjedtsége kifejezetten alacsony foku, és szamos
kihivassal terhelt (Kempton, 2016). A kutatads megkezdése el6tt a vonatkozo hazai szak-
irodalom fentebb bemutatott jellemz6ibdl (,,minddsszesen” egy-két mithely tevékeny-
ségéhez kapcsolddoan lelhetdk fel publikaciok, amelyek ezen intézmények vonatkozd
gyakorlatait taglaljak esettanulmany-jelleggel) azzal a feltételezéssel éltem, hogy az
EKSZ hazai elterjedtsége szintén alacsony — amelyet a kutatas bizonyos értelemben
igazolt is (Malovics, 2024a).

Tanulmanyomban ezen ellentmondasbol kiindulva a kdvetkezd kérdésre keresem a
valaszt: Milyen tényezok magyarazzak az EKSZ alacsony elterjedtségét hazai kontext-
usban? Kutatasi kérdésem megvalaszolasanak empirikus alapjat egy 2023 és 2024 soran
lefolytatott kvalitativ, feltaro jellegti, félig strukturalt egyéni mélyinterjukon alapuld
kutatas képezi, melynek célja az EKSZ hazai helyzetének feltérképezése, megértése
volt. Ennek megfelelden e kutatds nem pusztan az EKSZ terjedését akadalyozo ténye-
z6kre vonatkozott, hanem az ezt tdmogatd tényezdkre (Malovics & Wahyuni, 2024),
az EKSZ tarsadalmi hatasaira (Malovics, 2024b), illetve az oktatashoz és kutatashoz
kapcsolédo hazai EKSZ-tevékenységek konkrét megvalosuldsi formaira (Malovics,
2024a). Azaz a teljes kutatasi anyag jelen publikdcional tematikusan lényegesen szé-
lesebb fokuszu, és tobb, egymastdl tematikusan és tartalmilag érdemben kiillonb6z6
tudomanyos folyoiratcikk formajaban keriilt publikalasra. Ennek oka, hogy az egyben
torténd publikalas jocskan szétfeszitette volna az egy adott tudomanyos folyoiratcikk
vonatkozasaban fennallo, tudomanyos folyoiratokra jellemzo terjedelmi korlatokat és
tartalmi kereteket.

Tanulményomban el6szor roviden bemutatom a szakirodalom altal az EKSZ hang-
sulyos egyetemi missziova valasat gatlo tényezoként azonositott folyamatokat, miel6tt
ratérek sajat primer kutatdsom modszertanara és eredményeire. Tanulmanyaimat kovet-
keztetéseimmel zarom.
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Az EKSZ terjedését/hangsulyos egyetemi
missziova valasat gatlé tényezék

Az EKSZ-t annak alacsony elterjedtsége
okan egyes szerzok egyenesen stratégiailag
periférikus, ,, hamupipbke missziokent” vagy
,,arva misszioként” emlegetik (Benneworth,
2018b), amely a jelenlegi, missziokkal és
feladatokkal tulterhelt fels6oktatasi intézmé-
nyek esetében jellemzden hattérbe szorul.

Az EKSZ terjedése (vagy ennek hianya)
tobbszintli kormanyzas (multilevel gover-
nance) eredménye, ezt a nemzetek feletti
(EU, OECD) ¢és nemzeti (szak)politikak épp-
ugy befolyésoljak, mint az egyetemi alkal-
mazottak. Az EKSZ-t kormanyzati szinten
szavakban (a retorika szintjén) sokkal er6-
sebben tamogatjak, mint anyagilag (Goddard
és mtsai, 2016): egy-egy kivételtdl eltekintve
hianyzik a finanszirozéi szandék annak kap-
csan, hogy a kozosségi szerepvallalds a tobbi
egyetemi misszidhoz hasonld 1éptékben
valdsuljon meg.

Ennek egyik strukturalis okat Hazelkorn
(2016a, 2018) a tudas tarsadalmi szerepé-
nek atalakulasabol vezeti le. Paradox modon
éppen az a folyamat, ami az EKSZ ujrafel-
fedezéséhez vezetett, eredményezi azt, hogy
napjainkra egy igencsak rangsorkdzpontu,
vilagszinvonal-orientacioval jellemezhetd
globalis akadémiai (felsdoktatasi, egye-
temi) kornyezet jott 1étre. A tudasra immar
az egyéni és nemzeti versenyképesség ¢€s
sikeresség fo zalogaként tekintlink (instru-
mentalis értékét elsésorban ebben latjuk),
az egyetemek pedig globalis versenyt foly-

Paradox modon éppen az a
Jolyamat, ami az EKSZ tijra-
felfedezéschez vezetett, ered-
meényezi azl, hogy napjainkra

egy igencsak rangsorkézpontii,
vilagszinvonal-orientdcioval jel-

lemezheto globdlis akadémiai

(fels6oktatdsi, egyetemi) kornye-

zet jott létre. A tuddsra immdr
az egyeni és nemzeli versen)-
képesség és sikeresség [0 zdlo-
gaként tekintiink (instrumen-
tdlis érteket elsosorban ebben
latjuk), az egyetemek pedig
globdilis versenyt folytatnak a
lehelsegekert (és természetesen
az ezzel 6sszeftiggo jovedele-
mert), és mdra a szocidlis gaz-
dasdg szerepl6ibol a termelo
gazdasdg részeive, helyi/lokd-
lis intézmeényekbdol nemzetkizi
szintéren versengo ,vdllala-
tokkd” vdltak. Az oktatds pedig
nemzetkozi kereskedelembe
bekertilo szolgdltatdssd vdlik,
kialakul a nemzetek feletti
akademiai kapitalizmus.

tatnak a tehetségekért (és természetesen az ezzel Osszefiiggd jovedelemért), és mara a
szocialis gazdasag szerepldibdl a termeld gazdasag részeivé, helyi/lokalis intézmények-
bdl nemzetkdzi szintéren versengd ,,vallalatokka” valtak. Az oktatas pedig nemzetkozi
kereskedelembe bekeriild szolgaltatassa valik, kialakul a nemzetek feletti akadémiai
kapitalizmus.

Az egyetemeknek ebben a kontextusban fontos kivalosaguk bizonyitasa, melynek
eszkozei egyre inkdbb a nemzetkozi szervezetek altal meghatarozott kvantitativ haté-
konysagi indikatorok, a nagy nemzetkozi (globalis) egyetemi rangsorok és az ezek
alapjan jaro ,,vilagszinvonalu” jelzd, amit a legjobb 20-50-100 legmagasabbra rangsorolt
egyetem jellemz6i alapjan definialnak és osztogatnak. A figyelembe vett jellemzok pedig
elsésorban a kutatasi kivalosaghoz kapcsolodnak, amit praktikusan a tudomanyos publi-
kéaciok mennyiségével s mindségével mérnek.

E verseny eszkoz helyett célla valt (Calhoun, 2000), és a ,, kivalosag” (azaz tudoma-
nyos publikalasra valo képesség) és a ,, hozzaférhetoség” (azaz a tudastermelési folyamat

57




Iskolakultura 2024/12

kiilsd, akar marginalizalt érintettek szamara valo hozzaférhet6vé tétele) kozt egyre inten-
zivebb a fesziiltség, elobbi az utdbbi rovasara megy (utdbbira egyszertien nem marad
a rendszerben ,.energia”). Mas terminologiaval ¢élve: a tudastermelés elsé és masodik
mddjanak (Kiraly és Kovats, 2022) viszonya olyan modon valtozik meg, hogy ndvekszik
a tudastermelés els6 modjanak primatusa a tudastermelés masodik modjahoz képest. Ez
pedig azt eredményezi, hogy a hatalommal nem rendelkez6/hangnélkiili nem-akadémiai
érintettek egyaltalan nem tudnak hatast gyakorolni a tudastermelés folyamatara, az 6
szempontjaik e folyamatban egyaltalan nem jelennek meg.

Végiil ugyanezen folyamat részeként Vallance (2016) szerint az egyetemek ,, piacosi-
tasa” (a nemzetkdzi verseny, a sajat bevételek termelésének kényszere tandij, palyazatok
stb. révén) azt eredményezte, hogy a kozdsségi alapu helyett az egyetemi finanszirozas
immar vevéi alapu. igy pedig a civil/kozosségi jellegii diskurzust (és elvarast) az egye-
temek vonatkozasaban felvaltotta a piaci, munkaerd-piaci, kereskedelmi (piacositasi)
jellegti diskurzus és elvarasok. fgy a fokusz a nemzetkozi tehetségek (és pénz) vonzasan
lesz, nem pedig a helyi kozdsségi szerepvallalason.

E strukturalis okok mellett egyéb tényezok is gatolhatjdk az egyetemi kozosségi sze-
repvallalas érdemi terjedését. Ilyennek tekinthetdk példaul az akadémiai szférdt jellemzd
dominans kultira bizonyos elemei:

— az egyetem mint az elit ,,felvilagosult talalkahelye” és a marginalizalt csoportok

akadémiai jelenlétének ebbdl is fakado hianya (Benneworth és Osborne, 2013);

— a kiilsé szerepldkkel folyd munka soran felmeriilé strukturalatlan, valos, koziigye-
ket érintd, politikai (nyilt érték- és érdekkonfliktusokkal jellemezhetd) helyzetek
idegenek lehetnek a ,,biztonsagos”, kiszamithatd egyetemi kornyezettdl és az alap-
tevékenységek (oktatas, kutatas) végzésének konvencionalis modjatdl (Benneworth
¢és Osborne, 2013);

— a kozosségi szerepvallalas (pl. a nem-akadémiai szereplok kérdései mentén és érde-
kében folyo kutatas) titkozhet az akadémiai szabadsag (autonémia) alapeszményével
(Benneworth és Osborne, 2013);

— az EKSZ ,, tul sok munka” a konvencionalis oktatasi és kutatasi megkozelitésekhez
képest, amire nincs id6 (Goddard és mtsai, 2016), és ami tilmutat az egyetemi fel-
adatokon (Hazelkorn, 2016b);

— a kozosségi szerepvallalas sosem megfeleld tevékenység mindenki szamara — nem
minden egyetemi dolgozonak all szandékaban, és nem is feltétleniil mindenki ,,alkal-
mas rd”, hogy kiilsé szereplokkel kooperacioban dolgozzon (Benneworth, 2018b);
illetve

— az EKSZ soran megvalosulo folyamatok ellene mennek bizonyos dominans akadé-
miai normaknak (pl. a frontalis tantermi oktatas vagy az ,,objektiv”’ kutatas dogmai-
nak) (Benneworth, 2018b; Levin 2012).

Végiil oka még a kdzosségi szerepvallalas lassu terjedésének a koncepcio kvantitativ
meérhetéségének hianya, illetve e mérés potencialisan ellentmonddsos jellege is. Egyfel6l
ugyanis az EKSZ az egyetemi teljesitményértékelési rendszerekben jellemzéen nemigen
jelenik meg (Hazelkorn, 2016b), amennyiben pedig teljesitményértékelési vagy finan-
szirozasi alappa valik, fennall a tdmeges opportunista viselkedés kockazata: befolyasos
egyetemi szereplok ujracsomagoljak eddigi tevékenységiiket ,kozosségi szerepvalla-
las”-ként anélkiil, hogy azon barmit valtoztatnanak, és a valos, érdemi kdzosségi szerep-
vallalas iranyaba mutatnanak. S6t, Hazelkorn (2016b) szerint a mérés akar a kdzosségi
szerepvallalas legelkotelezettebb megvalositoinak az érdekei és elismerése ellenében
hathat, amennyiben példaul 6k komplex, hosszabb tavon hatassal jelentkez6, de rovid
tavon nem mérhetd kozosségi szerepvallalasi tevékenységet végeznek.
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Modszertan

Kutatési kérdésem megvalaszolasahoz induktiv jellegl, kvalitativ primer kutatdst foly-
tattam: 2023 aprilisa és 2024 februarja kozt félig strukturalt online egyéni mélyinterjikat
késztettem EKSZ jellegii folyamatokat miikédtetd hazai szereplokkel — olyan emberekkel,
akik akadémiai jellegli munkajuk soran nem-akadémiai szereplékkel (civil szerveze-
tekkel, helyi kozosségekkel) miikddnek egyiitt oktatasi €s/vagy kutatdsi keretben (is),
a tarsadalmi igazsagossag és fenntarthatésag értékei mentén. fgy a mintaba keriilt szerep-
16k zome tulajdonképpen egyfajta hataratlépést facilitald aktornak (boundary spanner)
tekinthetd: olyan szereplének, aki mediatorként mikodve kapesolatot és kooperaciot épit
valamilyen felsdoktatasi intézmény és annak kornyezete kozt, és ezaltal jarul hozza az
egyetemi kozdsségi szerepvallalas terjedéséhez (Weerts és Sandmann, 2010).

A feltard és megértd jelleg (kutatasi cél) mellett azért volt fontos a téma kvalitativ
megkdzelitése, mert — ahogyan a hazai szakirodalom korabbi bemutatasabol is latszik —
az EKSZ koncepcidjanak explicit hasznalata hazankban néhany kutatdi csapat (miihely),
illetve kutaté munkéssagahoz kapcsolodik. fgy feltételeztem (s az empirikus kutatas ezt
igazolta is), hogy az EKSZ konkrét megvalosulasi (gyakorlati) formai kapcsan relevans
tudassal és tapasztalattal rendelkez6 hazai akadémiai szerepldk esetében sem feltétleniil
jellemz6 magéanak az EKSZ koncepcidjanak az ismerete €s hasznalata, és igy hianyzik a
kozos nyelvezet abban az értelemben, hogy az egyes vonatkozé koncepciok alatt ugyan-
azt értené(n)k. Ez kvantitativ kutatds esetében komoly modszertani akadalyt jelentett
volna, kvalitativ (egyéni mélyinterjus) szituacidban azonban kdnnyen kialakithatd volt
interjualanyaimmal a téma vonatkozasaban a kdzos megértés.

A feltaro kutatasi cél kovetkeztében az EKSZ fogalmat nem korlatoztam/sziikitettem
be — interjualanyaimat az interju soran a (nem vallalati) nem-akadémiai szereplékkel a
tarsadalmi igazsagossag és/vagy fenntarthatosag értékei/céljai érdekében torténd egyiitt-
mukodéseikrdl kérdeztem, és ezen egytittmiikodések/kapcsolodasok vonatkozasaban
minden informaciot relevansként kezeltem az interjukészitési folyamat soran.

A kutatas soran holabda mintavételt alkalmaztam, 38 interjut folytattam le, dsszesen
42 személlyel (két interjun két-két f6, egyen pedig harom {6 vett részt). Interjialanyaim
zome az akadémiai szféraban (els6sorban valamely hazai egyetemen) dolgozik, mig
néhany interjualany az akadémiai szféran kiviil folytat EKSZ-jellegli egytittmtikodé-
seket, leginkabb civil szervezeti keretek kozt. Az online interjukrol szé szerinti leirat
késziilt. A leiratokat Nvivo szoftver segitségével elemeztem, induktiv mdédon jartam el,
s a szovegbdl kiemelkedd (in vivo) kodokat hataroztam meg s rendeztem ezeket kate-
goriakba. Mind a megkérdezettek anonimitasanak, mind pedig az elemzés mindségének
a biztositasa érdekében az elemzés elsd valtozatat interjialanyaim szdmara e-mail-
ben elkiildtem, s lehetdségiik volt visszacsatolni annak vonatkozasaban, hogy a rajuk
vonatkozo részek (pl. idézetek) helytallok-e (jol értettem, értelmeztem-e mondandoju-
kat), illetve kozolhetok-e (az altaluk javasolt valtoztatassal vagy anélkiil). Amennyiben
interjlialanyaim valtoztatast kértek, ezt minden esetben teljesitettem — jelen publikacid
tartalma mar ezt az allapotot tiikrozi.

A mintavétel kapcsan fontos még hangsulyozni két tényezdt, 1évén ezek hatdssal
vannak az eredményekre (kijelolve példaul a kutatas korlatait). E16szor is, a mintavételi
eljarasbol fakadoan szinte kizardlag olyan interjualanyokat értem el, akik hataratlépést
facilitalo aktorként akadémiai jelleggel oktatnak és/vagy kutatnak is (vagy az akadémiai
szféra részeként, esetenként azon kiviil), és igy a kiils6é szereplokkel vald egyiittmiikodés
soran kozvetlentll oktatasi és/vagy kutatasi folyamatokhoz kapcsolodnak. Azaz az EKSZ
¢s els6 két missziod interjualanyaim tevékenységei soran jellemzden szervesen dsszekap-
csolodik. Ez azt is jelenti, hogy potencidlisan szamos, az egyetemeket a kdrnyezetiikkel
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mas modon Ssszekapcesolo (és az EKSZ-be akar potencialisan bele is érthetd) folyamat
kimaradt a kutatasbol. Ilyenek lehetnek példaul az oktatastol és kutatastol fliggetlen,
egyetemek/egyetemi szereplok altal szervezett jotékonysagi akcidk (pl. adomanygytij-
tések), vagy éppen az egyes, egyetemi szervezeten beliill miikodd klinikak kapcsolatai a
betegek kiilonb6z6 érdekvédelmi szervezeteivel.

Masodszor, az akadémiai szféraban dolgozé interjualanyok jellemzden kutatoegye-
temeken/tudomanyegyetemeken dolgoznak, olyan egyetemeken, amelyek azonossagtu-
data, stratégiai célkitlizése a vilagversenybe valo bekapcsolodas — igy nézépontjuk is az
ilyen intézményekben tapasztalhatod viszonyokat tiikrozi. Magan, illetve egyhazi felsdok-
tatdsi intézmények nem keriiltek a mintdba — ennek oka egészen egyszertien az, hogy a
holabda mintavétel soran nem érkezett ilyen intézményekben dolgozé interjlialanyokra
vonatkozo ajanlas. A megkérdezettek altal azonositott akadalyozo tényezok vonatkozasa-
ban tendenciozus kiilonbséget az allami kutatdintézetben, illetve allami vagy alapitvanyi
egyetemeken dolgoz6 interjualanyok altal elmondottakban nem tapasztaltam.

Ahogyan az a megkérdezettek néhany fobb jellemz6jét tartalmazod mellékletbdl is
latszik, a megkérdezettek intézményi és szakmai hattere diverz: ,,segité szakmak”
(fogyatékossagtudomany, szocialis munka) kapcsan oktatd €s kutatdé emberek ugyan-
ugy a mintaba keriiltek, mint épitészmérnoki vagy kdzgazdasagtudomanyi képzésben,
pedagogusképzésben vagy éppen miivészeti képzésben részt vevd (oktatd/kutatd)
szereplok. Az intézményi szakmai hattér kapcsan fontos hangstilyozni, hogy egyes
megkérdezettek vonatkozasaban a tdblazatban szerepld informacio az elsédleges elko-
telezddésre (munkahelyre) vonatkozik, sokan emellett mas szerepekkel és identitassal
is rendelkeznek (pl. egyetemi oktato-kutatok sok esetben civil szervezetben is aktivan
tevékenykednek).

Az EKSZ bevezetését és terjedését akadalyozo tényezok

Jelen részben az empirikus kutatds soran azonositott, az EKSZ terjedését akadalyozo
tényez6ket mutatom be, diszkussziv/elemzdé — a vonatkozé szakirodalmi eredményekre
reflektald — jelleggel. A teljes rész tartalma (szovege) az interjik eredményein alapul,
a szovegkdzi hivatkozasok ilyen értelemben nem a szdveg tartalmi forrasai, csupan a
diszkussziv/reflexiv elemzést szolgaljak. Az eredményeket helyenként interjlialanya-
imtol szdrmazd, az adott jelenség vonatkozasdban tipikusnak tekintheté idézetekkel
szemléltetem.

Szelesebb (nemzetkozi, globalis) tarsadalmi folyamatokbol,
strukturakbol fakado tényezok

Szamos interjualany megfogalmazta, hogy a tarsadalmi igazsagossag és fenntarthatésag
értékei mentén zajlo, egyiittmiikodés- és tarsadalmihatas-orientalt EKSZ jellegi miiko-
dés bizonyos értelemben ontologiai szinten dsszeférhetetlen magaval a versenyalapu
tarsadalommal, amelynek miikodési logikajat képezi le gyakorlatilag az egyetemi ¢és
tudomanyos szféra. A versenyalapu tarsadalomnak (és kutatdsfinanszirozasnak) sem
a muikddési logikdja, sem pedig az idétavja nincs 6sszhangban a mély/érdemi EKSZ
logikajaval és idétavjaval — az ehhez sziikséges kapcsolddasok kialakitasahoz, elmélyi-
téséhez, a potencidlisan hosszu tavon jelentkezd érdemi tarsadalmi valtozasok megala-
pozasahoz sziikséges miikodési modokkal és idotavval. Raadasul, mig az EKSZ sokszor
kisebb léptéki, elmélyiilt kozos munkat és kapcsolddasokat igényelne, addig a névekedés
kényszere alol az akadémiai szféra sem huzza/htizhatja ki magat napjainkban.
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,,Ez ugye ebbe a nagyon felgyorsitott vilagba nem fér bele. Itt is egy ilyen speedy
science kell, mint ahogy az egész vilag ilyen, nagyon gyorsan, versenyezve, minél
elébb, rovid tdvon eredményeket felmutatva, 0j gydgyszer, uj tarsadalmi megoldas,
0j tudas. Pillanatok alatt... Magyarul csak oda akarok kilyukadni, hogy ez a fajta
jelen intézményrendszer, ez hogyha komolyan akarna a tarsadalmi hatasokat is
beépiteni, akkor le kéne lassulnia...” (akadémiai szférat elhagyo, nem akadémiai
kutatészervezeti vezetd, kutato)

Interjialanyaim perspektivaja tehat megerdsiti €s kiegésziti azon szerzdk (Hazelkorn,
2016a, 2018; Calhoun, 2006; Vallance, 2016) eredményeit, akik szerint az EKSZ nehe-
zen fér 0ssze napjaink versenyalapu transznacionalis akadémiai kapitalizmusaval. Nem
tulzas azt allitani: e két koncepcid kozt ontologiai jellegi a fesziiltség — mig a ver-
senykdzpontti megkozelités értelmében a tarsadalmak (Iétezés) célja a produktivitas,
novekedés, anyagi jolét, addig az EKSZ ezzel ellentétben a tarsadalmi igazsagossag
¢és fenntarthatdsag céljait és az ezek érdekében torténd egylittmikodést hangsulyozza s
kivanja elérni.

A verseny idedja oly erdsen athatja az akadémiai szférat, hogy eléfordul, hogy még a
marginalizalt érintettekkel kozdsen és az 6 érdekiikben zajlo, egylittmiikddo jellegl tevé-
kenységeket/folyamatokat is ,,versenyeztetik” — van olyan intézmény, ahol az (egyébként
igen progressziv) EKSZ jellegli kurzusok oktat6i egymassal versenyeznek annak kap-
csan, hogy adott félévben ki indithatja el sajat kezdeményezését (EKSZ jellegli kurzusat).

A fentiekhez szorosan kapcsolddo az a — fentebb targyalt — szakirodalomban is bemu-
tatott tény, hogy az akadémiai szféraban a ,, hatas” és ,,siker” napjainkban egyre inkdabb
a nemzetkozi Q1/Dl1-es publikaciok gyartasakeént keriil operacionalizaldsra, mig az
EKSZ az ilyen jellegli publikaciok készitését tamogatd folyamatokhoz képest fundamen-
talisan eltérd célokat és miikodési modokat jelent.

A fenti ontologiai jellegti fesziiltség szamos, az akadémiai és az EKSZ kapcsan part-
nerként megjelend szférak kozti kiilonbség forrasa. Ilyen példaul a hasznalt nyelvezetek
kozti kiilonbség, az érdekek/érdeklédések kozti kiilonbség, vagy éppen az egyiittmii-
kodéstol elvart eredmények kozti kiilonbség (ha ez utdbbi az EKSZ-résztvevok belsd
motivacidinak vonatkozasaban nem is jelenik meg, az akadémiai szereplokre nehezedd
egyre erdteljesebb akadémiai-intézményi — publikacidés — nyomds mindenképpen ered-
ményez ilyet).

Bar egyes hazai és nemzetkozi palyazatok tdmogatd kornyezetet teremthetnek az
EKSZ jellegii kezdeményezések elterjedéséhez, 6sszességében a — versenyalaptl tarsada-
lom megvalosulasanak egy ujabb aspektusaként is értelmezhetd — projektalapu miikédeés
komoly akadalyozo tényezoként jelenik meg az EKSZ jellegii kezdeményezések vonat-
kozéasaban. Ennek okai:

— a problémak megoldasahoz sziikséges idétavhoz képest rovid tavu projektfinanszi-
rozas kovetkeztében meglévd folyamatos bizonytalansag a projektek folytathatdsa-
ganak/fenntarthatosaganak a vonatkozasaban;

— a vonatkoz6 folyamatos — palyazassal, elszamolassal, beszamolassal jaré — biirokra-
tikus-adminisztrativ terhek (tranzakcioés koltségek);

— a tobb helyre (intézmény, finanszirozd) valé megfelelés kényszere;

— kifejezetten egyes palyazatok tulbiirokratizalt jellege;

— az EKSZ jellegli munka kapcsan meglévd, alacsonyabb foku/mértékli akadémiai
kontroll kovetkeztében inherensen kovetkezd ,,bizonytalansagok™ — példaul az
egyiittmiikddd folyamatok realitdsa (k6zos dontések, megvalositasi folyamat koz-
beni valtoztatasok), illetve a palyazati rendszerek elvarasai (precizen eldre elterve-
zett ¢s leirt kutatdsi folyamat) kozti kiilonbségek.
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Ezek amellett, hogy bizonytalansagot sziilnek, a valodi/érdemi munkatol veszik el az
idét, ellene hatnak a hosszu tavu, elmélyiilt, kooperativ munkénak.

,,Ha kifutott a palyazat, akkor megsziinik az érdeklédés. Nyilvan nem az érdekld-
dés sziinik meg, hanem mas kutatasi projekt felé elkeriil. Tehat, hogy ez a nagyon
projektszemléletii dolog, ez szerintem korlat a gylimolcsdz6 kapcesolatnak [...].
Ugye itt egyre tobb a 10-20 éves projekt. Ami arrol szol, hogy egy kora gyerekkori
beavatkozas az mondjuk a felnéttkori €letkeresetben, vagy a kriminalisztikai haté-
sokban hogyan nyilvanul meg. Hat ennek nincs megteremtve a feltételrendszere,
hogy egy ilyen hosszu tava projektbe be lehessen fogni, mert a teljes finanszirozas
az rovid tavon 6sztonodz.” (fovarosi kutatointézet kutatoja, politikai tanacsadd)

Hazai tarsadalmi-politikai folyamatok

Egyes interjualanyok szerint egyes hazai tarsadalmi-kulturdlis folyamatok sem tdmogat-
jak az EKSZ-jellegli egyiittmiikodések terjedését, ezekre bizonyos értelemben nincsen
tarsadalmi igény, 1évén:

— a tobbség szamara a periférian €16k helyzete, problémai lathatatlanok, azokrol nem
tudnak, azokkal nem foglalkoznak;

— bizonyos periferizalt tarsadalmi csoportok esetében a magyar tarsadalom kifejezet-
ten xenofob (1d. még Kende és Krekd 2020), amit raadasul a magyar allam (jelenlegi
magyar kormany) sajat hatalmi-politikai érdekei mentén kihasznal, egyuttal tovabb
is gerjesztve azt (1d. pl. Udvarhelyi, 2014);

— a hazai civil szféra Budapest kivételével nemzetkdzi sszevetésben is gyenge, kiilo-
ndsen hidnyoznak hazankban a transzformativ jellegii civil kezdeményezések;

— a hazai szakértéi-szakpolitikai réteg nem egylittmiikodd, hanem top-down modon,
sajat tudasat és nézépontjat felsdbbrendiinek vélve viszonyul a periferizalt csopor-
tokhoz;

— az egyetemekkel szemben a kifelé¢ fordulas, a tarsadalmi feleldsségvallalas nem
jelenik meg igényként a magyar tarsadalomban;

— adott ligy mentén miikddo szervezetek kozt gyakori a kdlesonds hatalomféltés, ami
csokkenti az egylittmtikddési hajlanddsagoz; illetve

— az egyetemi szereplOkre a helyi kozosségek, civil szervezetek gyakran olyan szak-
értokként tekintenek, akik majd megmondjak, nekik mit kell tenniiik boldogulasuk
érdekében, megfigyelhetd egyfajta szakértoi ,, csodavdras”, ami szintén hatraltatja a
kozos gondolkodast és cselekvést.

Szamos interjualany szerint akadalyozza az EKSZ hazai terjedését a hazai politikai
kultura szémos jellemzdje. Bar az illiberdlis dtalakulas (Grzebalska és Petd, 2020)
eredményeképpen egyre autoriterebbé valo dallam, amely az alapitvanyi modell beveze-
tésével a hazai egyetemi szféra vonatkozasaban is novelte kozvetlen befolyasat (Kovats
¢és mtsai, 2024; Elteté és Martin, 2024), kdzvetleniil nem feltétlenill szo6l bele abba,
hogy az akadémiai szféraban dolgozdk kikkel egyiitt, milyen modszertannal és milyen
témak mentén dolgozzanak, gazdasagi kényszereket egyesek szerint igenis alkalmaz
a lojalitasi elvaras nem teljesitése esetén — ennek egyik ékes példaja az alapitvanyi és
nem alapitvanyi egyetemek kozti bérkiilonbségek {igye —, hasonldéan ahhoz, amit a civil
szektorban megfigyelhetiink (Gerd és mtsai, 2023). A lojalitas fokanak allami/kormany-
zati megitélése pedig nem fiiggetlen attol, hogy akadémiai szereplok egyiitt dolgoznak-e
olyan tarsadalmi szereplokkel (kisebbségekkel), akiket allami/korményzati szintrdl és
szandékbal stigmatizalnak. Marpedig sok potencidlis EKSZ partner ilyen kisebbségnek
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tekinthetd a szakirodalom alapjan, legyen szo6 hajléktalan embertarsainkrol (Udvarhelyi,
2014), menedékkérdkrol (Kallius és mtsai, 2016), roma emberekrdl (Bartha és mtsai,
2020), vagy éppen az LMBTQ kozosségrol (Sipos és Bagyura, 2024).

»-.-0szintén szolva, azért én gyakran tartok attol, hogy mikor fogjak az egészre
azt mondani, hogy na, ebbdl aztan elég, merthogy ugye ez nem nagyon illeszkedik
abba a propagandaba, ami igy az orszagos politikabdl arad felénk. Hogy hogy is
¢éliink. Tehat én ezt nem tudom aldtdmasztani az én sajat tapasztalataimmal meg
ezekkel a munkakkal. Tehat ez nehéz... Tehat az, hogy idénként ilyen hecckam-
panyok indulnak a hajléktalanok ellen, az szdmomra felhaborito. Marpedig ez igy
az orszagos politika szamlajara irhatdé. Nem tudom, amig ez nem valtozik, addig
nagyon nehéz szerintem barmit tenni ebben az iigyben. Es 6riilok neki, hogy egye-
lére engem hagynak csinalni ezt, és probalom tovabb vinni, amig lehet.” (vidéki
tudomanyegyetem, oktato-kutato)

Emellett a hazai tobbségi tarsadalomhoz hasonléan a politikai szféra szerepléinek nagy
része is teljes tudatlansdagban €l a periférikus helyzetben 1évok problémai, élete kapcesan,
s ebbdl fakadoan (is) nem is torddik e kérdéssel. Egyes vélemények szerint hazankban a
képviseleti demokracia strukturalisan képtelen az alulrél jové kezdeményezések és javas-
latok (beleértve ebbe az EKSZ-i egyiittmiikodésekbdl kiemelkedd kezdeményezéseket €s
javaslatokat) kezelésére.

Kifejezetten sokan és hosszan beszéltek arrdl, hogy hazankban hidnyzik a tudomadny és
politika kozti atjards (science-policy interface), azaz a politikai szféra nem hasznositja a
tudomanyban keletkezett eredményeket, kivéve, ha azok kozvetleniil szolgaljak érdekét/
hatalmat — amely meglatas egyébként tokéletesen egybevag példaul Luhmann funkciona-
lis tarsadalomelméletének vonatkozo tizenetével (1d. pl. Lange-Schimank, 2004). A peri-
ferizalt szereplokkel kozosen létrehozott és veliik kapcesolatos tudas pedig jellemzden
nem a politikai érdeket/hatalmat kozvetleniil és rovidtavon szolgal6d tudaselemek, 1évén
a politika pont e problémak elrejtésében érdekelt. Ebbdl kifolyolag tendencidzusan nem
valosul meg a tudomanyos eredményeken is alapuld szakpolitikai dontéshozatal, ami az
akadémiai szereplok esetén a tarsadalmi szerepvallalas ellenében hathat. Van, aki szerint
hazankban van e tekintetben kiilonbség az orszagos €s helyi szint kozt (az orszagos szint
teljes ,,zartsdgaval” szemben a helyi szint nyitottabb a helyi kutatasi eredményekre), mas
szerint ilyen kiilonbség nem 1étezik, a politika ilyen jellegli érdektelensége altalanos jelen-
ség, sOt, van, aki szerint ez nem specifikusan hazai, hanem inkéabb nemzetkozi tendencia.
Egyesek szerint e tendencidk oka a magyar allamnak a foként az elmult bo évtizedben
bekdvetkezett autoriter fordulata, masok itt inkabb hosszabb tavua folytonossagot latnak.

Végil megjelent még egy-egy interjualany esetében a felsdoktatasba eljuto fiatal
felnottek osszetételének és élethelyzetének a megvaltozasa (a felsdoktatasba bekeriild
fiatalok készségeinek valtozasa; sok tehetséges hallgatdé meg sem jelenik a magyar fel-
sOoktatasban, 1évén kiilfoldon tanul tovabb; az egyetem melletti munkavallalas alapvetden
meghatarozza az egyetemi létet) mint az EKSZ jellegii kezdeményezéseket gatlo tényezd.

Az EKSZ jellegébdl fakado akadalyozo tényezok

Szintén az EKSZ jellegli egylittmiikddések terjedése ellenében hat, hogy az EKSZ-i
tevékenységek hatasai nehezen mérhetdk az indikatorokkal, sokkal konnyebben leképez-
het6 konvencionalis misszids tevékenységekhez képest. Ez érinti azt is, hogy elobbieket
lényegesen bonyolultabb feladat az akadémiai teljesitményértékelési rendszer részéve
tenni — ez ugyanis a sekély jellegt, jol indikatorozhaté EKSZ-tevékenységek elterjedését
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tamogathatna a mélyebb, hatdsosabb folyamatokkal szemben, ahogyan ez a szakiroda-
lom altal is dokumentalt (Hazelkorn, 2016b).

,,De hogy nagyon tartok attol, hogyha ez valahogy igy szabalyszertsitve lesz, elva-
rasként lesz megfogalmazva, belekertil a teljesitményértékelésbe, akkor veszik el
a lényege. Tulajdonképpen van ez a félelem, hogy itt most énnekem rossz, hogy
ez nem a teljesitményértékelés része, de ha az lenne, akkor meg az iigynek lenne
nagyon rossz. Es hogy ezt hogyan tudjuk megoldani vagy feloldani, vagy ezzel a
kettével egytitt 1étezni, hogy ez jo, de ne legyen elvaras, hogy legyen értékelve, de
ne iiresedjen ki? Erre még igy nem latok megoldast.” (févarosi tudomanyegyetem,
oktato-kutato)

Emellett, a hagyomanyos oktatasi-kutatasi folyamatokhoz képest az EKSZ jellegii egyiitt-
mitkodéseknek nagyon komoly az ido- és energiaigénye (1d. még Goddard és mtsai, 2016;
Hazelkorn, 2016b).

»1ényleg nagyon sok munka van ezzel, hogyha csak arra gondolunk, hogy mindig
van gyljtémunka, hogy elutazunk vidékre, hogy dolgozni kell a csapatoknak az
oran kiviil is, akkor a tutoralas nem fér bele, hogy van tizenhat ember, négy csapat,
nem férnek bele az drakeretekbe ezek a tutoralasok. Kiilon alkalmakat terem-
tiink. Rengeteg a hazi feladat ellenérzése is, nagyon sok, nagyon gyakorlatias ez
a munka, és nagyon személyes tutoralasra épiil. Nagyon sok plusz munkaora...”
(fovarosi tudomanyegyetem, oktato-kutato)

Az EKSZ jellegli egyiittmtikddések abbol a szempontbdl is kiilénbdznek a bevett aka-
démiai mikodéstdl, hogy — ahogyan az részben a szakirodalom altal is dokumentalt
(Benneworth és Osborne, 2013) — a kutato/oktato konvencionalis kényelmes akadémiai
pozicidja megvaltozik:

— a marginalizalt csoportokkal foly6 egylittmiikddési folyamatok valos téttel birnak,
ami dnmagaban is feleldsséget 16 a résztvevokre;

— e feleldsséghez fel kell ndni, ami — kiilondsen, ha az egyiittmiikddés hallgatoi rész-
vételt is érint — egyaltalan torténik meg automatikusan;

— e folyamatokban a kutatéi kontroll mértéke alacsonyabb a konvenciondlis kutata-
sokhoz képest;

— a kutat6 laikusokhoz képest felsébbrendi és ,,politikailag semleges” szakértdi pozi-
cidjat kihivasok érhetik;

— a siker Utja Iényegesen rogosebb, amennyiben a tudomanyos mellett a tarsadalmi
hatés is inherens sikerkritérium e folyamatokban — azaz nagyobb az esély a siker-
telenségre;

— e folyamatok, amennyiben tarsadalmi hatdsossagot is szeretnének felmutatni, sokkal
komplexebbé valnak, sokkal tobbféle tudast, készséget, tevékenységet igényelnek;

— a ,terepen” az ilyen jellegli folyamatok soran az egylittmiikodé-beavatkozo akadé-
miai fél szamos kihivassal talalhatja szembe magat, igymint:

* a kozosségen beliili érdek- és értékkonfliktusokbol, hierarchiabol, stigmabol és
ajtonallokbol fakado kihivasok, amelyek akar az egyiittmiikddés egészét is veszé-
lyeztethetik;

« a projektelvarasok (finanszirozoi/intézményi elvarasok) és a kozosségi igények
kozti antagonisztikus kiilonbségek;

 a ,fehér kozéposztalybeli” akadémiai szereplok és a (marginalizalt) partnerek
folyamattal kapcsolatos elvarasai kozti mély kiilonbségek;
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* a,fehér kdzéposztalybeli” akadémiai szereplk és a marginalizalt partnerek kom-
munikaciés normai kdzti mély kiillonbségek; vagy
 egyes partnerkozosségek megsziinése/folyamatbol valo kilépése.

,...nekem is hianyzik, hidd el, ez az én elefantcsonttornyom. Kényveim, az eld-
adasok, ez a nyugalmam nagyon hiadnyzik néha, tényleg. De hat az van, hogyha az
ember belevagott, akkor a felel6sség ott van.” (akadémiai szférat elhagyo, vidéken
civil szervezetben dolgozo kutato)

»>Amikor az ember mar csindlja, akkor nagyon vérpezsditd csinalni, és tényleg ren-
geteg tudast talal, ugyanakkor hatalmas munka &sszeszervezni, tehat ez menedzs-
mentoldalrol kihivas. A kommunikacios oldalrol kihivas, viszont teljesen mas. Egy
megkeresési e-mail, vagy egy valasz e-mail, vagy egy kdzos megegyezés megirasa,
az is nagyon nagy energia. A jogi hattér biztositasa is nagyon nehéz, hogyha dizajn
vagy technoldgia oldalrdl is kell biztositani valamit, meg plane ha szabadalmak,
végtelenségig probléma.” (févarosi egyetem, oktato-kutato)

A hazai akadémiai szféera miitkédésébal fakado,
az EKSZ elterjedését akadalyozo tényezok

Nagyon sok interjualany emlitette, hogy az EKSZ terjedésének egyik f6 akadalya, hogy
az akadémiai szféra szervezetei feladataikhoz képest alulfinanszirozottak, a szervezetek
¢és az ezekben dolgozd kollégdk tulterheltek, ehhez képest pedig kiilondsen magas az
EKSZ jellegii egyiittmiikodések ido- és energiaigenye — nem pusztan az oktatok, hanem a
partnerek részérdl is, utobbit pedig az akadémiai szféra egyaltalan nem dijazza (mondjuk
anyagi értelemben).

,»...nalunknal jobb sorst egyetemeken, vagy jobb sorsu teriileteken a vilagban, ott
ez sokkal — ha tetszik, professziondlisabban — intézményesiilve, sokkal hosszabb
elékeszités folyaman, sokkal tobb pénzbdl. Vagy egyaltalan pénzbdl, bocsanat, igy
kéne mondani. Egyaltalan pénzmozgassal valosul meg... Tehat ezeket a projek-
teket, azért ezt a fajta hozzaallast, ezt a fajta nyitast, programszinességet, mert ez
mind energiat igényel. Elutazni, megszervezni, lebonyolitani. Sokkal bonyolultabb,
mint azt mondani, gyerekek, tervezziink, idén most, nem tudom, minden masodik
kertiletbe.” (fovarosi egyetem, oktatd-kutatd)

Komoly — és persze nem feltétleniil kizarélag EKSZ-specifikus — problémaként ¢éli meg
sok interjlialany a nagy hazai egyetemeken tapasztalhato biirokraciat. Sokakat ez arra
késztet, hogy civil egylittmikddéseiket meg se probaljdk az egyetemhez (mint munka-
helyiikh6z) kotni.

»tehat, hogy én most latom, amikor kijottem az Egyetemr6l, még nem volt ekkora,
pedig mar akkor is nyakig usztunk a biirokracidban. Ami ma van, az nem emberi.
Merthogy egyszertien elviszi az energiat, nem csak a tanitastol, ami elképesztd
dolog, hanem esziinkbe nem jut ilyenbe bekapcsolodni.” (févarosi egyetem, oktato-
kutato)
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Az, hogy az EKSZ-t az akadémiai szféraban dolgozok kényelmetlenségként, nehéz-

ségként ¢élik meg (1d. fentebb) a konvencionalis akadémiai miikddési moédokhoz képest,
szorosan Osszefligg az akadémiai szféra egyes kulturdlis jellemzoivel. Ilyen jellemzok:

— az EKSZ jellegli oktatasi és kutatdsi modszerekkel kapcsolatos akadémiai szocia-
lizacid és egyaltalan a vonatkozo tudas hidnya (példaul a részvételi/egyiittmiik6do
oktatasi és kutatasi modszerek vonatkozasaban), és ehhez kapcsoloddan a tudas-
tanulas jelenségeinek konzervativ (az egyoldald, elméleti-jellegii tantermi tudasa-
tadas primatusaban hivd) megkozelitése (Id. még Benneworth, 2018b; Levin, 2012);

— az akadémiai szférara jellemzd explicit vagy implicit elefantcsonttorony-szerepér-
telmezés (azaz, hogy az oktato-kutatd feladata nem a problémék megoldasaban valo
szerepvallalas, hanem azok kapcsan tudastermelés és tudasatadas) — azaz az EKSZ
jellegi tevékenységek kiviil esnek az akadémiai szféra dolgozoinak sajat munka-
jukra vonatkozo oktatdi-kutatoi szerepértelmezésén (1d. még Hazelkorn, 2016b);

— az akadémiai oktatok-kutatok sajat (tudomanyos jellegii) tudasuk vonatkozasa-

ban gyakran megfigyelhetd felsébbrendiiségi attitiidje, és az ebbdl fakado top-

down szemléletmdd és oktatoi-kutatoi részvétel vonatkozasaban fennallo szelekcios
mechanizmusok (példaul az ,,iskolazatlan” vagy fogyatékkal €16 emberek kutatoi/
oktatoi alkalmassaganak megkérddjelezése);

az alapvetden (a hazai tudomanypolitikara is jellemzd) pozitivista, értéksemleges

tudomanyfelfogas és ezzel Osszefiiggésben a sziik diszciplinaris normak mentén

értelmezett ,,modszertani szigor”-értelmezés, amely sokszor ellene hat a valds, mély
kapcsolodasok kialakitasanak, de besziikiti az EKSZ jelleggel dolgoz6 kutatok hazai
publikacios lehetdségeit is;

— a konvencionalisan az akadémiai szféra altal partnernek tekintett szervezetek kore
(politikai dontéshozok, vallalatok — altalaban jelentds tarsadalmi hatalommal bird
szereplok) sokkal inkabb az ,,elit”, mint a periferizalt tdrsadalmi csoportok (Id. még
Benneworth és Osborne, 2013);

— az akadémiai eldmenetelt is alapvetden befolydsolo diszciplinaris széttagoltsag,
amely nem tamogatja sem az interdiszciplinaris munkat, sem pedig a problémakdz-
pontu kutatasi megkozelitéseket; illetve

— az EKSZ kapcsan is felmeriilé haszonelvii megkozelitésmod.

,.Es képzeld el, hogy példaul mondjuk az egyetemen, mindenki emberileg, tehét igy
a sajat hatdrait feszegetd szinten segitett, de példaul azt mondtak, hogy varjak egy
kicsit, hogy az intézménybe a gyerekeket behozzuk, mert mit fognak szolni a mi
hallgatéink, hogyha itt ilyen virtigli ciganygyerekek nagy csapatban jonnek? [...]
Tehat, hogy valahogy én azt tapasztalom, hogy még ha az emberi jo szandék, az
mindig megvan az ilyen fajta tevékenységeket illetéen — mondjuk —, igy intézmé-
nyileg nem kompatibilis valahogy a miikodésmod azzal, hogy mondjuk egy ilyen
érdeklddést, egy ilyen tereptapasztalatot igy integralni tudjunk a hagyomanyos
iizemmenetbe.” (févarosi egyetem, oktato-kutatd)

A fentiekbdl is fakadoan volt olyan vélemény is, hogy a hazai akadémiai szféraban
dolgozdk dontd része ,, gvava” — bar tisztaban vannak vele, hogy mennyire igazsagtalan
(fenntarthatatlan) folyamatok zajlanak napjainkban hazankban (és azon kiviil), akadé-
miai pozicidjuk és ebbdl fakadd kényelmiik megdrzése fontosabb szamukra, mint az e
folyamatok ellenében valo érdemi fellépés.

»Hat, én gyavanak tartom egyértelmlien. Ezt mondjuk ki. Azt gondolom, hogy
nagyon sokan élnek abban, hogy ez egy presztizs és ez egy oké. Es akkor mondjuk,
nem tudom, megirja egy nemzetkozi folyodiratba a véleményét, vagy a kutatasat,
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akkor abbol szakpolitika lesz. Na, most azért legyiink 6szinték, 10 éve nem lett
egyetlen kutatasbol sem szakpolitika a szocialis szféraban. Es nagyon sokszor azt
érzem, hogy a kiilonboz6 ilyen tanacsadoi poziciokba azért 6k belemennek, a kolle-
gaim. En nagyon azt érzem, hogy nincs, nincs batorsag. Nincs batorsag megszolalni,
¢és inkabb kiszolgaljak az egész rendszert, és azt mondjak, hogy nekem a csaladom a
fontosabb, meg a havi betev. Es akkor egy ilyen kiilon vilagot képez. Ezért. Ennyi.”
(févarosi egyetem, oktato-kutato)

Komoly korlatozo tényezéként meriilt fel sok interjualany részérél az EKSZ jellegti
egylittmiikddések vonatkozasaban az, hogy jelenleg hazankban az akadémiai el6menetel
kizardlag a publikacios teljesitménytdl fiigg, ami igy nagyban meghatarozza a szféraban
dolgozok anyagi poziciojat is. Es még ha az akadémiai teljesitményértékelésben osszes-
ségében a publikacios szempontokon tuli mas szempontok meg is jelennek, az EKSZ a
teljesitményértékelési rendszerekbol gyakorlatilag teljesen kimarad, tovabba az EKSZ
jellegii kezdeményezésekre az akadémiai szféra forrasokat egy-egy kiveételtol eltekintve
érdemben nem allokal.

,»Plusz még talan hozzatenném az ilyen elmult években kialakulo teljesitményér-
tékelési rendszereket, vagy atalakulo teljesitményértékelési rendszereket... ilyen
nagyon atélhetd volt, hogy mit tud csinalni egy ilyen szabalyozoi valtozas a kutatok
mindennapjaival, egyéni stratégidival. Tehat az, amikor jon egy pontrendszer, ami-
ben... mondjuk hat pontot ér egy QI-es publikacio, és 0,3 pontot ér egy kozéleti
iras, vagy egy szakértdi anyag, ami arr6l gondolkozik, hogy hogy lehetne a kutatasi
eredményekkel jobb iranyba vinni a tarsadalmat... az ugye nem abba az iranyba
visz, hogy te mint egyéni kutatdé azon gondolkodsz, hogy hogy lehetne csapokat
ndveszteni mas szférakban, hanem azon tepersz, hogy hogy lehet minél kevesebb
energiabol egy Ql-es cikket kipréselni minden évben, merthogy ezen fog mulni a
fizetésed egy része.” (akadémiai kutatdintézetet otthagyo, civil szervezetben dol-
g0z06 kutato)

»Lugye ez a fajta hattérmunka, amit igy harman-négyen végziink, dsszetiliink, ter-
veziink, és senki nem latja, és igazabol nekiink sem jelenik meg a terhelésben, meg
sehol, csak mi tudjuk.” (févarosi egyetem, oktato-kutatod)

Az egyetemi képzések jellemzé felépitése, azaz, hogy ezek szemeszterekre tagolodnak, és
egy-egy kurzus jellemzden egy szemeszter hosszu, szintén nem kedvez a hosszabb tava
hallgatoi elkotelezédésnek, és igy a mélyebb EKSZ-kapcsolodasoknak.

Néhany interjualany emlitette, hogy az egyre autoriterebb allamtol valo intézményi és
ezen keresztiil személyi fiiggés szintén az EKSZ jellegli egyiittmiikddések ellenében hat,
mig volt, aki szdmara ez moralis kihivast jelent (1évén egy egyébként EKSZ-elvekkel
szembemend moédon miikddé szervezetben probal kis 1éptékben EKSZ jellegli kezdemé-
nyezésekkel foglalkozni).

,»Amin a gondolkodasomat latod, az az, hogy nagyon érdekes modon szerintem mi
sokszor nem az egyetembe agyazottan gondolkodunk egészen magunkrol, és igy
mondjuk az egyetemi miikodéssel kapcsolatosan ilyen 6vatos elveink vannak, ha
vannak.” (févarosi egyetem, oktato-kutatdo, EKSZ-ban érintett szervezeti egység
vezetdje)
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Osszegzés, kovetkeztetések

Kutatdsomban arra a kérdésre kerestem a valaszt, hogy hazai viszonylatban mely ténye-
70k azok, amelyek magyarazhatjak az EKSZ — nemzetkozi trendekhez hasonloéan vélel-
mezhetden hazankban is alacsony mértékii — elterjedtségét hazai kontextusban. Feltaro
jellegti, kvalitativ empirikus kutatdsom alapjan szamos ilyen, az EKSZ terjedését aka-
dalyoz6 tényezOt azonositottam, amelyek egyfeldl szélesebb (nemzetkdzi, globalis)
tarsadalmi folyamatokbol, struktarakbol; hazai tarsadalmi-politikai folyamatokbdl és
jellemzdkbdl; az EKSZ jellegli tevékenységek egyes jellemz6ibdl, illetve a hazai akadé-
miai szféra egyes jellegzetességeibdl/folyamataibol fakadnak.

E tényezok koziil a nemzetkdzi szakirodalmi megallapitasok tiikrében szamos nem
tekinthetd hazai specifikumnak. A nemzetkdzi szakirodalom is dokumentalja, hogy —
kiilonosen azon egyetemek esetében, ahol célkitlizés a vilagversenybe valdé bekapcso-
l6das — a nemzetkozi akadémiai kapitalizmus nem jelent tamogatod kozeget az EKSZ
gyakorlati megvalositasa vonatkozasaban, s6t, ahogyan azt jelen kutatéds feltarta, a ver-
senyképesség-orientalt tarsadalom és az EKSZ kozt ontologiai jellegii ellentét fesziil, az
egyre inkabb mindent athato ,,projektlogika” pedig az EKSZ terjedésénck egyik komoly
gatja. Ugyanigy szamos olyan tényezd jellemz6 az akadémiai szférara, amelyet a nem-
zetk6zi szakirodalom is azonosit az EKSZ megvalositasa ellenében hatd tényezdként
(az EKSZ jelentette tobbletterheléstdl €s a biztonsdgos akadémiai tér feladasatol kezdve
bizonyos domindns oktatasi és kutatasi gyakorlatokon ¢€s attitidokon keresztiil az akadé-
miai szférara konvencionalisan jellemz6 partneri korig). Emellett nyilvanvald, hogy az
EKSZ ,,mérhetetlensége” (kvalitativ indikatorokkal valo érdemi leképezhetetlensége) is
altalanos jelleggel érvényesiild tényezoként gatja az EKSZ terjedésének.

Az is latszik ugyanakkor, hogy léteznek kifejezetten hazankra jellemzd, az EKSZ
terjedését hatraltatd tényezdk, legyen szo a hazai — allam/kormany altal is 6sztonzott/
gerjesztett — xenofobiarol; a tudomany eredményeinek szakpolitika altali teljes neg-
ligalasarol; vagy az akadémiai szférara jellemzd, szamos vonatkozd kezdeményezést
végteleniil megbonyolitd (azok tranzakcios koltségét nagyon megndveld) biirokraciarol.

Tekintettel a kutatas altal feltart, EKSZ-t akadalyozd/gatlo tényezok sokasagara, vala-
mint ezeknek az akadémiai szféra miikodését alapvetden meghatarozé mértékére, nem
meglepd, hogy egyes interjualanyok szerint az dnkéntes tevékenységek ugyan altalaban
sz¢éles korben elterjedtek az akadémiai munkavallalok kozt, de ezek leggyakrabban
elkiiloniilnek az akadémiai munkatol, szerept6l. Azok, akik EKSZ-jelleggel szeretnének
miitkodni, azok sokszor inkabb elhagyjak az akadémiai szférat, és mas kontosben (mas
szférakban tevékenykedve) probalnak szerencsét.

»Szoval, hogy ott nyilvan az az intézményi kontextus, amiben ezek miikddnek,
az most per pillanat nem annyira jo taptalaja az ilyen reformoknak, én azt érzem.
Vagy hat ahhoz nagyon szerencsés egyiittallasok kellenek, hogy ilyenekkel lehes-
sen kisérletezni. Szerintem én lattam olyan kutatokat, meg oktatokat, akik nagyon
becstiletesen kisérleteznek ilyenekkel, tehat ez nem igaz, hogy nulla darab ilyen ira-
nyu tapogatodzas van, de hat nagyon széllel szembe kell mennie annak, aki ilyenre
adja a fejét ma Magyarorszagon, azt hiszem.” (akadémiai kutatdintézetet otthagyo,
civil szervezetben dolgozo kutatd)

Végiil fontosnak tartom hangsulyozni, hogy a kutatas eredményei az alkalmazott kva-
litativ modszertanbol fakadoan sziikségszertien nem alkalmasak a teljes sokasag vonat-
kozasaban altalanosithaté megallapitasok megfogalmazéasara. A kvalitativ modszer-
tanbol fakadodan alkalmas azonban jelen kutatas az adott jelenség idiografikus jellegli
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vizsgalatara — azaz az EKSZ terjedését potencialisan akadalyozo tényezok sokasaganak
(0sszességének) feltarasara és ezek miikddésének, hatdsanak mély megértésére. Megité-
Iésem szerint e célt a kutatas elérte — igaz ugyan, hogy az interjuizés soran kifejezetten az
EKSZ-tevékenységet folytato, hataratlépést facilitalo aktorok (boundary spanner) nézo-
pontjara koncentraltam (1d. a kutatds modszertanat bemutatd részt), azaz az akadémiai
szféraban dolgozok egy szlik korére, azonban e sziik kor az, aki vonatkozo — sokszor
évtizedes — multja (gyakorlata) kdvetkeztében a témara feltehetden a legszélesebb gya-
korlati ralatassal rendelkezik. Mindez természetesen az elemzésbe vont intézménytipu-
sok (hazai kutatéegyetemek/tudomanyegyetemek, amelyek azonossagtudata, stratégiai
célkitlizése a vilagversenybe valod bekapcsolodas, 1d. a kutatas modszertanat bemutatd
részt) vonatkozasaban all fenn.

Koészonetnyilvanitas

A kutatast a Bolyai Janos Kutatasi Osztondij timogatta.
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Szakpolitikai befolyasolasi | Szakpolitikak befolya- Regiondlis tudomany (nem az
célt kutatas és egylittmiikd- | solas a tarsadalmi igaz- gionals tudomany . Budapest
) T . akadémiai szféraban dolgozik)
dések sagossag érdekében
Részvételi kutatas és oktatas Fogyatékkal ¢16k Fogyatékossdg:-tudomany Budapest

(egyetemi oktatd/kutatd)
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R LA S EKSZ kiilsé Elsédleges intézményi Lcan oy
egyetemi kozosségi R P foldrajzi
—— célesoport szakmai hattér "
szerepvallalashoz elhelyezkedése
e 1 . . . - Fogyatékossag-tudomany
Részvételi kutatas és oktatas Fogyatékkal é16k (egyetemi oktato/kutatd) Budapest
Részvételi fejlesztés oktatas . - . . . .
(kurzus) keretei kozt Fogyatékkal ¢16k | Design (egyetemi oktatd/kutato) Budapest
Részvételi fejlesztés oktatds . - . . . .
(kurzus) keretei kozt Fogyatékkal ¢16k | Design (egyetemi oktatd/kutato) Budapest
Okokdzosségek megerdsité- | T Humandkoldgiai
sének timogatasa Okotudatos kdzdsségek (egyetemi oktatd/kutatd) Budapest
Szakpolitikak (elso-
Szakpolitikai befolyasolasi | sorban lakhatasi poli- Varosfejlesztés
célu kutatas és egyiittmiiko- | tika) befolyasolasaa | (nem az akadémiai szféraban Budapest
dések tarsadalmi igazsagos- dolgozik)
sag érdekében
Helyi kozosségek, Cl.V.ll Okologiai kozgazdasagtan
s e .. | szervezetek, szakpoliti- Lo,
Részvételi kutatas, fejlesztés e o (nem az akadémiai szféraban Budapest
kai dontéshozok, tarsa- dolgozik)
dalmi vallalkozésok 8
Hajléktalan emberek, L S
e , . . I Epitészet Megyei jogl
Szolidaris épitészet és design | lakhatasi szegénység- . , , f
ben él6k (egyetemi oktato/kutato) varos
Hang nélkiili csoportok, S
e . S . Pszichologia
Civil aktivizmus kozosségek (kiemelten . ; , Budapest
(egyetemi oktatd/kutatd)
roma emberek)
Kozosségszervezés, épitészet Meavei it
Kozo6sségi tervezés Kistelepiilések (nem az akadémiai szféraban gyeljog
. Varos
dolgozik)
Periferizalt csoportok,
kozosségek (kiemelten o
e 14 Szociélis munka
Szocialis munka hajléktalan emberek, . ) . Budapest
L . (egyetemi oktato/kutato)
lakhatasi szegénység-
ben é16k)
- Egyuttml_l_kodo m’tez- Epitészet
Epitészet mények, dnkormany- . . , Budapest
(egyetemi oktato/kutato)
zatok
Absztrakt

Napjainkban az egyetemek egyre inkabb talalkoznak azon tarsadalmi és politikai elvarassal, hogy bizonyitsak
tarsadalmi hasznossagukat. Ennek egyik lehetséges eszkoze az egyetemi kozosségi szerepvallalas (EKSZ).
Mindemellett az EKSZ a legtobb esetben az akadémiai szféraban, ha megvalosul egyaltalan, sporadikus jellegil,
egy-egy személyhez, kisebb szervezeti egységhez kapcsolodik, és jellemzden onkéntes (pénziigyileg/teljesit-
ményértékelésben nem ellentételezett) alapon miikodik — azaz a fokozodo elvarasok ellenére elterjedtsége
kifejezetten alacsony foku. Tanulmanyomban e jelenségbdl kiindulva kvalitativ empirikus kutatasom alapjan
azt vizsgalom, hogy hazankban mely tényezok azok, amelyek hozzajarulnak e latszolag ellentmondasos hely-
zethez. Eredményeim alapjan kijelenthetd, hogy az EKSZ alacsony foku elterjedtsége nem meglepd: az EKSZ
és napjaink versenyalapu, az akadémiai szféra vonatkozasaban gyakran a nemzetkozi akadémiai kapitalizmus
jelzgjével illetett vilaga kozt ontologiai szintil ellentét fesziil.

Kulcesszavak: egyetemi kozosségi szerepvallalas; akadalyozo tényezok, nemzetkozi akadémiai kapitalizmus,
ontologiai dsszeférhetetlenség
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(Nem) gondolkodom,
tehat ChatGPT-zek?
Egyetemi hallgatok plagiummal
és ChatGPT-val kapcsolatos
véleményei

A digitalis technologidk, igy a mesterséges intelligencia és az olyan
nagy nyelvi modellek, mint a ChatGPT, térnyerése 1ij lehetoségek és
egyben 1ij kihivdsok elé dllitja az oktatdsi szektorban dolgozokat.
Amellett, hogy a ChatGPT sok esetben segitheti az ember
munkdjdt, ha arra haszndljuk, hogy helyettiink alkosson széveget,
akkor osszefiiggésbe hozhato a pldagiummal is. Mindez pedig
aggodalomra adhat okot a felséoktatdsban dolgozo oktatok és
kutatok kérében.

Bevezetés

tasi csalasoktol kezdve a telefonos atveréseken keresztiil a pénziigyi atverésekig.

A csalas a Biinteto Torvénykonyvben (Btk.) is szerepel, és a Btk. szerint csalast az

kovet el, aki ,,jogtalan haszonszerzés végett mast tévedésbe ejt, vagy tévedésben tart, és
ezzel kart okoz” (Btk. 373. § [1] bekezdés). Mivel a csalas az élet minden teriileten jelen
van, igy egyaltalan nem meglepd, hogy az oktatasi intézményekben is tetten érhetd. Az
oktatasban tobbféle csalasi format is megfigyelhetiink, amelyek kozé tartozik a puskazas,
lesés, stigas vagy a plagium is. Egy, a Scopus adatbazisban indexalt folyoiratban megje-
lent, 782 tanulmanyt vizsgalo kutatas (Mahmud és Ali, 2023) arra az eredményre jutott,
hogy az utobbi két évtizedben drasztikusan megnétt az akadémiai életben valo csalast és
plagiumot vizsgal6 tanulmanyok szdma. Mindez nem meglepd, hiszen egyrészrdl a szé-
lessavu internet elterjedésével egyre tobben férnek hozza az interneten megtalalhat6 infor-
maciokhoz, masrészrél pedig a mesterséges intelligencia az életiink egyre tobb teriiletén
bukkan fel. Fontos azonban megjegyezni, hogy a mesterséges intelligencia egyrészrol
ugyan megkdnnyiti az életiinket, hiszen sok esetben elvégzi az olyan jellegii gépiesithetd
munkakat (pl. forrasok gytjtése, konyvtarazas, bibliografia elkészitése), amelyekkel az
ember oOrdkat (esetleg napokat) tdltene el (Salvagno, 2023), masrészrdl viszont jelen fej-
lettségi szintjének korlatai miatt — pl. nyelvi panelekkel dolgozik (Sandor és Vékasi, 2023)
— nem alkalmas arra, hogy minden szellemi munkat atvegyen toliink, és a mesterséges
intelligencia megfeleld hasznalatahoz sziikség van az emberi kontrollra és szaktudasra,
hogy ellendrizni tudjuk a mesterséges intelligencia altal generalt informaciok hitelességét.
Mivel az ingyenesen hozzaférhetd mesterséges intelligenciak szdma rohamosan nd,
igy nem csoda, hogy az oktatasban részt vevok, igy az egyetemi hallgatok is fokozatosan
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hasznalni kezdték azt. Rdadasul mivel a mesterséges intelligencia hasznalata azt a hamis
képzetet keltheti, hogy a legtobb esetben elvégzi az ember helyett a faradtsagos munkat,
ezért egyaltalan nem meglepd, hogy az egyetemi hallgatok is elkezdték arra hasznalni a
mesterséges intelligenciat, hogy az készitse el helyettiik a kiillonb6z6 egyetemi beadando
dolgozataikat vagy esetleg a szakdolgozatukat. A jelen vizsgalatot pontosan ezen hibas
elgondolas hivta életre, hiszen egyetemi oktatoként szamtalan esetben tapasztaltuk €s
tapasztaljuk még a mai napig is, hogy a hallgatok az egyetemi beadand6 dolgozataikat
¢és szakdolgozatukat mesterséges intelligencia segitségével, kvazi plagizalva készitik el
¢és nyujtjak be. A jelen tanulmany célja, hogy bemutassa egy empirikus vizsgalat eredmé-
nyeit, amelynek célja egyetemi hallgatok csalassal, ezen beliil is a plagiummal €s mes-
terséges intelligenciaval (kitlintetetten a ChatGPT-vel) kapcsolatos attitiidjeinek feltarasa
volt, hiszen a tapasztalatok azt mutatjak, hogy a ChatGPT nagyon rovid id6 alatt ujabb
mérfoldkoveé és kikertilhetetlen viszonyitasi alappa volt a plagiumrol valé gondolkodas
vonatkozasaban.

Elméleti hattér

A plagizalas vizsgalatakor elsd 1épésként sziikséges maganak a plagium jelenségének a
definialasa. A plagium targyalasa mellett sziikség van tovabba a mesterséges intelligencia
¢és a mesterségesintelligencia-alapu nyelvi modellek, ezen beliil is az egyik legismertebb
¢és legnépszertibb mesterséges intelligencia alapt nyelvi modell, a ChatGPT ¢és az azzal
kapcsolatos kutatasok attekintésére is.

A plagium

Plagiumrol akkor beszéliink, amikor valaki az eredeti forras(ok) feltiintetése nélkiil hasz-
nalja fel mas(ok) szellemi terméke(i)t. Carroll (2007) meghatarozasa alapjan ez a csele-
kedet — torténjék akar szandékosan, akar véletleniil — masok munkajanak sajat szellemi
teljesitményként vald feltiintetésének mindsiil, és mint olyan, tulajdonképpen mas(ok)
szellemi tulajdonanak jogtalan felhasznalasat jelenti. A plagizalas kapcsan érdemes és
fontos megjegyezni, hogy szdmos, valtozatos modon lehet elkdvetni. Saunders (2010)
nyoman beszélhetiink kaldzkodasrdl, amikor is teljes egészében lemdsolasunk egy
konyvet, tanulmanyt, vagy barmilyen mas szellemi alkotast — ez jellemzden pénziigyi
haszonszerzésbdl torténik. Hasonlo céllal szokas kiilonbozé médiatartalmakat sajatként
feltiintetni (pl. egy fényképet stb.). Mindemellett, barmennyire is furcsanak tinhet, ha
csupan egy mondatot (vagy akar egy hosszabb szovegrészt) atvesziink valakitdl, és nem
jeloljik meg az atvétel forrasat, akkor szintén plagizalunk. Az ilyen rovid részek is teljes
értekll plagiumnak mindsiilnek. S6t, még sajat magunkat is plagizalhatjuk (6nplagium),
amennyiben pl. egy szemindariumi dolgozatot két kiilon kurzusra adunk le, és azért két-
szer kapunk kreditet. Mivel az egyetemi hallgatokra ez utobbi két forma jellemzd, igy
ebben az irasban a tobbi formaval részletesebben nem foglalkozunk.

A plagium és az iskolai csalasok szamos kutatas targyat képezik. Rasi (2021) szerint
a hallgatok jellemzden ismerik a plagium fogalmat (vagyis hallottak réla), de gyakran
bizonytalanok abban, hogyan kertilj¢k el azt a gyakorlatban. Ezzel 6sszefliggésben Mar-
tin (2005) és Ferrari (2005) amerikai egyetemeken végzett kutatasaikban azt talaltak,
hogy a hallgatok tulzottan szigorinak talaljak a plagiummal kapcsolatos biintetéseket,
illetve e kutatasok arra is ramutattak, hogy a plagiumot gyakran azok a didkok kovetik
el, akik nagy nyomas alatt allnak. Mindez jol mutatja, hogy a hallgatok nem feltétleniil
vannak tudatdban sem annak, hogy pontosan mi szamit plagizalasnak, sem pedig annak
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sulyossagaval. Hazankban Doro (2018) is azt vizsgalta, hogy a hallgatok mennyire
itélik sulyosnak a csalési és plagizalasi formakat, és hogyan valtozik ez a megitélés a
kiilonboz6 kontextusokban, és azt talalta, hogy a hallgatdk a plagiummal kapcsolatos
megitélése kevésbé negativ, ha az elkdvetdt siirgeti a hataridd, illetve, ha az oktatok
nem elég szigortiak. A nemzetkozi, magyar és francia hallgatok 6sszehasonlitasat végzo
kutatasbol (pl. Orosz, 2009) az deriilt ki, hogy a magyar hallgatok gyakrabban csalnak,
és elfogadhatobbnak itélik meg a csalast, mint a francia tarsaik, ami a szabalyozasok ¢€s
biintetések intézményi kiilonbségeire vilagit ra, ugyanis a francia intézményekben sokkal
szigorubban biintették a csaldsokat. Pozitivum azonban, hogy Orosz és Karsai (2012),
valamint Orosz és munkatarsai (2015) kutatésai arrafelé mutatnak, hogy az oktatoi lelke-
sedés csokkenti a hallgatodi csalasra és plagiumra valo hajlandésagot. Végiil pedig szintén
pozitiv, hogy hazankban t6bb tanulmany is foglalkozik plagiumkeresd, szovegazonossa-
got mérd szoftverekkel (pl. Turnitin) és eljarasokkal (pl. Pataki, 2007, 2013).

ChatGPT

A ChatGPT egy mesterséges intelligencia altal miikddtetett chatbot, amelyet az OpenAl
fejlesztett ki. Ez a rendszer a GPT (Generative Pre-trained Transformer) modellcsalad
egyik valtozatara épiil, amely képes emberihez hasonl6 valaszok generalasara szoveges
bevitel alapjan (Dwivedi és mtsai, 2023). A ChatGPT-t egyre szélesebb korben hasznaljak
kiilonboz6 feladatok megoldasara: kérdések megvalaszolasara, szovegalkotésra, fordi-
tasra, programkodok irasara stb. A ChatGPT hatalmas adatbazisok felhasznalasaval miiko-
dik, ezért is képes arra, hogy nagyon széles korii tudasanyaggal rendelkezzen, ¢s ezaltal
a felhasznalok szamara minél relevansabb valaszokat generaljon. A ChatGPT egyik o
kiilonlegessége talan abban rejlik, hogy képes a felhasznalokkal természetes nyelveken
(pl. angolul vagy akar magyarul) ,,beszélgetni”, igy a felhasznalonak lehetésége van arra,
hogy visszakérdezzen, vagy megkérje a ChatGPT-t, hogy adott specifikdciok mentén
modositsa a valaszait. Jelenleg a ChatGPT 3.5-6s verzidja érhetd el teljesen ingyenesen,
és mar ez a verzi6 is meglehetéen gyorsan €és hatékonyan general szovegeket. Emellett
megjelent a ChatGPT 4.0 is, amely egy bizonyos el6fizetési dijért cserébe érhetd el, és
elénye abban rejlik, hogy a 3.5-0s verzidhoz képest a 4.0-as verzido még ,,intelligensebb”
¢és pontosabb, mint elddje. Mivel a ChatGPT 3.5-0s verzioja is elég jol mikddik, és mivel
ez a verzid ingyenesen is hozzaférhetd, igy valoszintisithetd, hogy a felhaszndlok és ezen
beliil is az egyetemi hallgatok nagyobb tomege ,,megelégszik” a 3.5-6s verzidval.

A mesterséges intelligencia segitségiinkre lehet az oktatds minden szintjén, és tdmo-
gathatja az tudomanyos integritas megdrzését is. A mesterséges intelligencia lehetoveé
teszi az oktatok €s intézmények szamara a hatékonyabb plagiumsziirést (pl. a kiillonb6z6
plagiumkeresd szoftverek hasznalatan keresztiil) (Gavilan és mtsai, 2022), segitheti a
didkokat abban, hogy munkajuk eredetiségét konnyebben tudjak ellendrizni, és a mes-
terséges intelligencia felhasznalasaval csokkenhet az idézési hibak szama is (Jarrah és
mtsai, 2023), hiszen a mesterséges intelligencia megkdnnyitheti a dolgunkat a szdveg-
kozi hivatkozasok, illetve a bibliografia elkészitésekor is. Az oktatasban dolgoz6 szak-
emberek szamara — legyenek azok gyakorld tanarok vagy kutatok, esetleg dontéshozok
— elengedhetetlen a mesterséges intelligencia eldnyeinek és hatranyainak feltérképezése,
hiszen csak igy tudjak hatékonyan felismerni, hogy a tanulok mikor 1épik 4t a tanulés
tamogatasa ¢s a tisztességtelen és egyben etikatlan gyakorlatok (pl. plagizalas) kozotti
egyre vékonyodd hatart. Ugyan a ChatGPT haszna megkérdéjelezhetetlen, az emberi
kreativitas, kritikus gondolkodas és problémamegoldo készségek nélkill a ChatGPT
hasznalata 6nmagaban kevés (Grassini, 2023), igy elmondhatjuk, hogy a hatékony hasz-
nalathoz ezen készségek birtokaban kell lenniink.
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A mesterséges intelligencia oktatasban és kutatasban betdltott pozitiv szerepe mellett
hasznalatat sok vita dvezi. A tudomanyos munka integritasaval, kiilondsen a Chat-
GPT-féle szoveggeneralo-eszkozok tudomanyos munkakban vald (egyre intenzivebb)
felhasznalasaval kapcsolatosan sincsen egységes allaspont, igy az sem egyértelmd, hogy
egy gép altal generalt szoveg plagiumnak mindsiil-e. Az is kérdés, hogy a mesterséges
intelligencia altal generalt tartalom mennyire lehet eredeti, és mint ilyen, kinek a szellemi
terméke, illetve hogyan kell megfelel6en hivatkozni (ha kell egyaltalan) (Macdonald és
mtsai, 2023; Okaibedi, 2023; Wardat és mtsai, 2023). T6bb nemzetkozi, rangos folyo-
iratban az utobbi idoben mar feltiintetik a beadasi feliileten, hogy mig a szerzék a sajat
maguk altal megirt szoveg nyelvezetét feljavithatjak mesterséges intelligencia segitsé-
gével (pl. ChatGPT), addig szovegrészek megalkotasara nem hasznalhatjak fel azt, és
értelemszertien igy szerz6ként sem tiintethetik fel azt a tanulmanyukon, hiszen a szerzék
felelosseget vallalnak irasukért, és a mesterséges intelligencia erre nem képes.

A mesterséges intelligenciaval és ChatGPT-vel kapcsolatos empirikus (és foként atti-
tlid-) kutatasok szama folyamatosan ndvekszik, és egyre tobb tanulmany jelenik meg
kiilonb6zd folyodiratokban. Jarrah és munkatarsai (2023) szisztematikus szakirodalmi
attekintésében szamos friss kutatast vesznek gorcso ala: Anderson és munkatarsai (2023)
a mesterséges intelligencia akadémiai szovegek irdsara torténd felhasznalhatosagat vizs-
galtak. Szamos elonyt és hatranyt egyarant felsorakoztatnak irasukban, viszont végered-
ményben azt allapitottak meg, hogy a kutatashoz generalt esszék hianyosak, pontatlanok
voltak a szoveg és az irodalomjegyzék szempontjabol egyarant. Bom (2023) munkéjaban
szintén a ChatGPT eldnyeit és hatranyait, illetve a vele jaré problémakat igyekezett fel-
tarni, és a kutatasahoz tobb kutato tapasztalatait gy(ijtotte 6ssze. Ezen tapasztaltok szerint
a ChatGPT hasznos lehet otletek gytijtésére (pl. kutatashoz), helyesirasi vagy nyelvi
hibak kisziirésére, viszont a ChatGPT-vel generalt szovegrészek tartalmazhatnak nem
feltétleniil megbizhato6 forrasbol szarmazo informaciokat és megallapitasokat is, illetve a
mesterséges intelligencia altal generalt tartalom forrasmegjeldlés nélkiil torténd felhasz-
nalasa plagizalasnak is tekinthetd. Jogi értelemben egyébként a ChatGPT-vel generalt
szoveget azért tekinthetjiikk plagizaltnak, mert mar 1étez6 szovegek alapjan gyart ijakat,
tehat a felhasznalo hallgato tulajdonképpen csalast kovet el azzal, hogy a gép szovegét
,,veszl a neveére”.

Dergaa és munkatarsai (2023) a ChatGPT-t és az ahhoz hasonlé nyelvi modelleket mar
sokkal inkabb egy asszisztensi szerepbe helyezve kutattak, ellentéteben az el6z6 két mun-
kaval, ahol szovegrészek generaldsat vizsgaltak. Ebben a kutatasban is kiemeli a szerzok,
hogy egy generalt szoveg nem tekinthetd eredetinek, és a ChatGPT sok esetben ,,hallu-
cindl”, azaz general fals informaciot is. A tanulmanyban a szerzok hangstlyozzak, hogy
az iras soran hasznos segitség lehet egy ilyen nyelvi modell alkalmazésa, viszont nem
szabad megfeledkezni az etikai kérdésekrdl sem (pl. szerzdség). Emellett a tanulmanyban
hangsulyozzak a kritikus gondolkodas akadémiai €letben valo felértékelddését is. Khalil
¢s Er (2023) munkajuk soran ChatGPT altal generalt szovegek eredetiségét vizsgaltdk
meg, amihez 6tven darab esszét generaltak, melyek koziil negyven darab esetében a mas
szovegekhez valo hasonldsag 20% vagy annal kevesebb volt. Ebbdl arra kdvetkeztetnek,
hogy a ChatGPT-vel nagy eséllyel generalhato eredetinek tiind szoveg, viszont ez kocka-
zatos is lehet (plagium ¢€s fals informaciok), €s itt is felmeriilnek etikai kérdések.

Mijwil és munkatarsai (2023) kutatasukban arra voltak kivancsiak, hogy lehetséges-e
teljes szovegek generaldsara haszndlni a ChatGPT-t. A kordbban emlitett kutatdsokhoz
hasonldan ezen kutatas eredményei is azt mutatjak, hogy bar hasznos segitség lehet a
ChatGPT, de nem valtja ki az emberi gondolkodast és munkat. A ChatGPT-vel generalt
szovegek egyszerlien nem elég jo mindségliek, ¢s a pontatlansag mellett a ChatGPT hasz-
nalata etikai kérdéseket is felvet. Perkins (2023) a kiilonbdz6 nyelvi modellek hasznalatat
etikai szempontbol vizsgalta, és ramutat arra, hogy az uj nyelvi modellek elterjedése
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miatt fontos frissiteni a plagizalassal kapcsolatos szabalyokat ¢és eldirasokat. Végiil pedig
egy masik kutatadsban Yan (2023) azt vizsgalta, hogy milyen hatdssal lehet a diakok (ide-
gen nyelvil) irdsos teljesitményére a ChatGPT. A kutatds sordn Yan (2023) ramutat, hogy
amellett, hogy a ChatGPT segit automatizalni bizonyos munkafolyamatokat, és képes
hatékonyan tamogatni a pedagdgiai munkat, a digitalis vilagban sziikséges a plagium
koncepcidjanak ijragondolasa.

A fenti szakirodalmi attekintés mentén a tanulmany célja az egyetemi hallgatok pla-
giummal és a ChatGPT-vel kapcsolatos attitiidjeinek feltarasa. Emellett az is a vizsgalat
targyat képezi, hogy van-e kimutathato kapcsolat a ChatGPT hasznalata és a plagizalas
kozott.

A Kkutatas modszertana

A vizsgalat soran a kutatasi célokhoz kapcsoldéddan az alabbi kutatasi kérdésekre keres-
tiik a valaszt:
1. Milyen az egyetemi hallgatok plagiumhoz valo hozzaallasa?
2. Milyen az egyetemi hallgatok ChatGPT-hez val6 hozzaallasa? Mi az egyetemi hall-
gatok ChatGPT hasznalataval kapcsolatos véleményei?
3. Milyen 0sszefiiggés van az egyetemi hallgatok plagiummal, valamint ChatGPT-vel
kapcsolatos véleményei kdzott?

A kutatasi kérdések megvalaszolasahoz a kvantitativ kutatasi paradigmat valasztottuk,
¢és kérdéives modszerrel gy(ijtottiink adatokat. Azért dontottiink a kvantitativ kutatasi
modszerek alkalmazasa mellett, mert igy a kitltdink anonimek maradhattak, és ezzel azt
reméltiik, hogy nagyobb valdsziniiséggel valaszolnak majd 6szintén a kérddiv kitoltése
soran, mint ha interjukat készitettiink volna veliik.

A résztvevok

A vizsgalat soran egy budapesti egyetem gazdasagi szakjain tanul6 egyetemi hallgatoit
vettilk goresd ald, és a vizsgalatban 6sszesen 235 hallgato vett részt, akik koziil 110 £6
(46,8%) férfi, mig 125 £6 (53,2%) nd volt. A kitdlték kétharmada (65,5%, n = 154) allami
Osztondijas, mig harmaduk (34,5%, n = 81) onkoéltséges volt a kitoltés idépontjaban.
A résztvevok kicsit tobb mint fele (132 £6, vagyis 56,2%) dolgozott még tanulmanyai
mellett. A résztvevok atlagéletkora 20,51 év (szoéras = 1,72), a hetente tanulassal toltott
atlagos 1d6 pedig 7,73 6ra (szoras = 5,42) volt.

A kutatasi eszkoz

Vizsgalati eszkdziinkként két validalt kérddivet hasznaltunk: a résztvevdink plagium-
mal kapcsolatos véleményeit Howard és munkatarsai (2014) altal, mig a ChatGPT-vel
kapcsolatos véleményeket Sallam és munkatarsai (2023) altal készitett kérdoivek segit-
ségével tettilk mérhetdvé. A két mérdeszkoz kilenc skalat tartalmazott, és dsszesen 47
allitasbal allt. A résztvevok allitasokkal valo egyetértését 6tfoka Likert-skala (1 = egyal-
talan nem értek egyet; 5 = teljesen egyetértek) segitségével tettilk mérhetdvé. A skalaink
az alabbiak voltak:

1. A plagizélasra val6 hajlandésag (8 tétel): ,,A rovid hataridok vagy a nagy munkater-

helés feljogosit arra, hogy egy kicsit plagizaljak.”
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2. Aplagizalas vélt indokoltsaga (6 tétel): ,,Jogos a sajat korabbi tudomanyos munkank
idézés nélkiili felhasznalasa, amikor egy jabb tudomanyos munkat készitiink.”

3. A plagizalas felel6sségének bagatellizalasa (7 tétel): ,,Egy dolgozat plagizalt részei
figyelmen kiviil hagyhatok, ha a dolgozat nagy tudomanyos hozzaadott értékkel
bir.”

4. A ChatGPT vélt veszélyei (5 tétel): ,,Aggddom a ChatGPT hasznalatanak lehetséges
biztonsagi kockazatai miatt.”

5. A ChatGPT hasznalatdhoz kapcsolodod szorongas (3 tétel): ,,Tartok attol, hogy a
jovoben tulsadgosan fliggeni fogok az olyan technoldgiatél, mint a ChatGPT.”

6. A ChatGPT-hez vald hozzaallas (5 tétel): ,,Mindig szivesen tanulok az olyan 1j
technoldgiakrol, mint amilyen a ChatGPT is.”

7. A ChatGPT vélt hasznossaga (8 tétel): ,,A ChatGPT segit id6t sporolni, amikor
valamilyen informaciot keresek.”

8. ChatGPT-hasznalati hajlandosag (3 tétel): ,,Gyakran hasznalom a ChatGPT-t infor-
macioforrasként az egyetemi feladataim és beadandéim elkészitésekor.”

9. A ChatGPT hasznalatanak vélt konnytisége (2 tétel): ,,A ChatGPT-t konnyli hasz-
nalni.”

A validalt skalak felhasznalasa mellett a kérdéivben igyekeztiink informaciot gytjteni
a valaszadoink demografiai adatairdl is, igy rakérdeztiink a résztvevok nemére, élet-
korara, valamint arra, hogy allami 6sztondijas vagy onkoltséges formaban folytatjak-e
tanulmanyaikat, dolgoznak-e tanulmanyaik mellett, illetve, hogy heti hany orat toltenek
atlagosan tanulassal.

Az adatgytijtés menete és az adatelemzés modszerei

Az adatgylijtés a 2023/24-es tanév Oszi félévének elején zajlott, és az adatokat online
gyljtottiik be. A kutatasi projektet az elsé szerz6 koordinalta, az adatgyijtésben mind-
két szerz6 aktivan részt vett, és a begy(ijtott adatbazisbol tobbek kozott tudomanyos
diakkori (TDK) dolgozat, valamint szakdolgozat is késziilt. A kutatasban valo részvétel
teljesen onkéntes €s anonim volt, €s a résztvevoink részletes tajékoztatast kaptak a kuta-
tas céljairol. A nyers adatokat elsé korben Microsoft Excel tablazatkezeld szoftverbe
exportaltuk, melyet az adatok kategorizalasa, kodolasa kovetett. Az adatfeldolgozast
kovetden az elemzést SPSS 28.0 statisztikai elemzészoftver segitségével végeztiik el.
Mivel fontosnak tartottuk a skalaink megbizhatosaganak ellenérzését, ezért minden
esetben kiszamoltuk a hozzajuk tartozé Cronbach-alfa egyiitthatot. Ezutan minden skala
esetében kiszdmoltuk az atlagokat és szorasokat. Az elemzés masodik szakaszaban fiig-
getlen mintés t-probakat (p > 0,05 statisztikai szignifikanciaszinten) futtattunk le, hogy a
mintankon beliili kiillonb6zd almintak kozotti kiilonbségeket meg tudjuk vizsgalni. Mivel
a fuggetlen mintas t-probak esetében a statisztikai szignifikancia dnmagaban nem tarja
fel a valtozok kapcsolatanak erésségét, ezért ennek feltarasara kiszamoltuk az ilyenkor
jellemzden hasznalatos hatasméretet bemutatd Cohen-féle deltat (d értek) is. Az elemzés
utolsé szakaszaban pedig a valtozoéink kozotti kapcsolatok feltarasara Pearson-féle kor-
relacids vizsgalatot (r érték) hasznaltunk, illetve az ok-okozati dsszefiiggések feltarasara
linedris regresszio (béta érték) segitségével igyekeztiink ravildgitani (szintén a p > 0,05
statisztikai szignifikanciaszinten).
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Eredmények

A kutatas eredményeinek bemutatasa eldtt eldszor megbizonyosodtunk a mérdeszkoz
megbizhatdsagarol. Az 1. tablazatban kozreadott eredmények azt mutatjak, hogy a fel-
hasznalt skalak megbizhatosagi értékei (Cronbach-alfa egyiitthatd) meghaladjak a szak-
irodalomban (Cohen ¢és mtsai, 2017) eldirt minimumértéket (> 0,60), igy mindegyik
skalar6l elmondhato, hogy azok megbizhatéan mérnek.

1. tablazat. A ChatGPT-vel kapcsolatos skalak megbizhatosaga

Skalak Tet,elek S Atlag | Szoras
szama alfa

1. A plagizalasra valo hajlandosag 8 0,834 2,83 0,83
0,682 3,59 0,66
0,692 3,17 0,70
0,780 3,31 0,91
0,740 3,15 1,08
0,873 3,17 1,03
0,871 3,11 0,91
0,788 2,72 1,16
0,919 4,30 0,84

2. A plagizalas vélt indokoltsaga

3. A plagizalas felel6ésségének bagatellizalasa

4. A ChatGPT vélt veszélyei

5. A ChatGPT hasznalatahoz kapcsolodo szorongas
6. A ChatGPT-hez val6 hozzaallas

7. A ChatGPT vélt hasznossaga

8. ChatGPT hasznalati hajlandosag

9. A ChatGPT hasznalatanak vélt konnytisége

AW |W|WL[A|D

Az 1. tablazatban a Cronbach-alfa egyiitthatok mellett lathatok az egyes skalakhoz tar-
tozoé atlagok és szorasok is. Az A plagizalasra valo hajlandosag skala atlaga azt mutatja,
hogy a részt vevd hallgatok kozel kdzepes atlagértékkel (2,83), de végsd soron inkabb
nem hajlamosak a plagiumra. Az A plagizalads vélt indokoltsdga skala az, amelyik plagi-
umskalak koziil a tobbihez képest magas, 3,59-es atlagot vett fel, emellett a kapcsolodo
szoras értéke is itt a legkisebb (0,66), azaz itt voltak a leginkabb egybevagok a hallgatok
valaszai. A harmadik plagiumskala esetében, mely a kapcsolodo felelosség bagatellizala-
sara vald hajlamossagba enged betekintés, az mondhato el, hogy inkdbb semleges, koze-
pes értéket vesz fel a valaszok atlaga (3,17). A kovetkez6 harom skala (4., 5., 6.) a Chat-
GPT-hez tartozo altalanos attitlidot mérte fel. Ezen harom skala esetében elmondhato,
hogy a kapcsolddo atlagok erésen kozepes értéket vettek fel, illetve fontos megjegyezni,
hogy itt mar a valaszok szorasa is magasabb, vagyis e harom skalat tekintve elmondhato,
hogy itt mar kisebb volt az 6sszhang a kitdlt6i valaszok kozott. Az utolsé harom skala
tételei csak azokhoz a hallgatokhoz szoltak, akik mar hasznaltak a ChatGPT-t. A 7. skala
esetében — mely a ChatGPT hasznossagat vizsgalta — is megfigyelhetd a kozepes atlag,
relative magas szorassal (0,91). A ChatGPT hasznalati hajlandosag mar inkabb alacsony-
nak mondhato, viszont az Osszes skala koziil itt a legmagasabb a szoras. A ChatGPT
hasznalatanak konnylségét mérd skala atlaga kapcsan viszont megallapithato, hogy a
részt vevo hallgatok szerint konnyt hasznalni a ChatGPT-t.

A plagiummal kapcsolatos eredmények
A plagiumot mérds skalak esetében néhany hattérvaltozo mentén fiiggetlen mintas t-pro-

bak segitségével hasonlitottuk 0ssze az almintakat. Az elsé ilyen dsszehasonlitast nemek
szerint végeztiik (2. tablazat).
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2. tablazat. Nemek szerinti statisztikailag szignifikans kiilonbségek
a plagium alskalak esetében

Férfi N6
Skala (n =110) (n =125) t df p d
Atlag | Széras | Atlag | Széras

1. A plagizalasra valo

- s 3,01 0,85 2,68 0,77 | 3,16 | 233 | 0,002* | 0,67
hajlandésag

2. A plagizalas vélt

: . 366 | 0,67 | 352 | 065 | 1,61 233 0,108 | 0,47
indokoltsaga

3. A plagizalassal
kapcsolatos felelGsség 3,27 0,69 3,07 0,71 2,22 | 233 | 0,027* | 0,55

bagatellizalasa

*szignifikans a p > 0,05 statisztikai szignifikanciaszinten

A plagizalasra vald hajlanddsag esetében a férfiak és a nék kozotti kiilonbség statisztikai-
lag szignifikans, a hatasméret (d = 0,67) kozepes. Ez azt sugallja, hogy a mintankban
a férfiak nagyobb valdszintiséggel hajlandoak a plagizalasra, mint a nék. A4 plagizalas
indokoltsaga skalat illetéen bar a férfiak pontszamai magasabbak, a nemek kozotti
kiilonbség nem szignifikdns, ami azt jelenti, hogy ebben a vonatkozasban a nemek kdzott
nincs kimutathat6 eltérés. A harmadik, A plagizaldssal kapcsolatos felelésség bagatel-
lizalasa skala kapcsan elmondhato, hogy a férfiak és a nék atlaga kozotti killonbség
statisztikailag szignifikans, és a hatasméret is kozepes (d = 0,55). Ez azt mutatja, hogy
a férfiak nagyobb mértékben hajlamosak bagatellizalni a plagizalashoz kapcsolodo fele-
16sségét, mint a nok.

A masodik 6sszehasonlitast a résztvevok képzésének finanszirozasi formaja alapjan
végeztik, és az allami 6sztondijas, valamint a koltségtéritéses hallgatok atlagait hason-
litottuk Gssze (3. tablazat).

3. tablazat. Finanszirozasi forma szerinti statisztikailag
szignifikdns kiilonbségek a plagium alskaldk esetében

Osztondijas | Onkoltséges
Skala (n =154) (n =81) t | df p d
Atlag | Szoras | Atlag | Szoras

1. A plagizalasra valo

- s 2,83 0,83 2,85 0,82 | 0,20 | 233 | 0,844 | 0,03
hajlandosag

2. A plagizalas vélt

. . 3,59 0,65 3,57 0,68 | 0,21 | 233 | 0,835 | 0,03
indokoltsaga

3. A plagizdldssal kapesolatos |3 11 oo | 391 | 075 |072 | 233 ] 0472 | 0,10

felelosség bagatellizalasa

*szignifikans a p > 0,05 statisztikai szignifikanciaszinten

Az 3. tablazatbol jol latszik, hogy egy esetben sem mutathato ki statisztikailag szignifi-
kans kiilonbség az allami 6sztondijas és az onkoltséges hallgatok atlagai kozott. Mind-
ezek alapjan megallapithatd, hogy a finanszirozasi forma nem befolyasolja sem a plagi-
zalasra valo hajlandosagot, sem a plagizalas indokoltsagaval kapcsolatos véleményeket,
sem pedig a plagizalassal kapcsolatos felel6sség bagatellizalasat.
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A kovetkezo hattérvaltozo a jo jegyekre valo torekvés volt, és a mintan beliili két almi-
ntat a jo jegyekre torekvo résztvevok, illetve azok a résztvevok alkottak, akik szamara
nem feltétleniil fontos, hogy minél jobb jegyet szerezzenek (4. tablazat).

4. tablazat. Jo jegyek szerzésére valo torekvés szerinti statisztikailag
szignifikans kiilonbségek a plagium alskalak esetében

Igen Nem
Skila (n=196) (n=39) t | df p d
Atlag | Szoras | Atlag | Szoras

1. A plagizalasra valo

pes A 2,80 | 0,83 | 2,99 | 081 | 1,27 |233| 0206 | 0,22
hajlandosag

2. A plagizalas vélt

. . 3,54 0,67 3,79 0,60 | 2,16 | 233 | 0,031* | 0,38
indokoltsaga

3. A plagizalassal kapcsolatos

*
felelsség bagatellizalasa 3,11 0,69 343 0,70 | 2,62 | 233 | 0,009* | 0,46

*szignifikans a p > 0,05 statisztikai szignifikanciaszinten

A plagizalasra valo hajlandosag skala kapcsan megallapithatd, hogy nincsen kimutathato
statisztikailag szignifikans kiilonbség azon résztvevok atlagai kozott, akik célul tiizték ki
a jo jegyek megszerzését, illetve azon résztvevok atlagai kozott, akiknek ez nem volt fon-
tos. Mindez arra utal, hogy a jo jegyek megszerzésé nem készteti a résztvevodinket arra,
hogy plagizaljanak. Ezzel szemben a masik két skala esetében kimutathato statisztikailag
szignifikans kiilonbség a két alminta kozott, és mindkét esetben kdzepes a hatdsméret
(d =0,38 és d = 0,46). Ez azt jelzi, hogy akik nem tartjak fontosnak a jo jegyek meg-
szerzését, valamivel inkabb indokoltnak tartjak a plagizalast. Ez arra utal, hogy akik nem
torekednek elsdsorban a jo jegyek megszerzésére, nagyobb valoszinliséggel bagatellizal-
jak a plagizalas felelosségét. Azok, akik nem helyezik el6térbe a jo jegyek megszerzését,
hajlamosabbak lehetnek a plagizalast indokoltnak tartani és a plagizalassal kapcsolatos
felelosségét bagatellizalni.

A negyedik €és egyben utolsé hattérvaltozo a tanulmanyok mellett torténé munkavalla-
las volt, és a két almintat azon résztvevokbdl alkottuk meg, akik vallalnak munkat tanul-
manyaik mellett, é¢s azokbdl, akik nem dolgoznak tanulmanyaik mellett (5. tablazat).

5. tablazat. Tanulmanyok mellett torténé munkavallalas szerinti statisztikailag
szignifikans kiilonbségek a plagium alskaldk esetében

Igen Nem
Skala (n =132) (n=103) t df p d
Atlag | Szoras | Atlag | Szoras

1. A plagizalasra valo

- . 290 | 0,78 | 2,75 0,88 1,30 | 233 | 0,195 | 0,17
hajlandosag

2. A plagizalas vélt

. . 3,64 0,67 3,52 0,65 1,37 233 0,171 | 0,16
indokoltsaga

3. A plagizalassal
kapcsolatos felelsség 3,21 0,68 3,11 0,73 1,031 | 233 | 0,304 | 0,14
bagatellizalasa

*szignifikans a p > 0,05 statisztikai szignifikanciaszinten
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Az 5. tablazatban lathato eredmények azt mutatjak, hogy a tanulmanyaik mellett dolgozo
¢s nem dolgoz6 hallgatok kdzott nem mutathaté ki statisztikailag szignifikans kiillonbség
a plagiumra val6 hajlandosag, a plagium indokoltsaga és a plagizalassal kapcsolatos fele-
18sség bagatellizaldsa tekintetében. Az eredmények azt sugalljdk, hogy a tanulmanyok
mellett torténd munkavégzés nem jelentds tényez6 a plagiummal kapcsolatos attitidok
formalasaban.

A ChatGPT-vel kapcsolatos eredmények

Most pedig a plagizalassal kapcsolatos vélekedések utan attériink a ChatGPT-vel kap-
csolatos eredményekre. Az elemzés soran kiilon vizsgaljuk azon résztvevok véleményeit,
akik még nem hasznaltak a ChatGPT-t, csak hallottak rola, illetve azon résztvevok
véleményeit, akik mar hasznaltik is a ChatGPT-t. Ertelemszertien az els6 kategéridban
1év6 konstruktumok esetében a teljes minta valaszolt, mig a hasznalattal kapcsolatos
kérdésekre csak azok tudtak valaszt adni, akik ki is probaltak mar a ChatGPT-t. Minde-
zekbdl az kovetkezik, hogy a masodik kategdriaba nem a teljes mintank, hanem annak
csak egy nagy része tartozik. A plagiummal kapcsolatos attitlidskalakhoz hasonléan itt is
ugyanazokat a hattérvaltozokat hasznaltuk fel, hogy alcsoportok kozotti kiilonbségeket
tudjunk megvizsgalni.

Az els6 hattérvaltozonk a kitdltéink neme volt, igy megvizsgaltuk a férfi és ndi valasz-
adok atlagai kozotti szignifikans kiilonbségeket (6. tablazat).

6. tablazat. Nemek szerinti statisztikailag szignifikans kiilonbségek azok kozatt,
akik mar hasznaltak, illetve akik nem hasznaltak a ChatGPT-t

Nem hasznaltak még a ChatGPT-t, csak hallottak réla
Nemek

. Férfi N6
Skala (n = 110) (n=125) t df P d

Atlag | Szoras | Atlag | Szoras
4. A ChatGPT vélt veszélyei | 3,05 0,91 3,55 0,84 | 4,41 | 233 | 0,001* | 0,58

5. A ChatGPT hasznalatahoz
kapcsolodo szorongas

6. A ChatGPT-hez valo

2,92 1,06 3,35 1,06 | 3,12 | 233 | 0,002* | 0,41

3,56 0,96 2,82 0,97 | 5,85 | 233 | 0,001* | 0,76

hozzaallas
Hasznaltak mar a ChatGPT-t
Nemek
) Férfi N6
Skala (n = 100) (n =81) t df p d
Atlag | Széras | Atlag | Széras
7. A ChatGPT vélt 334 | 094 | 283 | 081 |3.88| 179 | 0,001 | 0,58
hasznossaga
8. ChatGPT-haszndlati 3,00 | 1,09 | 238 | 1,03 |3,71| 179 | 0,001% | 0,55
hajlandésag
9. A ChatGPT haszndlaténak | o > | 95 | 436 | 078 |083| 179 | 0406 | 0.12
konnyiisége

*szignifikans a p > 0,05 statisztikai szignifikanciaszinten
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A vizsgalt hat skalabol 6t esetében talaltunk szignifikans kiilonbséget. A 6. tablazatban
talalhato eredmények alapjan a n6k magasabban értékelték a ChatGPT vélt veszélyeit a
férfiaknal, és a szignifikans kiilonbség hatdsmérete is kdzepes (d = 0,58). A ChatGPT
hasznalatahoz kapcsolddo szorongas skala esetében is a n6k magasabb szorongési szint-
tel rendelkeznek, mint a férfiak, és a hatasméret itt is kdzepes (d = 0,41). A ChatGPT-hez
vald hozzaallas skala esetében azonban a férfiak szignifikansan pozitivabb hozzaallast
mutattak a ChatGPT hasznalataval kapcsolatban, mint a nék, és a hatdsméret itt elég
magasnak mondhato (d = 0,76). A ChatGPT vélt hasznossaga skala kapcsan a férfi
résztvevdink szignifikdnsan magasabban értékelték a ChatGPT hasznossagat, mint a n6i
résztvevoink. A hatasméret ebben az esetben is kdzepes (d = 0,58). A ChatGPT-hasz-
nalati hajlanddsag skalanal a férfiak szignifikdnsan nagyobb hajlanddsagot mutattak a
ChatGPT hasznalatara, mint a ndk; a hatasméret itt is kozepes (d = 0,55). A ChatGPT
hasznalatanak konnytisége skala esetében nem talaltunk statisztikailag szignifikans
kiilonbséget a nemek kozott, ami azt sugallja, hogy a ChatGPT hasznalatanak konnytisé-
gének megitélése hasonlo a férfiak és ndk kozott.

Az ChatGPT-hez kapcsoldodd nézeteket vizsgald elemzési szakasz masodik részében
a finanszirozasi forma (6sztondijas vagy onkoltséges hallgatok) szerint igyekeztiink fel-
tarni a szignifikans kiilonbségeket a résztvevoink valaszai kozott (7. tablazat).

7. tablazat. Finanszirozasi forma szerinti statisztikailag szignifikans kiilonbségek azok kozott,
akik mar hasznaltak, illetve akik nem hasznaltak a ChatGPT-t

Nem hasznaltak még a ChatGPT-t, csak hallottak réla
Finanszirozasi forma

Osztondijas Onkoltséges

Skala (n = 154) (n=81) t df ] d
Atlag | Szoras | Atlag | Szoras
4. ChatGPT vélt veszélyei 3,38 0,87 3,18 096 | 1,63 |233| 0,105 | 0,22

5. A ChatGPT hasznalatdhoz
kapcsolodo szorongas

6. A ChatGPT-hez valo
hozzallas

3,22 1,04 3,01 1,14 | 1,43 | 233 | 0,154 | 0,20

3,21 1,07 3,09 0,96 | 0,89 | 233 | 0,372 | 0,12

Hasznaltak mar a ChatGPT-t

Finanszirozasi forma

Osztondijas Onkéltséges

Skila (n=119) (n=62)

Atlag | Széras | Atlag | Széras
7. A ChatGPT velt 3,19 | 091 | 297 | 091 | 150179 | 0,136 | 023
hasznossaga
8. ChatGPT-haszndlati 284 | 118 | 251 | 110 | 1.83] 179 | 0,070 | 0,29
hajlandosag
9. A ChatGPT haszndlatanak |4 55| g ge | 420 | 088 |095]|179 | 0341 | 0.15
konnytisége

*szignifikans a p>0,05 statisztikai szignifikanciaszinten
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A 7. tablazat azt mutatja, hogy bar vannak kisebb eltérések az dsztondijas és onkolt-
séges hallgatok a ChatGPT-vel kapcsolatos nézetei kozott, ezek a kiilonbségek nem
bizonyultak statisztikailag szignifikdnsnak. Ez arra utal, hogy a finanszirozasi forma
6nmagaban nem meghatarozdja a ChatGPT-vel kapcsolatos attitidoknek vagy hasznalati
szokasoknak.

A kovetkezo szakaszban a jo jegyek szerzésére valo torekvés volt a hattérvaltozonk,
¢és a két alcsoportunkat azok a résztvevdink alkottak, akik szamara fontos volt, hogy jo
jegyeket szerezzenek, és azok, akik szamara nem volt fontos (8. tablazat).

8. tablazat. Jo jegyek szerzésére valo torekvés szerinti statisztikailag szignifikans
kiilonbségek a plagium alskaldk esetében

Nem hasznaltik még a ChatGPT-t, csak hallottak réla
Jo jegyek szerzésére valod

torekvés
Skala Igen Nem t df p d
(n=196) n=39)
Atlag | Széras | Atlag | Széras
4. ChatGPT vélt veszélyei 3,40 0,89 2,87 0,87 | 3,42 | 233 | 0,001* | 0,60

5. A ChatGPT hasznalatahoz
kapcsolodo szorongas

6. A ChatGPT-hez vald

324 | 1,05 | 2,73 | 1,10 | 2,73 | 233 | 0,007* | 0,48

3,13 1,03 3,36 1,04 | 1,29 | 233 | 0,197 | 0,23

hozzaallas
Hasznaltak mar a ChatGPT-t
Jo jegyek szerzésére valéd
torekvés
Skala Igen Nem t df p d
(n = 147) (n=37)
Atlag | Szoras | Atlag | Szoras
7. A ChatGPT velt 301 | 091 | 313 | 093 |0.14 179 0893 | 0,01
hasznossaga
8. ChatGPT-haszndlati 273 | 116 | 271 | 116 |0.09 | 179 | 0929 | 0,02
hajlandosag
9. A ChatGPT haszndlaténak | 5| g5 | 499 | 098 | 007|179 | 0943 | 0,01
konnytisége

*szignifikans a p > 0,05 statisztikai szignifikanciaszinten

A 8. tablazat alapjan lathatd, hogy A ChatGPT vélt veszélyei skala, valamint A ChatGPT
haszndalatahoz kapcsolodo szorongas skala esetében is azok a résztvevok, akik szamara
fontos, hogy jo jegyeket szerezzenek, szignifikansan veszélyesebbnek gondoljak a Chat-
GPT hasznalatat, illetve jobban szorongananak, ha a ChatGPT-t kellene hasznalniuk,
mint azon résztvevok, akik szamara nem fontos, hogy jo jegyeket szerezzenek. A hatés-
méretek mindkét esetben kdzepesnek mondhatok (d = 0,60 és d = 0,48). A tobbi skala
esetében nem talalatunk statisztikailag szignifikans kiilonbséget a résztvevok valaszai
kozott. Ez arra utal, hogy a jo jegyek megszerzésére valo torekvés befolyasolhatja, hogy
a résztvevoink mennyire érzik veszélyesnek vagy szorongast kivaltonak a ChatGPT-t, de
ez a hatas nem érvényesiil, ha mar valakinek van tapasztalata a ChatGPT hasznalataval
kapcsolatosan (lasd 6-9. skalak).
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Az elemzés ezen fazisanak utols6 szakaszaban a tanulmanyok mellett torténé munka-
vallalas esetében igyekeztiink feltarni a tanulmanyaik mellett dolgoz6 és nem dolgozo
résztvevok kozotti statisztikailag szignifikans kiilonbségeket (9. tablazat).

9. tablazat. Tanulmanyok mellett térténé munkavallalas szerinti statisztikailag
szignifikans kiilonbségek a plagium alskalak esetében

Nem hasznaltak még a ChatGPT-t, csak hallottak réla
Munkavégzés tanulmanyok

mellett
Skala Igen Nem t df p d
(n=132) (n=103)
Atlag | Széras | Atlag | Széras
4. ChatGPT vélt veszélyei 3,32 0,92 3,31 0,89 | 0,06 | 233 | 0,950 | 0,01

5. A ChatGPT hasznalatahoz
kapcsolodd szorongas

6. A ChatGPT-hez vald

3,11 1,07 3,20 1,08 | 0,67 | 233 | 0,502 | 0,09

3,20 1,05 3,14 1,01 | 0,44 | 233 | 0,661 | 0,06

hozzallas
Hasznaltak mar a ChatGPT-t
Munkavégzés tanulmanyok
mellett
Skala Igen Nem t df P d
(n=101) (n = 80)
Atlag | Szoras | Atlag | Szoras
7. A ChatGPT velt 3,06 | 094 | 306 | 089 |0,75|179 | 0456 | 0,11
hasznossaga
8. ChatGPT-haszndlati 277 | 1,17 | 267 | 1,15 0,57 | 179 | 0,570 | 0,08
hajlandésag
9. A ChatGPT haszndlaténak | 4\ | g6 | 426 | 090 | 056|179 | 0573 | 0,08
konnytisége

*szignifikans a p > 0,05 statisztikai szignifikanciaszinten

A 9. tablazatban lathatd eredmények azt mutatjak, hogy a tanulmanyok mellett torténd
munkavallalas kapcsan nem mutathato ki statisztikailag szignifikans kiilénbség a tanul-
manyok mellett munkat vallalo, illetve nem vallald résztvevoink kozott.

A plagizalas és a ChatGPT kézotti dsszefiiggések

A 10. tablazat a plagizalas és a ChatGPT hasznalata kozotti statisztikailag szignifikans
korrelacidkat mutatja be (p > 0,05 statisztikai szignifikanciaszinten); emellett hattérval-
tozdink koziil bevontuk még az életkort és a tanulédssal toltott idot, igy az alabbiakban
az emlitett hattérvaltozok plagizalassal és ChatGPT hasznalataval vald kapcsolatat is
kozreadjuk. A korrelacios egyiitthatokat Dancey és Reidy (2020) nyoman a kovetkezd
moédon kategorizaltuk: gyenge kapcsolat (< 0,40), kozepes kapcsolat (0,40 és 0,80
kozott), valamint erds kapcsolat (> 0,70). A kovetkezokben bemutatjuk a statisztikailag
szignifikans egyiittjarasokat.
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10. tablazat. A skalak kozotti statisztikailag szignifikans korrelaciok

Skalak 1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10 | 11
1. A plagizalasra
valo hajlandosag

1

2. A plagizalas vélt

indokoltsaga 0,50 !

3. A plagizalas
felelosségének 0,60 | 0,68 1
bagatellizalasa

4. A ChatGPT veélt
veszélyei

5. A ChatGPT hasz-
nalatdhoz kapcso- 0,66 1
16d6 szorongas

6. A ChatGPT-hez
val6 hozzaallas

7. A ChatGPT vélt
hasznossaga

8. ChatGPT-haszna-
lati hajlandosag

9. A ChatGPT hasz-
nélatanak vélt 1
konnytisége

10. Eletkor -0,18 1

-0,20 1

0,37 1 0,29 | 0,25 1

0,371 0,25 | 0,25 |-0,17 0,56 | 1

0,321 0,17 | 0,22 |-0,16 0,42 | 0,74 1

11. Tanulassal tol-

it id6 -0,18 -0,21( 0,19 -0,18 [ -0,21 1

Kozepes pozitiv korrelacié mutatkozik a plagizalasi hajlanddsag és a plagizalas vélt
indokoltsaga (r = 0,50) és a kapcsolodo feleldsség bagatellizalasa (r = 0,60) kozott,
vagyis minél hajlandébb valaki plagizalni, annal jobban gy gondolja, hogy adott ese-
tekben indokolt lehet a plagizalas, illetve annal kevésbé gondolja, hogy a plagizalas
nagyobb problémat jelent. Emellett gyengébb pozitiv kapcsolat van a plagizalasi haj-
landosag és a ChatGPT-hez valo hozzaallas (r = 0,37), a ChatGPT vélt hasznossaga
(r =0,37) és a ChatGPT-hasznalati hajlandosag (r = 0,32) kozott. Itt is megallapithato,
hogy minél hajlamosabb valaki plagizalni, anndl pozitivabb lesz a ChatGPT-hez valo
hozzaallasa, és annal hajlamosabb is haszndlni azt, illetve véli hasznosabbnak is azt.
A plagizalas indokoltsaga ¢s a plagizalassal kapcsolatos feleldsség bagatellizalasa skalak
kozott is erds Osszefiiggést talalunk (r = 0,68), ami azt mutatja, hogy azok, akik indokolt-
nak tartjak a plagizalast, valosziniileg kevésbé érzik magukat feleldsnek, azaz bagatelli-
zaljak a plagizalas felelosségét. Gyenge Osszefliggés van még emellett a plagizalas vélt
indokoltsaga és a ChatGPT-hez val6 hozzaallas (r = 0,29), a ChatGPT v¢élt hasznossaga
(r =0,25), valamint a ChatGPT-hasznalati hajlanddésag (r = 0,17) skalak kozott. Mindez
arra mutat, hogy a plagizalasra vald hajlandésagot mutatd résztvevok szivesen hasznal-
nak ChatGPT-t, ¢s vélik hasznosnak azt. A plagizalassal kapcsolatos felelosség bagatel-
lizalasa skala gyenge kapcsolatban van tobb, a ChatGPT-hez kapcsolodo skalaval, igy a
ChatGPT-hez valé hozzaallassal (r = 0,25), a ChatGPT vélt hasznossagaval (r = 0,25) és
a ChatGPT-hasznalati hajlandosaggal (r = 0,22).
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A ChatGPT wvelt veszélyei és a ChatGPT hasznalatahoz kapcsolodo szorongas skalak
kozott kozepesen erds kapcsolat all fent (r = 0,66), ami arra utal, hogy azok, akik nagyobb
veszélyeket latnak a ChatGPT hasznalatdban, azok ChatGPT hasznalatdhoz kapcsolodo
szorongasi szintje is magasabb. A ChatGPT vélt veszélyei és a ChatGPT vélt hasznossaga
esetében gyenge negativ (r = -0,17), valamint a vélt veszélyek és a hasznalati hajlandosag
kozott is gyenge negativ kapcsolatot (r = -0,16) talaltunk, vagyis minél hasznosabbnak lat-
jék a ChatGPT-t, illetve minél pozitivabb az ahhoz val6 hozzaallasuk, annal kevésbé latjak
negativnak a résztvevoink a ChatGPT hasznalatat. Emellett kdzepesen erds kapcsolatot
(r=0,56) talaltunk a ChatGPT-hez val6é hozzaallas és a ChatGPT v¢lt hasznossaga kozott
is, ami azt jelenti, hogy a ChatGPT-hez pozitivan allé véalaszadok jelentdsen hasznosabb-
nak talaljak a technoldgiat; ez varhato volt, tekintve, hogy az altalanos pozitiv hozzaallas
pozitivan befolyasolhatja az értékelését is. Hasonloképpen kozepesen erds kapcsolatot
talaltunk a ChatGPT-hez valoé hozzaallas és a ChatGPT-hasznalati hajlandésag (r = 0,42)
kozott is, vagyis az, aki pozitivabban all a ChatGPT-hez, nagyobb valodszinliséggel haj-
lando azt hasznalni is. A ChatGPT v¢lt hasznossaga és a ChatGPT-hasznalati hajlandosag
kozott erds kapcesolatot talaltunk (r = 0,74), ami azt mutatja, hogy a ChatGPT-t hasznosnak
tartok nagyobb valoszinliséggel hajlandoak is azt hasznalni is.

Enyhe negativ korrelacio van a plagizalasra vald hajlandoésag (r = -0,18) és az élet-
kor, valamint a tanulassal toltdtt id6 (r = -0,18) és a plagizalassal kapcsolatos feleldsség
bagatellizalasa (r = -0,21) kozott. Ez arra utal, hogy az iddsebb hallgatdk és azok, akik
tobb id6t toltenek tanuldssal, kevésbé hajlamosak a plagizalasra, és kevésbé gondoljak
ugy, hogy megengedhetd lenne bizonyos esetekben a plagizalas. A tanulédssal toltott id6
emellett negativan korrelal a ChatGPT vélt hasznossagaval (r = -0,18), valamint a Chat-
GPT hasznalati hajlandésagaval (r = -0,21), és pozitivan a ChatGPT vélt veszélyeivel
(r=0,19). Ez a valtozok kozotti kapcsolat azt sugallja, hogy azok a résztvevok, akik tobb
iddt toltenek tanulassal, kevésbé tartjak hasznosnak és kevésbé hajlamosak hasznalni a
ChatGPT-t, mikozben nagyobb mértékben érzékelik annak potencialis veszélyeit.

A valtozok kozotti 0sszefiiggések feltarasanak masodik szakaszaban linearis regresz-
szios elemzést futtatunk le, amelynek célja annak megértése volt, hogy milyen tényezdk
hatarozzak meg a ChatGPT hasznalati hajlandosagat. Az elemzés soran a fiiggd valto-
zonk tehat a ChatGPT-hasznalati hajlandosag volt, és az dsszes tobbi valtozot tekintettiik
fiiggetlen valtozonak (11. tablazat).

11. tablazat. A ChatGPT hasznalati hajlandosagot meghatdrozo tényezok

Skala B SE Standardizalt t
1. A ChatGPT-hez vald hozzaallas 0,43 0,09 0,34 4,81
2. A plagizalasra val6 hajlandosag 0,31 | 0,10 0,22 3,12
3. A ChatGPT hasznalatanak vélt 0,19 | 0,09 0,14 2,05
konnylsége
R? 0,23
F az R? valtozéasara 4,19

Regresszios modelliinkben a ChatGPT-hasznalati hajlandosagot harom valtozo jelzi
elére: a ChatGPT-hez vald hozzaallas, a plagizalasra valo hajlandosag €s a ChatGPT
hasznélatanak vélt konnylisége. A modell altal magyarazott variancia (R2 = 0,23) azt
jelzi, hogy a vizsgalt valtozok a ChatGPT-hasznalati hajlandésagnak kozel negyedét
képesek magyarazni, ami arra utal, hogy vannak mas, nem vizsgalt tényezok is, amelyek
befolyésolhatjak a ChatGPT-hasznalati hajlandosagot.
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Megvitatas

A tanulmdnyunkban bemutatott plagiummal és a ChatGPT-hasznalattal kapcsolatos
attitidokhoz kapcsolodo elemzések a vizsgalatba bevont valtozoink kdzotti kapceso-
latrendszert igyekeztek feltarni. A jelen megvitatast is ezen valtozok koré igyekeztiink
felfiizni. A megvitatds soran az altalanos tendencidk mellett kitériink az almintaink
kozotti kiilonbségekre, igy a nem, a finanszirozasi forma, a jo jegyek megszerzésére
valo torekvés és a tanulmanyok melletti munkavallalas kapcsan feltart vizsgalati ered-
ményekre is.

Pozitiv eredménynek mondhato, hogy résztvevdink kevésbé hajlamosak a plagi-
zalasra, amely azzal is magyardzhato, hogy intézményiinkben — a szakirodalomban
(Anggélil-Carter, 2000) megtalalhato javaslatok nyoman — igyeksziink minél atfogébb
tajékoztatast adni a forrdshasznalat fontossagardl, annak helyes hasznalatarél és a pla-
gium jelenségérdl, valamint annak kovetkezményeir6l. Az ilyen jellegli altaldnos téjé-
koztatas a kutatdsmodszertan ordkon kiviil mas targyak (pl. tudoményos és érveld iras)
esetében is rendszeresen megtorténik. A plagium komolyanvételével kapcsolatos atlag
kissé eltér a kozépértéktdl, ami arra utal, hogy érdemes tovabb erdsiteni az ezzel kapcso-
latos tajékoztatast és még jobban hangsulyozni, hogy miért is problematikus a plagizalas
jelensége. Erdemes azonban megemliteni, hogy egyes kutatasok, igy pl. Ellery (2008)
¢s De Jager és Brown (2010) is azt talaltak, hogy a dél-afrikai egyetemeken csak ritkan
plagizalnak a hallgatok. Ezzel kapcsolatban De Jager és Brown (2010) kifejti, hogy
ezek az eredmények részben az 6nbevallasos kérddivek korlataival is magyarazhatoak: a
kitolték nem biztos, hogy szivesen valljak be, hogy plagizaltak mar korabban. Mindezek
fényében a plagium mérésére hasznalt szamadatokat minden esetben bizonyos mértékig
fenntartasokkal sziikséges kezelni. Az eredmények alapjan az viszont megallapithato,
hogy a plagiumra vald hajlam, valamint a plagium kovetkezményeinek bagatellizalasa
kozott kimutatott kozepes pozitiv korrelacié (r = 0,60) azt jelzi, hogy azok, akik bagatel-
lizaljak a plagizalast, nagyobb valosziniiséggel hajlandoak maguk is plagizalni. Ez arra
utalhat, hogy a felel6sségérzet hidnya 0sztondzheti a plagizalast. Fontos tehat a hallgatok
felelosségérzetének novelése, amely elérhetd azaltal, hogy felhivjuk a figyelmet a plagi-
ummal kapcsolat biintetésekre.

A kutatasunkban megvizsgalt és megfigyelt nemek kozotti kiillonbségek a plagiumra
valo hajlanddésagban és a hozzédéllasban 6sszhangban allnak a szakirodalom széles
korében dokumentalt megallapitasokkal. Bowers (1964), Jensen €s munkatarsai (2002),
Davis és munkatarsai (1992), Smyth és Davis (2004), valamint Brown és Choong (2005)
kutatéasai is egybevagnak a mi eredményeinkkel, amelyek szerint a férfiak nagyobb valo-
szintiséggel hajlandoak plagizalni, és kevésbé tekintik stilyos etikai vétségnek azt, mint a
nék. Whitley (1998) és Whitley és munkatarsai (1999) metaclemzései (vizsgalt tanulma-
nyok szdma n = 107, és n = 44), valamint Selwyn (2008), Smith és munkatarsai (2007),
Roig és Caso (2005), valamint Jereb és munkatarsai (2018) munkai is azt sugalljak, hogy
a nemi kiilonbségek a plagium teriiletén kimutathatoak, és a férfiak valdban szignifikan-
sabban gyakrabban ,,valljak be” az iskolai tisztességtelenséget. Ez tobb mindennel is
magyarazhat6: egyrészrél a versengdbb, kockazatvallalobb és szabalyokat konnyebben
athago férfiakrol alkotott altaldnos képpel magyarazhatjuk ezt, amire Fiilop és Nagy
(2013) ramutat Gyuris (2010) nyoman, aki pedig evoltcios pszicholdgiai kutatasokra
hivatkozik, melyek ramutatnak, hogy a fiatal, felnéttkor kiiszobén allo és nétlen férfiak
hajlamosabbak a nyiltabb és dominans statuszra vald torekvésre és altalanossagban a
versengésre is. Ugyanakkor a nemek szerinti kiilonbségek esetében ellentmondasokat is
tartalmaz a szakirodalom. Hu és Lei (2014) nem talaltak nemek szerinti kiillonbséget a
plagium megitélésben.
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Az eredmények kapcsan fontos kiemelni, hogy a valaszok és igy az adatok esetében
torzulas is lehet, és a résztvevok nem feltétleniil szivesen valljak be a plagiumot (vo.
szocialis megfelelési torzitas), amely felfoghaté a kérddives adatgytijtés egyik korlata-
ként. Mindezek tiikrében Orosz ¢s munkatarsai (2012) hazdnkban végzett vizsgalatdhoz
hasonldan a jelen kutatasban is feltételezhetjiik, hogy a férfiak kérében magasabb lesz a
plagizalas elfogadottsaga, mint a nék korében, igy a nemek kozotti kiilonbségeket feltét-
lentiil érdemes tovabbi vizsgalatok keretein beliil goreso ala venni.

A munkavallalés és finanszirozasi forma szerinti 0sszehasonlitds nem mutatott szig-
nifikdns eltéréseket, ami arra utal, hogy a plagiummal kapcsolatos hajlanddsag és attitii-
dok nem fiiggenek a munkavallalastol és a képzés finanszirozasanak modjatol. Ezek az
eredményeink ellentétben allnak Jereb és munkatarsai (2018) eredményeivel, akik azt
talaltak, hogy a tanulmanyok mellett torténé munkavallalas hatassal van a plagizalasra, és
azok a hallgatok, akik munkat vallalnak tanulmanyaik mellett, nagyobb valosziniiséggel
plagizalnak. Hasonloképpen Dor6 (2018) is azt talalta kutatasaban, hogy a pénzbiintetés
elkeriilése motivalhatja a hallgatokat a plagizalasra, vagyis az 6 kutatdsdban részt vevd
hallgatok szamdra az anyagiak fontos szerepet jatszottak. Ezzel szemben a vizsgalatunk
eredményei alapjan a jo jegyek megszerzésére valo torekvés viszont a korabbi kutatasok
eredményeihez hasonldéan (Jereb és mtsai, 2018) osszefiiggésben all a plagizalassal, és
a jo jegyek megszerzésére valo motivaltsag novelheti a plagizalasra valo hajlandosagot.
Tovabba 6sszefiiggésbe hozhatd mindez még a tarsakkal torténd versengéssel is (Orosz
és mtsai, 2012).

A ChatGPT-vel kapcsolatos eredményeket illetden elmondhato, hogy Albayati (2024)
eredményeivel dsszhangban a mi kutatdsunkban is azt talaltuk, hogy kapcsolat van a
ChatGPT-vel kapcsolatos attitidok kozott, igy tobbek kozott a ChatGPT hasznalatanak
vélt konnylisége, a hasznalathoz kapcsolodd szorongas, és a vélt veszélyek, valamint az
altalanos attitlid mind hatdssal vannak a hasznalati hajland6sagra. A férfi-nd kiilonbsé-
gek kapcsan megallapitast nyert, hogy nincsen szignifikans kiilonbség a ChatGPT-vel
kapcsolatos attitiidok esetében a férfiak és a ndk kozott. Ezzel szemben Yilmaz és mun-
katarsai (2023) kutatasi eredményei is azt mutatjak, hogy a férfiak pozitivabban allnak
a ChatGPT-hez, ¢és kevésbé érzik veszélyesnek, mint a nék. Ez az ellentmondas azért is
érdekes, mert korabbi kutatasok szerint vannak nemek kozotti kiilonbségek abban, hogy
kik hajlamosabbak kiprébalni az 11j technoldgiai innovacidkat (Parker, 2007). Minde-
zekbdl arra lehet kovetkeztetni, hogy a technoldgiai elfogadasban és hasznalatban 1év6
eltérések mogott szamos, az egyén véleményét és dontéseit meghatarozé szociokulturalis
tényez6 huzodhat meg.

Az eredmények azt is mutatjak, hogy a ChatGPT percepcioja és a ChatGPT-hez vald
hozzaallas nem fligg szorosan a tanulmanyok finanszirozasi formajatol, ami arra utalhat,
hogy a technoldgia hasznalata nem kotddik szorosan a gazdasagi helyzethez. Mindez
megint ellentétben van Dor6 (2018) kutatdsanak eredményeivel, aki azt taldlta, hogy a
résztvevdi életében a csaldsra vald hajlanddsagot novelte a résztvevok gazdasagi hattere.
Jelen esetben azonban azt lathatjuk, hogy a ChatGPT hasznalatat nem noveli a tanul-
manyokhoz kapcsolodo finanszirozas. Azonban, amikor a jo jegyek megszerzésére valo
torekvés szempontjabol vizsgaltuk a valaszokat, kimutathatd volt, hogy akik szamara
fontos a jo teljesitmény, azok szignifikdnsan tobb aggalyt éreznek a ChatGPT hasznalata-
nak veszélyeivel és a hozza kapcsolddo szorongéssal kapcsolatban. A ChatGPT-vel kap-
csolatos szorongdsi szint, illetve a ChatGPT vélt veszélyeivel kapcsolatos vélemények
kicsit a kozépérték felett vannak, ami arra utal, hogy a résztvevok nem teljesen biznak
meg a ChatGPT-ben, amelyre a magyarazat részben abban keresendd, hogy a ChatGPT
egyelére még nagyon Uj, és az Ujban és ismeretlenben mindig kevésbé bizik az ember
(v0. Albayati és mtsai, 2021; Dwivedi és mtsai, 2023). Ez felveti a kérdést, hogy vajon
a teljesitményorientalt didkok 6vatosabbak-e az 1j technolégidk oktatdsi helyzetben
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valo alkalmazasaval, vagy esetleg aggddnak
a lehetséges etikai kérdések miatt, hiszen a
ChatGPT és mas nagy nyelvi modellek gene-
ralt tartalmai pontatlanok lehetnek (Aczél és
Wagenmakers, 2023; Stokel-Walker és Van
Noorden, 2023), amely a résztvevéinkben
aggodalmat okozhat, mert igy vélhetéen nem
mindig érzik azt, hogy biztosak lehetnek a
generalt tartalmak megbizhatdsagaban.

A plagium és a ChatGPT 0sszefiiggéseivel
kapcsolatos eredmények kapcsan érdemes
megjegyezni, hogy a vizsgalatunk eredmé-
nyei is azt mutatjak, hogy akik hajlamosab-
bak plagizalni, azok nagyobb valdszintiség-
gel fogjak haszndlni a ChatGPT-t is. Jarrah
és munkatarsai (2023) szisztematikus szak-
irodalmi attekintésiikben ramutatnak, hogy
tobb iras is (pl. Anderson és mtsai, 2023;

A kutatdsunk sordn feltdrt ered-
meényeknek szdmos fontos peda-
gogiai implikdcioja is van: ered-
menyeink egyrészrol érdekesek
lehetnek kiilonbozo oktatdsi
intézmeények és azok oktatoi
szamdra, mdsrészrol pedig mds
kutatok szdamdra is tdjékozo-
ddsi pontként szolgdlhatnak.
Az eredmeényeink mindemellett
rdamutatnak a digitdlis techno-
logia, killénos tekintettel a mes-
terséges intelligencia oktatdsba

(és kutatdsba?) valo integrdld-
sdnak fontossdgdra is.

Bom, 2023; Gao és mtsai, 2023; Kumar,
2023; Mijwil és mtsai, 2023; Perkins, 2023)
aggodalmakat fogalmaz meg a ChatGPT-vel
kapcsolatban. Ezen irdsok mindegyike
emliti, hogy a ChatGPT hasznalatan keresztiil még egyszeriibben sziilethetnek hivat-
kozas nélkiili, plagizalt irasok, amelyeknek sulyos etikai kovetkezményei vannak (pl. a
szerz6ség kérdése).

Osszegzés és kitekintés

A tanulmany eredményei ramutatnak a digitalis technoldgiak, igy a ChatGPT oktatas-
ban val6 alkalmazasanak bonyolultsagara, valamint a plagiummal kapcsolatos attitiidok
sokrétliségére: a nem, a finanszirozasi forma, a jo jegyek megszerzésére valo torekvés
¢s a tanulmanyok melletti munkavallalds mind befolyasolja a plagiummal és a ChatGPT
hasznalataval kapcsolatos attitidoket. Ezek az eredmények fontos irdnymutatasokat
nyujthatnak az oktataspolitikai dontéshozoknak, oktatoknak és a digitalis eszkdzok fej-
leszt6inek egyarant.

A kutatasunk soran feltart eredményeknek szamos fontos pedagogiai implikacidja is
van: eredményeink egyrészrdl érdekesek lehetnek kiilonbozo oktatdsi intézmények és
azok oktatdi szamara, masrészrdl pedig mas kutatok szdmara is tajékozodasi pontként
szolgalhatnak. Az eredményeink mindemellett ravilagitanak a digitalis technoldgia, kiilo-
nos tekintettel a mesterséges intelligencia oktatasba (és kutatasba?) valo integralasanak
fontossagara is. A digitalis eszkdzok felelds hasznalatat célzo modulok és/vagy kurzu-
digitalis kompetenciajat és erdsiteni lehetne (kutatas)etikai érzékenységiiket is. A mes-
terséges intelligenciat fejlesztd informatikai szakemberek szamara is fontos {izenete a
kutatasunknak, hogy a fejlesztés soran érdemes szem el6tt tartani, hogy olyan digitalis
(oktatasi) eszkdzoket hozzanak létre, amelyek nem helyettesitik az emberi kritikai gon-
dolkodast és az etikai dontéshozatalt, hanem tamogatjak, segitik azt. Végiil a tanulmany
ravilagit a tovabbi kutatasok sziikségességére is, hogy a gyorsan valtozo technologiai
kornyezetet és etikai normak figyelembevételével jobban megérthessiik a digitalis tech-
nologidk oktatasban val6 hasznélatanak rovidebb és hosszabb tavu hatasait.
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Bar a vizsgalaton keresztiil betekintést kaptunk az egyetemi hallgatok ChatGPT-hasz-
nalataval és a plagiummal kapcsolatos attitiidjeinek Osszefliggésrendszerébe, fontos
megemliteni a kutatasunk korlatait is. Egyrészrol, bar a vizsgalt minta viszonylag homo-
gén (egy intézmény hallgatoit vizsgalja), mégis a mintavétel kényelmi volt, igy az nem
tekinthetd reprezentativnak, és ebbdl kdvetkezden nem is feltétleniil tiikrozi a killonbozo
oktatasi intézményekben tanuld hallgatok attitiidjeit. A minta elemszama kapcsan is
elmondhato, hogy érdemes lehet a vizsgalatot Gjra elvégezni nagyobb mintan. Emellett a
kutatas a résztvevok dnbevallasan alapul, ami — mint az 6nbevallasos kérdéivek egyik jol
ismert korlatja — torzitdshoz vezethet, és ez befolyasolhatja a résztvevok plagiummal és
a ChatGPT hasznalataval kapcsolatos attitiidjeit. Kiilondsen igaz ez a téma érzékenysége
miatt: elképzelhetd, hogy a résztvevdink nem minden esetben fedték fel a plagizalassal és
a ChatGPT hasznalataval kapcsolatos valos attitiidjeiket. Tovabba a digitalis technoldgia,
¢és ezen belill is a mesterséges intelligencia terén torténd gyors fejlodés azt eredményezi,
hogy a kutatds eredményei hamar eléviilhetnek, hiszen az Gjabb és ujabb technologiak
¢és alkalmazasok megjelenése jelentdsen befolyasolhatja a didkok attitiidjeit és viselke-

désmintazatait.
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Absztrakt

A mesterséges intelligencia rohamos fejlédésének készonhetéen annak hasznalata az élet minden teriiletén
egyre elterjedtebbé valik. Fontos azonban kiemelni, hogy bar a mesterséges intelligencia sok esetben megkony-
nyitheti az életiinket, ¢és lerdvidithet egyes munkafolyamatokat, viszont nem képes helyettesiteni egy az egyben
az embert és az emberi gondolkodast. E gondolat mentén ugyan az egyetemi hallgatok szamara a ChatGPT mint
segitd ,,tollnok™ jelenthet tamogatast a szamos kotelezettség és a szoros hataridok miatt. Azonban eléfordulhat,
hogy az egyetemi hallgatok arra hasznaljak a ChatGPT-t, hogy az helyettiik készitsen el egy irdsos munkat.
Mindezek mentén kutatasunk célja a plagizalassal és a ChatGPT-vel kapcsolatosan egyetemi hallgatoi attitiidok
feltérképezése volt, és vizsgalatunkat a kvantitativ kutatasi paradigma felhasznalasaval, kérd6ives formaban
végeztiik el (n = 235). Az eredmények azt mutatjak, hogy a kutatasban részt vevo hallgatok kevésbé hajlamosak
a plagiumra, és viszonylag k6zémbosen allnak ChatGPT-hez, viszont felismerik a mesterséges intelligencia
potencialis veszélyeit is. Emellett kapcsolatot talaltunk a ChatGPT-hasznalati hajlandosag, valamint a plagiza-
lasra valé hajlandosag kozott is.

Kulesszavak: ChatGPT, csalas, felsdoktatds, mesterséges intelligencia, plagium
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A normakeresés kételye

A téboly menyasszonya: (Elme)betegség és terdpia
Hajnoczy Péter életmiivében cimu tanulmanykotetrol

téboly menyasszonya cimii Haj-
A noczy-tanulmanykotet irdsainak

kozos kérdésfelvetése a kdvetkezo-
képpen foglalhat6 6ssze: Mi a ,,norma”, és
miért pont az, ami? Bar a kdtet Hajnoczy
¢letmiivének elemzését tlizte ki céljaul,
azon belll is az Oriilet-tematika diszkurziv,
motivikus és kontextualis 0sszefiiggése-
inek vizsgalatat, a legerésebb szal a nor-
makeresésbdl kirajzolodo relativ bizony-
talansag.

Az oriilet, a téboly, a kibillent elme-
allapot csak a norma fogalmanak szikar
meghatarozasa feldl kozelitheté meg — de
hogy huzhatna meg a hatarokat az irodal-
mar, ha a fogalmat ,hivatalosan” hasz-
nald orvosi és pszichologusi kdzosség is
kiizd a keretezéssel? Tringer (2010. 8.)
tankonyve szerint a ,,pszichiater a koros-
nem koros magatartas megitélésében 6ha-
tatlanul viszonyit, s a viszonyitas alapja
valamely norma. A norma meghatarozasa
azonban rendkiviil nehéz és problemati-
kus. Nyilvanvald, hogy a norma filozofiai,
ezen belill etikai természetli kérdés (nem
erkdlesi, hanem filozofiai-etikai értelem-
ben). A norma egységes meghatarozasa
nem lehetséges.” A pszichiatria tankony-
vét tovabb olvasva kidertil, hogy nem egy
norma van, hanem valdjdban normékrol
beszélhetiink, és megkiilonboztethetjiik
egymastol a ,,normat mint tarsadalmi kon-
venciot”, a ,kulturalis normat”, a ,,statisz-
tikai normat”, az ,,idealnormat”, valamint
az ,egyéni normat”. Mivel ily modon
pedig normak sorarél beszélhetiink, a kotet
idvozlendd kezdeményezése, hogy a Haj-
noéczy-korpuszt is sokrétli kutatdi garda
interpretalja.

Az interdiszciplinaris gyljtemény tizen-
két szerzoéje kozott talalhatd nyugalmazott

tanszékvezetd, pszichiater szakorvos,
neveléstorténész, szerkesztd, irodalmar
és jogasz doktorandusz is. K6zods ben-
niik, hogy mikozben irasukban azt kutat-
jak, hogy Hajnoczy Péter életmiivében
milyen sokszintien jelenik meg az elme-
betegség témakdre, mindnyajan kifejtik
egyéni allaspontjukat a norma tarsadalmi
rés periférikus poziciojarol. A kotet sokak
érdeklodésére tarthat szamot, elemi kér-
désfeltevései révén a Hajnoczy-kutatdokon
tal a hétkoznapi olvasokat is megszolitja.

A téboly menyasszonya kotet alapja
a Hajnoczy Péter Hagyatékgondozo
Miihely, az ELTE Tanito- és Ovoképzo
Kara és a MuGond altal rendezett 7.
Orszagos Hajnoczy Péter-konferencia
eldadasainak valogatott anyaga. A 2020-
as konferencia 18 el6adasa koziil végiil 12
kertilt be a 2023-as kiadvanyba, melynek
szerkeszt6i munkalatai Hovanyi Marton,
Cserjés Katalin és Varga Réka nevéhez
kothetdk. A kotet szerzdi: Cserjés Kata-
lin, Hovanyi Marton, Sipos Marton,
Sradi Péter, 1zsak-Somogyi Katalin, Téth
Katinka, Csikvari Gabor, Varga Réka,
Potor Barnabas, Borbird Aletta, Németh
Zsofia és Somogyvari Lajos.

A tanulmanyokrol egyhangulag elmond-
hatd, hogy mély és atfogd elemzést nyt;-
tanak Hajnoczy munkassagarol, dsszekap-
csolva azt az driilet és irodalom diszkurziv
kapcsolatat taglalo foucault-i elméletekkel
¢és a téboly tematikajaval. Az interdiszcip-
linaris megkozelités, a személyes vissza-
emlékezések és a posztumusz szovegek
elemzése révén a kotet Uj perspektivakat
kinal az irodalomtudomany és a pszichi-
atria metszéspontjain. A konferenciakotet
egyben emléket allit a Hajnoczy-kutatasok
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nagyjainak, és méltd6 modon jarul hozza a
szerz6 életmiivének tovabbi megértéséhez
és értelmezéséhez.

A tanulmanykotet négy fejezetre oszlik,
amelyek kiilonb6z6 szempontok alapjan
kozelitik meg Hajnoczy Péter életmii-
vét. Kiilon érdemes megjegyezni a lele-
ményes cimadasokat, melyek felkeltik a
faradtan lapozgatd olvasd érdeklddését.
Bar az elmebaj taglaldsa sulyos terhet
hordoz, a tanulmanyokat csokorba fogd
»cimszavak” mégis jatékosan csalogatok.
Az els6 egység, a Nyelvében fél a nemzet
altalanos poétikai és retorikai osszefiig-
gésekre fokuszal, az irodalomtudomany
eszkoztarat felhasznalva elemzi a téboly
kérdését. A szojatékos Géza, kék az ég
cimli masodik fejezet a téboly tarsadalmi
¢és pszicholdgiai vonatkozasaira fokuszal.
A tanulmanyok a tébolyt mint a tarsa-
dalmi kirekesztés és elutasitas eszkozét,
valamint a személyes traumak feldolgo-
zasanak modjat vizsgaljak Hajnoczy €let-
mivében. Az Eletmiibaj cimii fejezetben
a szerz6k Hajnoczy viszonylag rovid, de
annal intenzivebb alkotéi idészakanak
miveit veszik goresé ala. A tanulméanyok
a jogtudomany ¢és az irodalomtudomany
hatarteriiletére is elkalauzolnak, és a mar
ismert miivekhez 10j, a téboly motivuma
koré szervez6dd olvasatokat kinalnak.
A negyedik fejezet (Bolondrol jot vagy
semmit) Hajndczy posztumusz publikaci-
oira koncentral, kiemelve az Oriilet termé-
szetének és beszédmodjanak vizsgalatat.
Ez a rész kiilondsen érdekes, mivel ezek
a szovegek uj értelmezési lehetdsége-
ket nyitnak. A kotet ezen része kiemelt
jelentdséget tulajdonit a szerzdi hagya-
téknak ¢s annak filolégiai feldolgozasa-
nak. A jové Hajnoczy-kutatdi szamara

kiilondsen gylimdlcsdzo lehet a negyedik
fejezet tényanyaganak alapos megisme-
rése.

A kotet a deviancidhoz kotheté Hajno-
czy-korpusz elemzésén til egyben emlé-
ket is allit a konferencia idején és azdta
elhunyt jelentés Hajnoczy-kutatoknak:
Nagy Tamasnak, Szkarosi Endrének és
Reményi Jozsef Tamasnak. Az 6 emlékiik
¢s munkassdguk meghatdrozo6 volt a Haj-
néczy-kutatasok szempontjabol, és jelen-
letiik, illetve hozzajarulasuk kiemelkedd
szerepet jatszott a kotet létrejottében.

A Hajnoczyt fokuszba allité proza-
elemzések, ujrakontextualizasok €s nor-
makeresések 200 oldalas gytijteményét
toprengésre alkalmas miinek tartom. Az
olvasas 6rome csak idonként akad meg,
a gordiilékeny elmélkedésbdl a tobb
tanulmanyban is visszatéré szabadkozas
gesztusa zokkent ki. Mivel az tjdonsag
felfedezése érdekében a szerzék olyan dol-
gokba kostolnak bele, amelyek nem sze-
repelnek szakmai teritékiikon, igy a beve-
zetdk gyakran megtelnek tagadassal és
bizonytalansagbol adédé sziik keretezés-
sel. Ha ezeken a bokkendkon atvereked;jiik
magunkat, mély diskurzusokra lelhetiink
az irodalom, a torténelemtudomany, a jog-
tudomany, a szociologia és a pszichiatria
kozos halojaban.

Cserjés, K., Hovanyi, M. & Varga, R.
(2023, szerk.), 4 téboly menyasszonya:
(elme)betegség és terapia Hajnoczy Péter
életmiivében. ELTE — MiGond.

Zambo Bianka

Pannon Egyetem Humdantudomanyi Kar

Irodalom

Tringer, L. (2010). 4 pszichiatria tankonyve. Semmelweiss Kiado.
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Kolb tapasztalati tanulas modellje
egy mai borsodi tanar
nezopontjabol
Kolb, D. A.: Experiential Learning:
Experience as the Source of Learning and Development

A tanulds az a folyamat, ahol a tudas a tapasztalatok dtalakitasaval jon létre.”

z Experiential Learning: Experi-
A ence as the Source of Learning and

Development (A tapasztalati tanu-
las: A tapasztalat mint a tanulds és fejlo-
dés forrasa) cimii kiadvany szerzdje David
A. Kolb. A konyv 1984-ben jelen meg,
masodik kiadasa 2015-ben keriilt nyomta-
tasba. Az elsO kiadasban a szerz6 az egyén
gondolkozasat, a gondolkoddshoz vezetd
lehetséges utvonalakat taglalta, amit sokan
kritikaval illettek. A masodik kiadasban
erre ugy reflektalt Kolb, hogy valdjaban 6
nem akart politikai és tarsadalmi vonatko-
zasokban is vizsgalodni, ami persze indo-
kolt lett volna a konyv tartalmat tekintve.
A modell megalkotasakor sokkal inkabb
az egyéni tanulasi folyamatok prezenta-
lasa, a kognitiv és pszichologiai fejlédés
¢és a perceptualis érzékelés volt a fokusz-
ban. Konkretizdlja a tapasztalati tanulas
modelljében szerepld négy elemi részt,
illetve javitja a koherens polusok kozotti
dialektikat, amelyet az abran egy oda-visz-
sza kolecsonhatasu nyillal prezental, ezzel
is utalva az elemi részek kozotti kohézi-
ora. A kdnyv elélapja mar szimbolikusan is
utal a tudoméanyos mi centralizalt magjara,
amely a tapasztalati tanulds modelljét spi-
ralként, egy véget nem éré csigahazként
vetiti az olvaso elé. Ez a képi szimbolum
arra utal arra, hogy a konyv a tapaszta-
lati tanulast véget nem éré folyamatként

David A. Kolb

értelmezi, amely ,.kiegésziti” a formalis,
hagyomanyosan tantermekben zajlé okta-
tas folyamatat, és hangstlyozza az indivi-
dualisan gy{jtott szubjektiv tapasztalatok
€s az azokra valo reflektalas fontossagat.
A mi egészen mélyrehatoan reflektal a
tapasztalati tanulashoz kapcsolodd elmé-
leti hattér kialakulasanak el6zményeire és
koriilményeire egyarant. A szerzd jelentd-
ségét prezentalja, hogy a tapasztalati tanu-
alapito tagja az Experience Based Learning
Systems, Inc. (EBLS) nevii, tobb egyete-
met ¢s iskolai szervezetet magaban foglalo
szervezetnek, amely a tapasztalati tanu-
lassal kapcsolatos kutatasokra koncentral.
Szamos konyve jelent meg, nem kizarélag
a tapasztalati tanulassal kapcsolatban, de
a tanulasi stilusokkal és azoknak az éle-
tiinkbe val6 beépitésével kapcsolatban is.
A konyv struktirajat tekintve harom
nagyobb tartalmi egységet olel fel, és
kilenc fejezetbdl all. A fejezeteket szisz-
tematikusan épiti fel Kurt Lewin szerve-
zeti viselkedéselméletétol kezdve Piaget
gyermekkori kognitiv fejlodéselméle-
tén at Dewey pragmatista elven alapulo
oktatasi folyamatrol vallott elképzelé-
séig (Kolb, 2015). Az elméleti kitekintés
Dewey, Lewin és Piaget munkaiban fel-
lelhetd és adaptalhaté komponensek fel-
dolgozasaval kezdddik, amelyeket integral
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a tapasztalati tanulas modelljébe. Piaget
elmélete a gyermekkori értelmi fejlédést
szakaszolja. Ezekben a szakaszokban
megjelenik (1) a perceptudlis és motoros
érzékelés, a kornyezet érzékelése, (2) a
konkrét tapasztalatok és a megfigyelés, (3)
a tapasztalatok alkalmazasa az el6z6 két
szakasz integralasa révén. (4) Az utolso
szakaszban mar olyan fejl6dés megy
végbe, ahol az el6bb emlitett szakaszok
Osszességét alkalmazza, cselekvési folya-
mataiban a gyermek. Mig Piaget a konst-
ruktivizmus mentén haladva alkotta meg
a gyermekkori fejlodés szakaszait, addig
Dewey (Kolb, 2015. 30-31.) a pragmatiz-
mus elvével élve gondolkodott az oktatés
folyamatair6l. Dewey hitt abban, hogy a
tanulas nem felkészités a jovoére, a tanu-
lasnak onmagaért kell torténnie. Dewey
modelljét integralva Kolb arra a kdvetkez-
tetésre jutott: ahhoz, hogy a tanulds mint
folyamat elinduljon, sziikséges egy kivaltd
impulzus, amely a mozgatoereje a tanu-
lasi spiral folyamatanak. Ezt a folyamatot
megfigyelések dvezik, melyek alapjan lét-
rejon a tudas, amivel cselekedhetiink. Ezt
az ismétlédo folyamatot fogalmazta meg
a tapasztalati tanulas leirasara. A tapasz-
talati tanulas modelljével parhuzamosan
a legtjabb fizioldgiai kutatasokat is ele-
mezte, tamaszkodva James Zull (biologus,
biokémikus) és Betty Edwards (jobb agy-
féltekés rajzolds) munkdssagara. Elemzése
arra is kiterjed, hogy milyen kapcsolatok
fedezhetdk fel az agy egyes szegmensei,
a tanulasrol alkotott modell(ek) €s a tanu-
lasi folyamat kozott.

A fejezetekben haladva a tapasztalati
tanulast valtozatos példakkal prezentalja,
jelezve, hogy egész életiinkben elkisér
minket, fliggetleniil attol, milyen palyat
vagy karriert valasztunk magunknak.
Viszont abban, hogy a modell melyik
kvadransat, tanulasiszerkezet-halmazat
érintjiik (alkalmazkodd, széttartd, Ossze-
tarto, asszimilald), és ezen beliil a tapasz-
talati tanulas preferalt polusait (tapasztalat
— fogalomalkotas, reflektiv megfigyelés
— aktiv kisérletezés), szamottevéen nem-
csak a tarsadalomban elfoglalt helyiink
¢és kornyez6 kapcsolataink, személyes
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¢lményeink jatszanak szerepet, de az
oktatasi formak és rendszerek is. Tovabba
betekintést nyerhetiink Jung Iélektanitipus-
elméletén keresztiil az extrovertalt és int-
rovertalt személyiségtipusok altal preferalt
tanulasi stilusok vizsgalataba. A vilaghoz
vald viszonyt, a dontéshozatalt, az észle-
Iést és gondolkodast az introvertalt és ext-
rovertalt személyiségtipusokon keresztiil
mutatja be Kolb. A fejezetekben megis-
merkedhetiink Kolb tanulasistilus-lelta-
raval, amely kilenc tanulési stilust épit a
tapasztalati tanulas modelljébe (kezde-
ményez0, tapasztald, elképzeld, szinészi,
kiegyensulyozott, reflektald, dontési, gon-
dolkodd, analizalo), amely a négy tanulasi
dimenzioban vagy szerkezetben (alkal-
mazkodod, széttartd, Gsszetartd, asszimi-
1a16) foglal helyet, és kapcsolodik a modell
négy elemi részéhez (konkrét tapasztalat
— elvont fogalomalkotés, reflektiv megfi-
gyelés — aktiv kisérletezés).

Ezek alapjan a tarsadalmi tudésstruk-
tarak tipologiaja is fontos szerepet kap a
vizsgalt modell kapcsan, amelyhez nagy
segitséget nyujt Pepper vilaghipotézise,
ami szintén négy tipust kiilonboztet meg
a tudas vagy készségek meghatarozasakor
(formizmus — &sszetarto, kontextualizmus
— alkalmazkodo, organizmus — széttarto,
mechanizmus — asszimilalo). Mig a kont-
extualizmus szelektiven valogat a tények
koziil, kérdéseket tesz fel, addig az organi-
kus gondolkodd/megkozelités a részletek
kozotti kolesonds viszonyt vizsgalja a tel-
jesebb kép kirajzolodasaért. Ezzel ellentét-
ben a mechanikus ok-okozati viszonyokra
tamaszkodva elméleteknek ad érvényes-
séget gyakorlati tapasztalatokon keresz-
til, mig a formalis elényben részesiti a
tudomanyos vizsgalatokbdl szarmazo
érzékszervi tapasztalatot. A tapasztalati
tanulas szintén négy dimenzidjat (konkrét
tapasztalat, reflektiv megfigyelés, elvont
fogalomalkotas, aktiv kirészletezés) fedi
le a tanulasbol kiindul6 és abbdl elsaja-
titott tudassal (alkalmazkodd, széttarto,
asszimilald, Osszetartd), amely megkd-
veteli a ,,jozan ész” kritikajat, azaz az
elsajatitott tudas finomitasat. Azaz a tar-
sadalmi strukturakat alapul véve mas és
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mas tudassal rendelkeziink, és ahhoz,
hogy ezeket finomitani tudjuk, elenged-
hetetlen egyfajta szkepticizmus a tanuldsi
folyamat soran. Kolb tovabbi vizsgalatai a
tapasztalati tanulas soran kitérnek az okta-
tasi rendszerre és azon tudomanyagakra,
amelyek a tarsadalmi normak és elvara-
sok kovetelményeinek megfelelden ala-
kitjak ki a megkovetelt tudasstrukturakat.
Epp olyan formaban, ahogyan azt korab-
ban emlitettiik. Tehat a tanulési folyamat
szerkezete: konkrét tapasztalat — aktiv
kisérletezés (alkalmazkodo), konkrét
tapasztalat — reflektiv megfigyelés (szét-
tartd), elvont fogalomalkotas — reflektiv
megfigyelés (asszimilald), elvont fogalo-
malkotas — aktiv kisérletezés (Gsszetarto)
meghatarozza az elsajatitott tudas szerke-
zetét (kontextualizmus — alkalmazkodo,
széttartd — organikus, Osszetartd — formiz-
mus, asszimilal6 — mechanikus), amit a
tudomanyteriiletek sajat kovetelményeik-
nek megfeleléen alakitanak, és amely a
valasztott karrier folyaman tovabb 6rok-
16dik, hiszen az egész ¢leten at tartd tanu-
las folyamata aktiv és folyamatos tanu-
last idéz eld id6tdl és helytdl fiiggetlendil.
A szerz$ a tapasztalati tanulas viszonyla-
taban a legfrissebb kutatasokbdl kiindulva
kiegésziti Piaget modelljét a felndttkori
fejlodés harom szakaszaval, melyek az
elsajatitas, a specializacié és az integra-
ci6. Ennek sordn a mar elsajatitott tudast
az adott szakteriiletnek megfelel6en integ-
ralja az egyén altal végzett munka kove-
telményeibe.

A cimvalasztasomban utaltam ra, hogy
egy tanar nézopontjabol szeretném a
kotetet bemutatni. Pedagogusként a mi
mélyebb és szélesebb nézdpontot bizto-
sithat, ha a megszokott oktatasi megko-
zelitéstdl eltéréen a tapasztalati tanulas
modelljét tudatosan integraljuk a tanu-
lasfelfogasunkba és -gyakorlatunkba.
Komplexebb atalakulés johet 1étre a tanu-
las mezsgyéjén, amely inspiral nemcsak
a fejlédésben, viselkedésben, oktatisban,
munkaban, de a maganéletben is. A kdnyv
tanulsagai alapjan alatamaszthato a lét-
jogosultsaga annak, hogy a tapasztalati
tanulas modelljét a hatranyos helyzet

altalanos iskolakban még inkabb hasznal-
juk, hiszen azok a tanulok, akik a tarsada-
lom periféridjara kertiltek, a kevesebb oket
éré inger hatdsdra nagyobb lemaradassal
kiizdenek, amely években mérhet6 kortar-
saikhoz képest. A hagyomanyos frontalis
oktatasi modszerek nem nyujtanak sza-
mukra hatékony tanulasi alapot. Tovabba
nem ismerik meg sajat gondolkodasi/tanu-
lasi modszertiket, amely egy id6 elteltével
a motivacio elvesztését serkenti.

Fels6 évfolyamokon kiilondsen, hiszen
erre a korra a tanuldk egyre inkabb
képessé valnak itéletet formalni, tervezni,
reflektalni egy adott problémara és kutatni
a megoldds utan. A pedagdgus pedig
facilitatorként jelen van, és korrigalja a
tanulasi folyamatnak azokat a pontjait,
amelyekben vizsgalat ala veszik ezeket a
tapasztalatokat, ¢s a mindségi szelektalas
révén megfeleld tapasztalat johet 1étre.
Szamos kritika éri a tapasztalati tanulas
modelljét az empirikus tapasztalatok szi-
lard hianya miatt (Morris, 2019). Thomas
Howard Morris tanulmanyaban kifejti,
hogy a modell nem foglalkozik kelléen
a kontextussal. A vizsgalat soran pedago-
gusokat kérdezett meg a modell kapcsan,
hogy 6k hogyan tudnak meghatarozni a
konkrét tapasztalat fogalmat. A megkér-
dezettek nagyrészt a kontextust tartottak a
legfobb tényezonek, hiszen nem mindegy,
hogy hol, mikor és mit vizsgalunk, milyen
modszerekkel. Fontos, hogy olyan l1égkor
legyen, ami kontextusban gazdag, és sziik-
ségessé teszi az aktiv tanuloi részvételt.
Ezzel szemben Kolb allitasa, miszerint
tapasztalataink helytdl és id6tol fiigget-
leniil jonnek létre az egész életen at tartd
tanulds sordn, valamelyest korrigaciot stir-
get, illetve a modell alapjainak kritikus
pontja okozta szkepticizmus miatt, misze-
rint ,,helyes” tapasztalatokat az elméletek
vizsgalata, szelekcidja és kritikai reflexio
révén vagyunk képesek érvényesiteni
(Nahalka, 2019). Nahalka szerint a tapasz-
talat igenis fontos tényezdje a tanulasnak,
de a modell értelmezhetdségében a proble-
matika, miszerint ahhoz, hogy tapasztalat
1étrej6jjon, egy elmélet sikeressége avagy
meghiusulasa valik sziikségessé. Azaz egy
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elmélet cselekvés utjan jon 1étre, és ebbdl
fakadoéan sziiletnek meg tapasztalataink.
Tovabba tgy gondolja, hogy a tapaszta-
lati tanulas modellje egyrészt kdros hatasu
is lehet a tanuldkra, hiszen olyan elméle-
tek kiprobalasara sarkallhat, amelyeknek
kivitelezhet6sége ¢és jelentésébdl szarmazo
tapasztalata félreértelmezésre adhat okot.
Tehat a modellnek bizonyos részei korrek-
ciot kivannak. Bar szamos kritika fogal-
mazo6dik meg a modell kapcsan, korantsem
elhanyagolhat6, hogy a tapasztalati tanulas
szamos olyan valtozast hozott az oktatas-
ban, amely a tanulokozpontisagot hirdeti,
¢és amely személyre szabottan kinalja fel
az ¢lménykozpontu, projektalapt oktatasi
formakat, a tapasztalatorientalt terepgya-
korlatokat, a kooperativ médszereket,
a komplex instrukcids programon alapuld
modszereket és a csoportalapu tanulasi
formakat, amelyek bizonyos tantervekbe
beépiilve frissitették az oktatasi folyama-
tot (Roberts, 2018).

Osszességében a mii szamos aspektus-
bol vizsgalja a tapasztalati tanulassal kap-
csolatos hiedelmeket, érveket, tedriakat, s
példakon keresztiil mutatja be annak érvé-
nyességét ¢és az oktatasban betdltott elen-
gedhetetlen szerepkorét. A konyv egyfajta
humanista jelleggel mutatja be az olva-
sonak a tapasztalati tanulds kiindulopont-
jat, annak interdiszciplinaris fejlédését
¢és pragmatista vonalon valo épitkezését
a tanulasi folyamat alakulasaban. Ossze-
foglalja a mar megel6z6en meghatarozott
filozofiai iranyzatokat, tanulasi modelle-
ket, tudaselméleteket, és javaslatot tesz
alkalmazasukra a jovében. Az olvasot

gondolkodasra készteti nemcsak a sajat
tanulasi formainak megnyilvanulasaban,
hanem kulturak és tarsadalmi helyzetek
jelentéségét hangoztatva. Vizsgalja a
modellt kiilonb6zé fejlédési szakaszokon
at, és diagnosztizalja a lehetséges karrie-
rutak elsajatitasaban meghatarozott kdve-
telményeket. Szamos tanulmanyt, hivat-
kozast és attekintést talalhatunk a kdnyvel
kapcsolatban, amelyek magasztaljak avagy
épp kritikat fogalmaznak meg tapasztalati
tanulas modelljével kapcsolatban. Valo
igaz, a konyv tapasztalatitanulas-modell-
jével kapcsolatban szamos gyenge pont
fogalmazddott meg a kritikusok korében,
mégis ugy gondolom, kivalo taptalajt biz-
tosithat azoknak, akik mélyebben szeret-
nék attekinteni a tapasztalatokon alapulo
tanulast. A mlvet mindenképpen ajanlom
azoknak, akik mas aspektusbol akarnak
tekinteni a tanulds fogalmara. Nem kiza-
rélagosan oktataskutatoknak és fejlesztok-
nek, hanem tanitdknak és tanaroknak is
gazdagitd, megerdsitd olvasmany lehet.
Bar szamos alternativ tanuldsi metodika
nyert teret a konyv megjelenése ota, mégis
a felsorakoztatott pozitivumok és szkepti-
kus részek mellett vitan feliil all, hogy a
tapasztalat” szilard vazat képezi a tanu-
lasnak mint folyamatnak, és — az IKT-esz-
kozok fejlodését kiaknazva — még tobb
lehetéségilink volna nemcsak a tanuldk
egyéni kompetencidjat fejleszteni, hanem
a hagyomanyos formalis oktatds szerepét
is lazitani.

Borsodi Istvan

Sajoévirkonyi Altaldnos Iskola

Kdoszonetnyilvanitas, timogatas

Szeretném megkodszonni dr. Ceglédi
Timea, a Debreceni Egyetem adjunktu-
sanak tamogatasat: a késedelem nélkiili
és pontos korrektirazasokat, illetve azt

102

a fajta strukturalt gondolatmeneti alapot,
amely lehetdvé tette, hogy ez a recenzid
létrejohessen.
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Abstracts

The Soviet Roots of the Eastern European Socialist Educational Politics.
The Two Ways of the Soviet Communist Pedagogy:
From the Anathema of Herbart to the Rehabilitation of Herbart
(Introduction to Educational Politics)

Géza Saska

Abstract

With Stalin’s rise to power, the concept and method of building a communist society took a complete and fruit-
ful turn. Stalin’s interpretation of socialism, the central educational administration and curriculum system, was
based on a textbook that followed the Prussian model before the revolution was restored, along with Herbart’s
logic. However, his name was still treated as an object of hatred. The independence of the liberated child no
longer appeared in school but in the voluntary pursuit and recognition of the state’s interest. The reclusive
policy that replaced proletarian internationalism with Russian nationalism continued to promote the program of
building communism and acted as an enemy to the local authoritative actors of the post-revolutionary era and
the representatives of cultural and scientific trends with foreign roots. During the years of terror, the mercilessly
destroyed pedology was replaced by socialist pedagogy and psychology interpreted by Stalin; furthermore, they
established total state control over the schools, educational science, and teacher training that served this system,
which was successfully implemented in the education of the later sovietized European states.

Keywords: Prussian school, rehabilitation of Herbartianism, suppressing pedagogy, total control over the
schools. Marxist-Leninist Education Sciences in a despotic state

Empirical Investigation of the Summer Setback Phenomena
Among Vocational School Students in the 9% Grade

Csaba Csikos — Miklos Katona — Krisztina Somogyi

Abstract

Numeracy is one of the basic skills to be developed in the education system, and we can rely on ample domestic
history regarding its measurement and development. Our research focuses on 9t grade students who often start
their vocational school studies with incomplete knowledge and are often characterized by lower SES-back-
ground. According to previous international studies, the summer set back, which has long been mentioned in
the international literature, but has not yet been empirically tested in Hungary, affects disadvantaged students
more severely. 9™ grade students at a vocational school in Véc participated in our study (N = 91). The online
test consists of several parts: in addition to arithmetic skills, we measured the performance on word problem
solving, and one component of problem posing ability. The students completed the same test at two measure-
ment times: first in June, then in September, in the following academic year. According to our results, there
was no significant decline in the performances of students who produced results close to the ceiling effect.
At the same time, the rearrangement of performances can be detected: the scattergram of the data of the two
measurement points shows remarkable individual development paths. A medium and positive effect size was
observed in the problem posing subtest.

Keywords: summer setback, arithmetic skills, word problem solving, problem posing

104




Abstracts

Hindering Aspects of the Spreading of University Community
Engagement (UCE) — UCE as an Incompatible Approach With
International Academic Capitalism?

Gyorgy Malovics

Abstract

Universities face widespread social and political expectations nowadays to prove their social usefulness.
A potential approach to meet this requirement is university community engagement (UCE). Still, UCE as an
academic practice, if present at all, is still at an early, peripheral phase and usually carried out by single indi-
viduals or small academic groups on a predominantly voluntary basis (without being financially subsidized/part
of performance evaluation systems) at most universities. Thus, despite the even stronger social and political
pressures UCE is still not a widespread academic activity. In the present research, those factors that contribute
to this seemingly controversial situation are examined, based on qualitative empirical research that was carried
out in Hungary.

Keywords: social impact of universities, university community engagement, hindering factors

I (do not) think, therefore, I use ChatGPT?
University students’ views on plagiarism and ChatGPT

Balézs Fajt — Balazs Jozsef Kallai

Abstract

Due to the rapid development of artificial intelligence (Al), its use in all areas of life is becoming more and
more widespread. It is important to point out, however, that while Al can, in many cases, make our lives easier
and shorten certain work processes, it cannot fully replace human beings and human thinking. Consequently,
ChatGPT can be an important resource and aid for university students; however, university students may use
ChatGPT to write up a written assignment for them. The main aim of this paper is to explore university stu-
dents’ attitudes towards plagiarism and ChatGPT and these attitudes were investigated through the quantitative
research paradigm using a questionnaire (n=235). The results show that the participants who participated in
the study are less prone to plagiarism and relatively indifferent to ChatGPT, but also recognise the potential
dangers of Al. Based on the results, a relationship between willingness to use ChatGPT and the willingness to
plagiarise was identified. The findings of this research project suggest that university students’ awareness of
academic integrity and the potential dangers of plagiarism and ChatGPT may be raised.

Keywords: Artificial Intelligence (AI), academic dishonesty, ChatGPT, higher education, plagiarism
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Saska Geéza

A Kkelet-eurdpai szocialista
oktataspolitika szovjet gyokerei.
A szovjet kommunizmus
pedagogiajanak két utja:
Herbart kiatkozasatol a
herbartianizmus rehabilitalasaig.
Masodik rész

Sztalin hatalomra Keriilésével a kommunista tar-
sadalom épitésének koncepcidja és modja teljes és
eredményes fordulatot vett. A szocializmus sztalini
értelmezésében visszaallitottak a forradalom el6tti
porosz mintat kovetd kozponti taniigyigazgatasi,
tantervi, egy tankonyvon alapulé rendszert, és vele
egyiitt a herbarti logikat, noha nevét tovabbra

is gyiilolet targyaként kezelték. A felszabaditott
gyermek onallosaga mar nem az iskolaban, hanem
az allami érdek onkéntes kovetésében és felisme-
résében jelent meg. A proletar nemzetkoziséget az
orosz nacionalizmussal felvalt6, bezarkozo politika
tovabbra is a kommunizmus felépitésének a prog-
ramjat hirdette, ellenségként jart el a forradalom
utani korszak helyi mérvado szerepldivel és a Kiil-
honi gyokeri kulturalis, tudoméanyos iranyzatok
képvisel6ivel szemben. A terror éveiben a konyor-
teleniil megsemmisitett pedologia helyébe a sztalini
értelmezésii szocialista pedagogia és pszicholégia
lépett; tovabba az iskolak folott totalis allami kont-
rollt, az e berendezkedést kiszolgalo neveléstudo-
manyt és pedagégusképzést allitottak fel, amelyeket
sikeresen implementaltak a késobbi szovjetizalt
eurdpai allamok oktatasiigyébe.

Malovics Gyorgy

Az Egyetemi Ko6zosségi
Szerepvallalas (EKSZ) terjedését
akadalyozo tényezok — az EKSZ
mint a nemzetkozi akadémiai
kapitalizmussal 6sszeférhetetlen
megkozelités?

Paradox médon éppen az a folyamat, ami az EKSZ
ujrafelfedezéséhez vezetett, eredményezi azt,

hogy napjainkra egy igencsak rangsorkozponti,
vilagszinvonal-orienticiéval jellemezhet6 globalis
akadémiai (fels6oktatasi, egyetemi) kornyezet jott
létre. A tudasra immar az egyéni és nemzeti ver-
senyképesség és sikeresség f6 zalogaként tekintiink
(instrumentalis értékét elsésorban ebben litjuk),
az egyetemek pedig globalis versenyt folytatnak

a tehetségekért (és természetesen az ezzel dssze-
fiiggd jovedelemért), és mara a szocialis gazdasag

szerepl6ibdl a termel6 gazdasag részeivé, helyi/loka-
lis intézményekbol nemzetkozi szintéren versengo
»vallalatokka” valtak. Az oktatas pedig nemzetkozi
kereskedelembe bekeriilé szolgaltatassa valik, kiala-
kul a nemzetek feletti akadémiai kapitalizmus.

Csikos Csaba, Somogyi Krisztina és
Katona Miklos

A nyari visszaesés (summer
setback) jelenségének empirikus
vizsgalata 9. évfolyamos
szakképzo iskolasok korében

A nyari visszaesés (summer setback), nyari visz-
szacsuszas (summer slide) vagy a kissé mas jelentésii
nyari lelassulas (summer slowdown) jelenséget a
pedagogiai kutatok a 20. szazad végén kezdték rend-
szeresen és rendszerezetten vizsgalni. Ahogyan Cooper
és munkatarsai (1996) metaanaliziséb6l megtudjuk,

a jelenség tudomanyos értelmezése és vizsgalata joval
korabban megindult, nevezetesen 1906-bol, 1919-

bol (mindketté a matematika teriiletén) és 1924-bol
(olvasas teriiletén) szirmaznak a legels6 empirikus
eredmények. Késobb, az 1970-es évektol kezdve, mas
nevezéktannal és longitudinalis vizsgalatok elemeként
fordultak el6 elemzések, amelyek mar felhivtak a
figyelmet a rasszhoz tartozas és a szegénység hatdere-
jére a tanuldi teljesitmények nyari visszaesésében.

Fajt Balazs és Kallai Balazs Jozsef

(Nem) gondolkodom, tehat
ChatGPT-zek? Egyetemi
hallgatok plagiummal és
ChatGPTval kapcsolatos
véleményei

A digitalis eszkozok felelés hasznalatat célzé6 modu-
a(z fels6)oktatasi programokba javitani lehetne

a hallgatok digitalis kompetenciajat és erdsiteni
lehetne (kutatas)etikai érzékenységiiket is. A mes-
terséges intelligenciat fejleszto informatikai szak-
emberek szamara is fontos iizenete a kutatasunk-
nak, hogy a fejlesztés soran érdemes szem el6tt
tartani, hogy olyan digitalis (oktatasi) eszkézoket
hozzanak létre, amelyek nem helyettesitik az emberi
kritikai gondolkodast és az etikai dontéshozatalt,
hanem tamogatjak, segitik azt. Végiil a tanulmany
ravilagit a tovabbi kutatasok sziikségességére is,
hogy a gyorsan valtozo6 technoldégiai kornyezetet

és etikai normak figyelembevételével jobban meg-
érthessiik a digitalis technologiak oktatasban valé
hasznalatanak rovidebb és hosszabb tavu hatasait.
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