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gatok szakmai énkép megalkotasat kaptak feladatul, mégpedig a lehetséges és ter-

vezett jovd szemszdgébdl. A szakmai énkép megirasa tobbcéll volt, részint a kur-
zus teljesitésének feltételeként, masrészt kelld szamu értékelhetd irds esetén tartalom-
elemzésnek alavetendd.

nz 1999/2000-es tanévtdl kezdddben a pedagogiai kreatoldgia targy keretében a hall-

Elézmények

»(...) kilénds fontossagot nyer az alkotas, az alkotni tudas, illetve az alkotéasra val6
felkészités a kisiskolas kortol az egyetemig bezarélag. Kdzismert az 6vodasok és a kis -
iskolasok alkotasra valé nyitottsaga, de az a szomoru tény is, hogy a kotelezd iskolazas
viszonyai kdzott mindez hattérbe szorul, elsorvad, leépil, hogy aztan az egyetem az al-
kotasra valo6 hajlamot Gjraélesztgesse az ambiciézusabb fiatalok kérében.”(1) — irja Zsol-
nai Jozsef, aki Pécsett a pedagogiai kreatoldgia targyat a tanarképzési curriculum részé-
vé tette. Tavozasat kovetden lehetdségem adddott a targy oktatadsaban val6 részvételre,
ebben az irdnyban vald elmélyulésre.

A vizsgéltak korére jellemz6, hogy valamennyi énképet készitd leendd pedagdgus egye-
temi tanulméanyainak végén jar (negyed-6todéves, illetve végzds hallgatok). VValamennyien
a Bolcsészettudomanyi Kar, a Természettudomanyi Kar és a Mivészeti Kar hallgatoi.

A hallgatok szakmai énképének vizsgalatat megel6zden tobb potencidlis kutatasi alap-
feltevés fogalmazhat6 meg. Természetesen a vizsgalddas tdbb, egymas utani szakasza-
ban kivitelezhetd csupan ezeknek a hipotéziseknek az aldtdmasztasara iranyuld kisérlet,
a kutatds alapozé szakaban csupan az egyik kiragadasara nyilhat méd vallalkozni.

A nyert eredményeket egy szignifikans korlilmény figyelembe vételével lehet értel-
mezni, nevezetesen, hogy a tanari palya — szemben mas palyakkal — csaknem egész éle-
tlnket végig Kiséri, azaz olyan képpel és ismeretekkel birunk errdl a professziorol, amely
ismereteink egyedilalléak a szakmak tekintetében. Mégis, érdekes megvilagitasba kerdl
a vizsgalat amiatt, hogy ez a tapasztalat, amit a tanari munkarol szerezhetiink, egészen
hosszU ideig a katedra masik oldalarol szerzett tapasztalat s ez a tapasztalas azoknal, akik
nem a tandri hivatast valasztjak, voltaképpen egyiranyl marad, mig a tanari foglalkozast
valasztdk helyzete specidlissa valik, hogy a viszonylag hosszu idd alatt szerzett benyo-
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masokat — az egyik oldalrdl — viszontlathatjak egy adott pillanattl kezdddden — a masik
oldalrdl, a pedagogus oldalarél is.

Az énkép megirdsanak egyik — hallgatok eldtt nem rejtett — szandéka volt annak fel-
térképezése, hogy a tanarképzési programban részt vevok szandékaik alapjén a tanari pa-
lyat kivanjak-e valasztani, a késGbbiekben tanarok akarnak-e lenni.

A masik eldfeltevés az volt az irasos munkak mentén, hogy ezek az irasok maguk is
kreatologiai jellegl termékeknek tekinthetdk-e. Amennyiben azt a megallapitast elfogadjuk,
hogy kreatoldgiai jellegl terméknek azokat a produktumokat tekinthetjiik, amelyek valami-
féle eredetiséget mutatnak (2), akkor ebben az esetben tipizacio6 ala kell vetniink ezeket a
munkékat, mégpedig a produkcié mindsége és az alkotasok szintje dichotdmidban. (3)

Harmadik hipotézisként tételezhetd, hogy maga a pedagdgusmunka, a pedagogus te-
vékenysége mint alkotasi lehetdség foghatd fel és megval6sulhasson a hallgaték arra
késztetése, hogy magat az énkép megirasat egyrészt alkotastevékenységnek fogjak fel,
masrészt (leendd) pedagdgiai tevékenységiiket mint alkotastani tevékenységet végezzék.

Negyedikként vizsgaland6 — ez azonban retrospektiv kutatasokat feltételez —, hogy az
egyetemi tanulmanyok végére milyen modon valtozik a tudés- és gondolkodasstruktura,
milyen szerepet kap a kreatoldgiai gondolkodas. Ez egy tovabbi szakaszat jelentheti a
most megkezdett vizsgalddasnak.

Végil a vizsgalati adatok alapjan valasz kereshet6 arra a kérdésre, hogy az egyetemi
tanulmanyok végeztével mennyire érzi magat felkésziiltnek a friss diplomas arra, hogy
tanitson, mas széval mennyire késziti fel a tanari palyara hallgatdit az egyetem?

Modszertan

A hallgatok el6re megadott paraméterek szerinti 3-5 oldalas irasos munkat kellett,
hogy elkészitsenek a kurzus végére, melyhez adalékul egyebek mellett az érakon elhang-
zottak szolgalhattak. Az eldadasok ideje alatt a hallgatok maguk is kérdezték, hogy mi-
ben all ennek az énképnek a megrajzolasa és rendre szamot adtak arrél, hogy a feladat
Ujszer( és nehézségeik a dolog Iényegének megragadasaban jelentkeznek.

A szakmai énkép irasat olyan korlilményrendszerbe agyazottan kértiik, hogy abban az
alkotas, az alkotasra késztetés valamiképpen felvillanjon: egyrészt a hallgaté maltjaban
milyen erre utal6 mozzanatok figyelhetdk meg, példaul szil8i motivaci6 vagy egyéni, ki-
emelkedd kreativitas; masrészt maganak az irdsos munkénak elkészitése folyaman mint
kreatoldgiai alkotasban részvétel.

A kutatés tervezett eljarasmetddusa a tartalomelemzés, mely elemzést néhany kiva-
lasztott szempont alapjan sziikségszerl kanalizalni. A lehetséges elemzési szempontok
csoportositasa az alabbiak szerint alakulhat:

Nem-metaszint( elemzési szempontok:

Milyen, a véleményének alakulasat befolydsold tényezok, véleményformald hatdsok
jelennek meg a szakmai énképekben? (sziilok, kortarsak, iskola; negativ vagy pozitiv ta-
pasztalat)

A véleményformalo hatasok polaritasanak vizsgalata.

A ’pedagdgus-szild’ hatdsa a hallgaté szakmai énképének alakulasara.

A ’rossz pedagbgus’ hatésa a hallgatd lehetséges vagy tervezett jovdjére.

A nem-tanari palya valasztasa esetén felmerild lehetséges alternativak.

Lehetséges metaszintd elemzési szempontok:

Az alkotasra vald készség és képesség kimutathatésaga.

Az alkotashoz ,,megfeleld szituacié”.

Az alkotdképes egyén szintjén vald elemzés (fluency, flexibility, originality).
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Eldvizsgalatok

A fenti eldzmények, lehetséges feltevések és szempontrendszer alapjan el6zetesen 48
irast vizsgaltunk meg. Az irdsokat elkészitdk aranya a kovetkezdképpen alakult: 48 le-
adott dolgozathol 18 TTK-s, 25 BTK-s (kdzuluk ketten TTK-BTK vegyes karos hallga-
tok), 3 mlvészeti karos valaszolé volt, két dolgozat ir6janak szakja nem volt beazonosit-
hat6. Természetesen a minta elemszama csak quasi-reprezentativnak tekinthetd, ez a
quasi reprezentativitas azonban alapul szolgalhat arra, hogy feltevéseinket milyen korl-
mények kozott érdemes tovabbgondolni.

Ebben a kis elemszdmu vizsgalati anyagban az iskola negativ vagy pozitiv hatasa szem-
betdnd (10) (egy esetben a negativ iskolai hatas ,,téritette” a hallgatot a tanari palya felé
is). Magyari Beck Istvan (4) kérdesfeltevését felidézve adddik, hogy az iskolai életut ha-
tasat mint az alkotni képességre hatéas is nézziik. (4) A szildi (3) (5), de f6képpen az anyai
hatas eroteljessége, esetlinkben az anya pedagdgus végzettsége (4) determinans a hallga-
t6 palyaképének alakulasara. A jelenséget kituintetetten kell kezelniink, ha egyetértiink az-
zal, hogy ,,ha (...) valaki fiatal éveinek egy tekintélyes részét remekmavek kozott toltot-
te, akkor az altala élvezett alkotasi produktumok lehetnek azok a pszicholdgiai hatasok,
amelyek elinditjak ot az alkot6 emberré valas rogos Gtjain.” (6) A nemzetiségi kdrnyezet
(2), illetve a kilfoldi tartézkodas, kulfoldi személy hatasa (2) mutathatd ki, valamint a
gyermekkortol vald késziilés a tanari hivatasra (4). Testnevelés szakos hallgatok kérében
5 esetben a sportag megismerése vagy kedvelése okan kerilt a hallgat6 az egyetemre. A
tovabbi kulcsszavak 1-1 esetben indokolték a tanéri palya felé valé orientaciot: véletlendil
kerll az egyetemre; nincs megfeleld gyakorlati felkészités az egyetemen a pedagdgusi hi-
vatasra. Egy hallgaté fejezte ki, hogy semmiképpen nem akar tanar lenni.

Ha nem is sz6 szerint, de néhany esetben kitapinthaté az a szandék, hogy a tanari pa-
lyardl torténd lekeriilés vagy szandékos elagazas rejtett vagy kimondott velejardja lehet
a jovOben lehetséges palya alakuldsanak (a hallgat6 nem tervezi, de nem veti el ennek le-
hetdségét). Ebben a megfontoldshan olyan szempontok jatszanak kozre, hogy afféle sza-
kok esetében, ahol fizetoképes kereslet mutatkozhat (nyelvszakok, nyelvtanari szakok),
nagy a kihivas, hogy magasabb fizetésért kedvezobb statuszhoz juthat még az értelmise-
gi(nek mondott) lét feladasa aran is. Eszrevehetd a mas iranyba valo eltolddas a tanari
palya rovasara (k6zgazdasagi, kutatoi).

A tanéri pélya valasztasahoz hasonl6 szint( és targyaltsagu témat vet fel az egyetem-
nek a praxisra valo felkészitésben jatszott szerepe. A szdbeli interakciok sorén kiderdlt,
hogy a hallgatok sokkhatasként élik meg az osztalytermi konfrontéaciot, a val6 (szakmai)
életbe torténd kilépést. Egyrészrél az a sajatos jelenség kovethetd nyomon, amit Bardos
Jend (8) — habar a nyelvtanarképzéssel kapcsolatban, de esetiinkben is igaz médon - raj-
zolt meg, hogy az egyetemi képzés tartalmi aranyai az elméleti és torténeti megalapozas
irdnyaba tolodtak el a tanitasi gyakorlat, a médszertan rovasara szemben a tanar- és tani-
toképzb gyakorlatorientalt curriculuméval. Ebben természetesen a torténeti hagyomé-
nyokat épplgy, mint a nemzetk6zi hatasokat is érzékelni lehet.

Amennyiben az irdsos munkakat elsddlegesen a fent emlitett dichotomikus vizsgalati
szinten az alkotdsok mindsége szintjén vizsgaljuk, akkor tartalmi és formai mindségeket
kell megkuldnboztetni. A munkak kozll egy esetben kifejez8do6tt, hogy ,,nem biztos,
hogy van énképem” (az énkép iréjanak apja egyébként gyakorlé pedagbgus), ami arra
enged kovetkeztetni, hogy az énképiras eredeti szandéka nem jutott at maradéktalanul a
hallgatosaghoz és hogy a kedvezdtlen szlldi hatas akar ilyen kifejez8désben is megnyil-
vanulhat. Jellegzetes, hogy az énkép irdséat sok esetben az életrajz irdséval tévesztették
0ssze. Az irasok egy része a teljes, tanulmanyokkal kapcsolatos életszakaszt fogta at (6),
mig az irasok kozott talalhatok csak egy adott iskolai életszakaszra fokuszaltak is (20).
Néhanyan torekedtek a kreatologiai alapfeltevéseket is beépiteni irasaikba, elenyészd
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elemszamban altalanos, értelmiségi megkdzelitésben abrdzoltak a pedagbgushivatast (4),
illetve filozofikus hangvételben irtak a tanari palyardl (5).

Az 6ssz-elemszambdl 17 kézirdsos szakmai énképet adtak a hallgatdk, a tobbi iras szo-
vegszerkesztdvel készilt, nyomtatasban. Egyéb adathordozon irds nem érkezett.

A kapott eredmények alapjan tehat az alkotas rendszerszemléletd megkozelitése ko-
zUl az alkotoképes egyén szintjét érdemes kozelebbrdl vizsgalni. A ,,megfeleld szitua-
cionak” (7) az irasokat lead6 hallgatok esetében tehat elsddlegesen az iskolai indittatas,
méasodsorban a sz(l6i indittatas sejthetd. Ha a fluency, a flexibilitas, illetdleg az erede-
tiség szempontjabdl elemezziik a valaszokat, akkor az eredetiség vagy az otletgazdag-
sag inkabb a kisebb elemszammal reprezentalt valaszok kozil keriilnek ki. Tehat ésszes-
ségében megallapithat6, hogy azok a szakmai énképek, amelyek a gyermekkori élmé-
nyektdl kezdddben 6lelik at a palyaképet, valamint a szildi indittatasbdl és a kedvezdt-
len vagy kedvez0 iskolai hatdsokbdl taplalkoznak, kevésbé hajlanak a metaszintd szem-
pontok érvényesitéséhez, sokkal inkabb ,,f6ldhdz ragadtabb” modon irjak le a palyahoz
valo attitddjuket. Ezzel szemben ahol az életszakasz vagy szakmai Ut egy rovid szaka-
szat leird onreflexiok nem iskolai élményeken vagy csaladi indittatdsokon alapulnak,
azokban inkabb nyomon kovethetd a pedagoguspalyanak egyfajta metaszintl szemléle-
te, a kevéshé pragmatikus, mint inkabb filozofikus megkdzelités. Hangsllyozando
azonban, hogy ezek a feltételezések csupén egy Kis szamu vizsgalati anyagon szllettek
és mindenképpen tovabbi elemzéseket kell elvégezni a teljesebb kép elnyeréséhez.

Osszegezés

A Pécsi Tudomanyegyetemen pedagogiai kreatol6gia targyat is oktatunk. Az ide jaré
hallgatok szakmai énképet készithettek 2-5 oldal terjedelemben. Célunk annak megraj-
zolasa volt, hogy milyen terveik vannak a hallgatoknak a szakmai jévore és a pedagogi-
ai jelenre és jovore vonatkozoan. Mindazonaltal érdemes azt is vizsgalni, milyen mérték-
ben tekinthetbk irasaik kreatologiai terméknek. A kutatas mddszere a tartalomelemzés
volt. A kis elemszam( minta nem engedi messzemend kovetkeztetések levonasat, azon-
ban j6 okként szolgalhat a megkezdett vizsgalatok folytatasahoz.
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Ahstract
At the Teacher Training Institute of the Univerity of Pécs, Pedagogical Creatology is

taught as well. The students were asked to write a professional self-reflection in 3-5
sheets. The aim of the research was to figure out what the students’plans were like con-
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cerning their professional future and their pedagogical work now and in the future. At the
same time it is worth examining in what sense their written self-reflection could be
regarded as a creative product. The method of the research was content-analysis. The low
amount of the sample does not allow to make far-reaching conclusions, nevertheless it
could be a good reason to carry on with the research.
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Az Iskolakultira konyveibdl
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