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Latokor

Trencsényi Ldszlo

Szinhdz és pedagogia — egy paradigmavdltds
igényenek dokumentumai”

Lyz[ szerzd6 — mikozben a gyermekkultira dltaldnos helyzetét a VII. Nevelés-
ligyi Kongresszus megdllapitdsaival egybehangzdéan itéli meg, és alapvetden
aggasztonak tartja mind a kindlat sziikosségeét, hozzdférhetdsegeét, mind mindse-
geét —felfigyel arra a jelenségre, hogy a szini nevelés, szinhdzi nevelés, drdmapeda-
gdgia mégiscsak sajdtos offenzivdban van (édes ,higdval” vagy éppen ,bdtyjdval”,
a bdbjdtékkal egyetemben). Alig egy év alatt események és fontos kiadvdnyok
tiikrozik ezt a ,,bevonuldst”. Bevonuldst? Igen, bevonulds a pedagdgidba — igy
jellemezhetjiik a torténéseket. A tanulmdny ehhez szolgdltat adalékokat.

Hogy mit jatsszunk egy kétévesnek vagy egy tizenkét évesnek, mi fontos
a lanyoknak és a fiiknak, ha ezen elgondolkodunk, az mdr paradigma-
vdltds. Ha a szinhdzba jards nem azt jelentheti, hogy belokém a gyereket
az eléaddsra, mert addig sincs vele baj, ha nem gondolom azt, hogy
elég, ha elkiildom az osztdllyal, és ott hagyom, mintha tévé vagy a video
elé iiltetném, hanem a szinhaz ritudlis k6zosségét arra haszndlom, hogy
jobban megismerjem, kozelebb keriiliek hozzd minden életkorban, ez is
paradigmavaltds. Ha szinészként nem elégszem meg azzal, hogy hang-
erdsitéssel hangosabb tudok lenni a zsibongd gyerekeknél, de elhiszem,
van olyan mondanivalom, ami a gyerekek érdeklGdésére is szamot tart,
ez is paradigmavdltds. Ha nem koddsitve, lilasdgba burkolva fogalma-
zok, nem nézem le a kozonséget, nem gondolom azt, hogy méltatlanok
magasroptii miivészetem befogaddsdra, ez is paradigmavdltds. Ha nem
elvarom, fegyelmezéssel és pisszegéssel kikényszeritve, hanem jatékkal
teremtem meg a figyelemtdl, visszafojtott lélegzettél izzo csondet, biztos
lehetek benne, korszerii gyerekszinhdzban dolgozom. (Novdk Janos)

A korabban hullamvolgyeket és hullimhegyeket megélt magyarorszagi gyermekkultura-
ra nem jarnak jé id6k." A média figyelme minimdlis (hidba kiizdenek a gyermekm{sorok

*  Fodor Mihdlynak, az orszagos hirli bagi Fapihe gyermekszinjatszé csoport vezetSje emlékének ajanlom ezt az
irdst, aki varatlanul, 55 évesen halt meg 2009 oktdberében.

1 Alegutdbbinegyedszazad gyermekkulturdlis torténéseit jol dokumentdlta annak idején, 1985-ben az akkori
Uttor8szovetség szervezte konferencia és ennek kotete [Papp Gyorgy (szerk.): Miivészek a gyerekekért. Ifjisa-
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donquijotéi, a Gyermekmédia Egyesiilet aktivistai, az egykori radids, televizids ,,riporter-
Grsok” tagjai. A konyvkiadasban gy6zétt a ,,gagyi”, a rossz magyarsagu, globalis illusztra-
cidju licencirodalom (amely ellen 120 esztendeje egyetlen képviseldi felszolalasaban maga
Benedek Elek emelt sz6t), a miivészeti iskolak a koltségvetési csapda foglyaként vergédnek,
kiizdenek a létszamért, a mindségért, a mennyiségért, olykor egymads ellen is, az iskolak
a miivészeti targyak végzetes redukcidjara panaszkodnak (helyi tanterveikben 6k hoztak
meg e dontést).

Vdratlan ajandék, hogy a kulturalis kormadnyzat a gyermekszinhazi programokat igen
jelentds palydzati tamogatdsban részesitette — joforman egyediiliként az iskolan kiviili ne-
velésnek mondott szféraban. Vajon mi lehetett ennek az oka? Nem hiszem, bar nem zarom
ki, hogy a dramapedagdgiai szakma ligyes és hatékony lobbiereje. Sokkal inkabb a drama-
pedagdgidnak mint a neveléstudomanyhoz, pedagdgidhoz tartozd, intenziven fejlédé , fiatal”
tudomanynak a hatasait ismerte fel a kulturalis kormdnyzat, hiszen a személyiségfejlesztés,
identitdsproblémak, konfliktusrendezés kérdéseire rendre jo valaszt igért.?

A szakmai kényvkiadas is koveti ezt a dinamikat. Szemlénkben e kiadvanyokat vessziik
szemlugyre.?

Varadi Istvan kotete még kozel all az iskola vildgahoz. A Kiizdelem és jaték annak a ke-
rettantervnek segédeszkoze, amely a ,kdzoktatasi sporttagozatos iskolak” szamdra késziilt.
J6 példdja a tanterv annak a torekvésnek, amely a NAT egészlegességét nem tagadja — mint
példaul legutdbb az iskoldival, féként iskoldsaival elégedetlen szakképzési kézéphad teszi —,
de a miiveltségkép specifikus megjelenési formaira tigyel.* Az elfoglalt élsportoldjeloltek
nem mentesiilnek a NAT-ba rendezett ,,nemzeti miveltségminimum?” aldl, de érdeklGdé-
siikhoz, elfoglaltsagukhoz, jovoképiikh6z rendezédnek a ,tuddskvarkok”. E programnak
volt faltéré kosa a miivészetek miiveltségteriilet. Sinkd Istvan ért6 szemmel rendezett
e sajatossagokhoz vizualiskultura-programot, Varadi pedig a harmadik évtizedében jard
Garaboncias Egyiittesben felgyiilemlett tuddsokat szervezte a sajatos drama targy neve
ala. Nem vita nélkiil. Volt kritikusa, aki a ,,szabdlyjatékok” viligaban megrekedést vetette
a program szemére. Tagadhatatlan, Varadi e programban jellegzetes utat kovet, némiképp
tobbet Grizve a korai magyar dramapedagdgia-dramajaték hagyomdnyaibdl, ti. a drama-

gi Lapkiadd Vallalat, Budapest, 1985], illetve a 2008.évi VII. Nevelésiigyi Kongresszus vonatkozd vitaanyaga
(www.nk7.hu) s a két ,mérfoldké” kozott e sorok irdjanak tobb, egyebek kozt e folydirat hasabjain megjelent
dolgozata.

2 Aszakmatorténet fejleményeir6l médom volt 6sszefoglald kétetet kdzreadni: A dramapedagdgia mint tudomdny.
Tananyagfejlesztés az ELTE Neveléstudomanyi Doktori Iskoldban. Uj Helikon Bt., Budapest, 2008.

3 Ezatonis felhivjuk a figyelmet a Magyar Dramapedagdgiai Tarsasag évnegyedes periodikajara, amely immar a
40. szdmahoz kozeledvén folyamatosan tuddsit a hazai és a nemzetkozi torténésekrol, kozvetiti a dramapeda-
gogiai mihelyek tapasztalatait, de jelen szemle a konyvekre vonatkozik csupan.

4 Legjobb tudomdsom szerint ehhez foghatd — tehat a miiveltségképnek nem mennyiségi mutatéit (van-e egyal-
taldn aziskola szlikkebll vilagan kivil mdsutt?), hanem mintazatdt kiindulépontnak tekinté — tantervfejlesztés
még a NAT elbtt, de mar az intézményi autondmia, helyi nevelési rendszer elméleteinek bilivoletében, Kemény
Bertalannak, a jeles falufejleszt6nek Gtletére sziiletett un. ,,Borzsonyi Gyiimolcsprojekt” volt. Ezt Varadi koz-
vetlen megfigyel6ként tanulmanyozta. (V6. Uj Pedagdgiai Szemle, 1994. 9. sz. 44—52.)
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tikus etlidok, jatékok gyongysorara épiti tantervét — és a hozza tartozd kézikonyvet is —,
ebben konzekvensen kéveti Gabnainak, a magyar dramapedagdgia elsé generacidjanak, a
hGskornak reprezentansa alapkonyvét, a Dramajdtékokat. Az Uj nemzedék — lesz még rdla
szb e szemlében — ennél nagyobb Gsszefliggésekben, a jatékflizések keményebb drama-
turgiajaban, illetve mdodszeres pedagégiaifeladat-teljesitésében, elsGsorban a dramai ki-
fejezésmad, dramatikus beszédmod moralis kihivasokra vonatkozé valaszkényszerében
jeleniti meg a dramapedagdgia lényegét, a szabalyjatékokat e nyelvhez bevezetd fazisnak,
eszkoznek tekinti csupan. Megitélésem szerint a két generdcid (ha csak két nemzedék van
a hazai dramapedagdgia rovid félszdzados torténetében?!) kozt egyfel6l nem ilyen éles a
kiilonbség, masfeldl a dramapedagogia inkabb befogadd gyiijtéfogalom, mely magahoz vonz
minden olyan nevelGi-oktatdi gesztusrendszert, mddszert, tanuldi tevékenységsort, amely-
ben a dramatikus nyelv, szabdlyrendszer megjelenik. (Egyébként Knausz Imrének jeles s a
dramapedagogiara a ,,klasszikus” pedagdgiai diskurzusban mindmadig egyetlenként kitéré
didaktikakonyvében is igy jelenik meg. L. A tanulds tanitdsa. Iskolafejlesztési Alapitvany,
2004.) Hasonlé mddszert, vagyis a historikus jatszohaz metodikajat 6tvozi a dramapeda-
gogiai kultdraval a Grund-program jatéksora, amely a Pal utcai fiuk feldolgozasahoz késziilt,
s kinal (nem-szakrendszer(i) fejlesztéseket eredeti helyszinen, a Jozsefvarosban.

Par sorral emlékezziink meg arrdl is, hogy az erdélyi magyar dramapedagogia kiadvanya
is eljutott hazankba. Torok Eniké — korrekt irodalomjegyzékkel kényve végén — Gsszegyijtott
tobb mint 400 hasznalatos dramajatékot, ezeket rendezgette, igen rovid elGszdval ellat-
ta, f6ként Debreczeni Tibor definicidira timaszkodva gyakorlatias jatékkonyvet adott ki,
olyasmi gylijteményt, melyet a mi dradmapedagdgusaink is készitettek masfél-két évtizeddel
ezel6tt. Mégis fontos reflexionak tekintheté e munka, ezért is idvozoljitk e szemlében. Hogy
Htorténeti képiink” teljes legyen, emlitsiik e korben Bohm Editnek a versmondas torténetét
Osszefoglald vaskos, j kotetét. A szerz6 maga is jeles versmondo volt, részese a hazai
versmondas megujitasanak, ebbdl a nézépontbdl tudds mddon tekinti at témajat.

Novak Janos és a magyar ASSITE] ,,kézikonyvében” — a 2008. évi Gyermekszinhazi
Biennalé eseményeinek szentelt irasokban, interjukban, kerekasztal-beszélgetésekben —
megtaladlhato egy egész gyermekszinhazi Ki kicsoda (ugyan a hajdani Pedagdgiai Lexikonban
némi, szlikkebllen elhatarozott attorés bekovetkezett ebben az irdnyban, hogy ti. ne csupan
az iskola vilaganak jeles szakemberei tartassanak szamon) egy kiegészitd ,,alternativ” kotet
névjegyzéke; 6 az ezredforduldn ért6 — mondhatnam: képzett — jeles és elkdtelezett miivésze
a gyermekszinhdznak, a gyermekek szinhazanak, nos 6 szdt kap cikkiroként vagy fesztivali
kerekasztal-beszélgetés szereplGjeként. Jellegzetes, hogy a babosok vannak hangsulyosab-
ban jelen, a ,,nagy oregek”, igy Fodor Tamas mellett a kisérletez6 kedvdi fiatal generacid.

Ez utébbinak tagjai nem csupan az Uj gazdasagi kornyezetnek megfelel6 formacioikat
keresik, de a mlivészi megujulasban karakterisztikusan lebontjak a babjaték és az élészinhaz
kozti hatarokat — megannyi 4j mifajt teremtenek (pl. asszociativ dramaturgia, interakcid).s

5  Takacs Gabor, a Kdva Szinhdz vezetdje természetesen mas kategdria, az angolszasz eredetli TIE (nevelésiszin-
haz) torekvéseirél 6 is kapott egy tanulmannyi helyet, de — tekintve, hogy a Kava Uj kiadvanysorozata e szemle
6nallé eleme lesz — most nem szélunk réla.
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(Az Uj generdcid j6 szivvel emlegetett mesterei koziil Kés Lajos és az erdélyi vendég, Kovacs
Ildiké mellett kiemelkedik a kecskeméti képzé egykori tandranak, a Cirdka vezetgjének,
Baron Laszlonak neve.®)

Az kiilon jellegzetesség, hogy mig a hagyomanyos szinhazi latvanyt és élményt — akar
karakteres pedagdgiai hitvallassal (Novdk), akar miivészi ttkeresésként (,,Uj generacio™)
— lecserél, egyebek kozt interaktiv produkcidk a gyereknézék-résztvevék korében hata-
sosak, a kiséré pedagdgusok korében jellegzetesen értetlenségbe litk6znek. Hianyos lenne
a pedagogusok ,,szinhazi nevelése”? Tébben panaszkodnak erre a jelenségre. Csaté Kata
mondja: ,,benniink sokkal komplexebb kép él arrdl, hogy milyen vilagban éliink, illetve, hogy
mi vald a gyerekeknek, mint a pedagégusokban”. Ezt a kiilonbséget nagyon nehéz athidalni.
Kuthy Agnes ehhez azt a tapasztalatat jegyzi meg, hogy az évodakban a szigordan szaba-
lyozé egykori kdzponti program hatdsai mutathatok ki.

A kotetben az életutak a fent emlitett, enciklopédikus mddon nincsenek kifejtve, ripor-
teri kivancsisagon milik, hogy megrajzolja-e a palyaiveket. (Békés Pal példaul kifejezetten
rosszul jar: a Félolény el6adasa kapcsan késziilt jegyzet az el6adas technikajanak egyetlen
mozzanatdrdl szol.) Novak Janos palydjabdl példaul nagy fontossagu informaciét tudunk
meg arrdl, hogy svéd példak alapjan vezérli végig a magyar gyermekszinhazak reformjat.
Osszehasonlité pedagdgia? Mit tudunk ugyanerrél az id6rél a svéd neveléselmélet fejlemé-
nyeir6l? Van-e valami 6sszekotd kapocs? (46., 60.) A kotet mas megszoélaldira is jellemz6 az
élénk nemzetko6zi érdeklédés és kapcesolatrendszer. Sorra megtudjuk, hogy a vilag élenjard
babrendezdi, babpedagdgusai koziil ki mindenki jart hosszabb-révidebb ideig hazankban —
ez az alkotdi fejlédés jellegzetes dtja. Vidovszky Gydrgy, majd Kuthy Agnes is az élenjaré
német gyakorlattal toldja meg a szerkeszt6 skandinav orientdcidjat.

Novak Janos — bevezet6 tanulmanyabdl markansan kitlinik — gyermekszinhdz-elméleti
tanulmanyaiban sokkal inkabb a pszicholdgia, s6t az agykutatds eredményeire tamaszkodik,
erre vonatkozdan kiilonosen sokat a csecsemdkori tanulds tapasztalataira (hiszen szakmai-
ideoldgiai tamasztékot keres a legkisebbek szinhdzanak, a 0—3 évesek szinhazanak honosita-
sdhoz). Erre a legbiiszkébb. (Magam is lattam a Toda cim(i darabot — darabot? jatékot —, volt
is hangulata, az édesanyak karjai kozt biztonsagra lel6 és onnan kikivankozo aprésagok és
a szinpadon jatszo-énekld, targyakat animald mivészek kozt érzékelhetGen volt kontaktus.
Mégis erésen gondolkodom azon, hogy a hatds lelke — ugyanugy egyébként, mint a szintén
,magyar modellként” emlegetett ,,babalszasnal” — a babara iranyuld, a szokdsosndl inten-
zivebb anyai odafigyelés, kapcsolatteremtés. A csecsemdszinhaz e kapcsolatnak a hattere,
kozege, aurdja.” Ez sem kevés, s6t!) Novak keresi az érveket e miifajhoz — Obrazcovnak
tulajdonitott, pszicholdgusok dltal tdmogatott dogmat lat megdéltnek: a korai szinhazi
élmény tilalmaét (43.).

6 OahGseazaldbbiakban ismertetendd sdrospataki sorozat elsé fiizetének.

7 frtam korabban a darabrdl, |. Kutbanézék c. periodika, XIII. 2007.
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Mas fontos, teoretikus értékd, a ,klasszikus” pedagdgianak is szdlo tapasztalat Novaké,
mely szerint a ,,szegregalt”-koncentralt gyermeknézdsereg helyett a vegyes dsszetételd,
tobbgeneracids — azonnal generdciokozi diskurzust serkentd — néz6k6zonség az alkalma-
sabb. (Ezzel nem a ,,csalddi el6adds” arisztokratizmusat, mds szempontbdl kényelmét szor-
galmazza, hanem a k6z0sségi szinhazlatogatast szervezd nevelési-oktatasi intézmény — mas
szempontbdl az open education, community school felé mutatd, hogy igy ne mondjam, a
Hlifelong theater” — U funkcidjat. Ezt azért is ki kell emelnem, mert mas megnyilatkozoknal
a vegyes életkoru kozonség stratégiai felfogasa korantsem ilyen tudatos.) Ugyancsak téle
ismerjiik meg a ,,professzionalista” szinhazak egyetlen ,szinhazpedagdgusanak”, a Kolibri
Szinhaz munkatdarsanak feladatait, tevékenységi korét (45.).%

Toébben szdlnak mint ,,0j kozonségrél” a kamaszokrdl, fiatalokrdl, akiknek megszélitasa
ismét csak megannyi (j eszkozt, dj dramaturgiat, uj mondanivalot, dj szinhazi kultdrat igé-
nyel. Vannak sikerek.

Egy ,alternativ” (gyermekkulturdlis, gyermekszinhdzi), pedagégiai vonatkozasu Ki ki-
csodat igényeltem, javasoltam a Novak-kotet olvastdn. Nos, a babosok szinte elébe mentek
ennek az igénynek. A Sarospataki Népféiskolai Egyesiilet, mégotte Szentirmai Laszlo, aki a
pedagogia és babjaték kapcsolata utdbbi két évtizedének immar meghatarozo alakja, bab-
jatékosportré-koteteket bocsat ki. Az 1. kotet korrekt leiras volt a kecskeméti fGiskola jeles
rajzpedagdgusanak munkdssagarol, amolyan tisztelgésféle. A 2. kotet, szintén az 6 tollabdl,
még izgalmasabb. A modellrSl, Séd Terézrdl, a babjatékosok tiindérérél elmondhatd, hogy
csaknem egy évszazada all a nevelés és a babjaték szolgdlataban. A képzémiivészetbdl
érkezett G is; a ,,magas kultdra” megannyi kimagaslo szereplGjét baratjanak s intézményét
radiotdl szinhazig munkahelyének tudhatta. Végig a mozgalom élvonalaban allt azon a hosz-
szu uton, amely a 20. szdzad masodik felében a babjatékos-mozgalomnak — nem kénnyen
bar — a diadalutja volt, akar felnéttek, akar gyerekek, akar hivatdsosok, akar miikedvelSk
tevékenységérdl volt szo. A koronatand szélal meg tehat; kedves ajandékként két nevezetes
darabja, a nemzetkozi elismerést aratd (a konkrét ,,miivelédéspolitikai megrendelést” —
ti. a laikus névaddiinnepségre szant igényes ritust — messze tulhaladd) Babakdszontd és a
,Kemény Henrik-reneszanszt” el6készit6 Kukta kutya 6rségen szovegkonyve és babtervei is
megjelennek a szép kidllitasu kotetben.

A 3. kétetnek tarsszerzGje is van, Kovacs Hedvig, a Babjatékos Egyesiilet faradhatatlan
titkdra. A cimado ,,Csibészke babegyiittes” a késGi Kadar-kor titokzatos jelensége. Hogy
lehetett, hogy egy hevesi falucska minden gyereke intenziv, sikeres miivészeti k6zosség
sikeres tagja lehetett évtizedeken at — ha gy adddott, néptanccsoporttal (a Kamaszkaval),
ha ugy adddott, babcsoporttal, a Csibészkével —, orszagos alkotokat nyert meg partnerségre,
fesztivdlképes produkciokat alkotott folyamatosan, s bejarta egész Eurdpat? A titok forrasa
alighanem a pedagdgusdinasztia és a telepiilés organikus kapcsolatdban rejlik (a kotetben
felvillané id. Csombok tanitd dr sajnos az elmdlt hetekben elhunyt, a Csibészke-vezetd

8  Szakmadink — mind a pedagdgiai, mind a szinhazi — addssdga, hogy mesterszint(i dramapedagdgia-tanari vagy
szinjatéktandri képzés e sorok irasdig még nem indult.
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ifjabb Csombok is hozzadsziilt a soros patridrkasaghoz). Uj helyzet van Viszneken! A falu
gyerekeinek egysége megkeveredett, hiszen a létszamvédd akcid a szomszéd falunak kevésbé
kulturalisan edzett gyerekeit csalta-szervezte at Visznekre. De a kérdés még izgalmasabb,
kutatas targya lehetne: az alkotd gyerekkozosség folyamatos tophelyzete miképp teremtett
gyongyot a felnétté valo egykori visznekiekben? Mi épiilt be mindezekbdl a sikerekbgl?
Igaz-e, hogy jobban épiiltek lettek az egykori névendékek felnéttként, kirajzva a vilagba?®

Az ASSITE]-kotet fiatal ,,oroszlanjai” koziil tébben is emlegették kiilonos szeretettel
mesterasszonyukat, a leginkabb kolozsvari, de munkai, szerz6dései kapcsan az egész Dél-
kelet- és K6zép-Eurdpat bejart Kovacs Ildikét. Dienes Valéria mozgdsszinhaza, Mattisch
Teutsh Janos festGiskoldja, sikertelen felvételik a bukaresti szinmiivészeti fGiskolan jelzik a
miivészeti avantgdrddal, a politikai-vildgnézeti nyiltsaggal elkotelezett kimagasld miivészi
életutat. No meg az 5 oldalnyi Curriculum vitae-jében csaknem 3 oldal betiltott, elhallgat-
tatott miiveinek bemutatasa — s nem csak a hatar ,tulsé” oldaldn. A szerkeszté a klasz-
szikusnak kijaré gondossaggal gyiijtott 6ssze mindent rdla és téle, a tisztelgs palyatarsak
kozt Orban Gyorgy zeneszerzd, Egyed Emese, a koltd, Gina Tarasescu Jianu diszlettervezd,
a tanitvanyok kozt Kovacs Géza, Rumi Laszld, Palyi Janos.

Nekem kiilon elégtétel, hogy mindegyik, fent bemutatott hazai életmdi leirdsdban pozitiv
jelentGségéhez mérten, a mecénasok-organizatorok kozt kap szerepet az uttérémozgalom is.
Mint ahogy arnyalt , kései igazsagszolgaltatast” olvasunk Novaknal is egy szép levezetést
a problémakdzpontu szinhaz érvrendszerében: ,,a problémakra fokuszalas nem »szocialista
csokevény«, hanem az igazan kamaszoknak sz6l6 darabok egyik lényegi sajatossaga” (20.).
Masutt megtudjuk, hogy a gyerekel6addsok kultusza is a legendas budapesti Egyetemi
Szinpad forrongd nagy korszakdban keletkezhetett (56.). Akad olyan ifju mester is (Palyi
Janos), akinek egyenes Utja volt a miifajujitd mai babszinhazi vildgba a korabban jol miiko-
dott, televizids akciokkal segitett gyermek-amatérmozgalombol.

Az meg Meczner Janos (Budapesti Babszinhaz) interjujabdl deriil ki — djabb feladat a
»klasszikus” iskolapedagdgianak —, hogy az ifjusagi el6adasokra gyerekeket kiséré pedago-
gusok az ilyen darabokat kevéssé szeretik, fesziiltség van a szinhdz — progressziv — peda-
gogiai kiildetése és az iskola — konzervativ? — szinhazképe kozott (28.). Ez ligyben vilagos
és pontos a teoretikus kérdéseket feszeget6 Novak allaspontja: a korszer(i tarsadalmi-
probléma-centrikussag korantsem a meseszinpadrdl elt(ing kiralyfiakat és kiralylanyokat
(mint a mese anyanyelvén megszodlald ,toposzokat™) igényli (39.). A babszinhaz-igazgaté
tarsadalomkritikaja — egybecseng irdsom bevezet6 gondolataival — ennél silyosabb: a mai
magyar tarsadalomnak tetemes addssagai vannak a gyermekek iranti felel6sségvallalds

9 Ill6 mértéktartas okan nem targyalom, csupan emlitem e helyiitt a Magyar Pedagdgiai Tarsasag kiadvanyaként
megjelent, Kisné Polyak Erzsébet: A nélkilozhetetlen mivészeti nevelés cim( kotetet, de jellegzetes, hogy
dacolva a szakmai-mddszertani konyvkiadas valsagaval, a kinalati szinten, nem til nagy példanyszdmban
mégiscsak szot ad magdrdl a babos mozgalom.
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terén (29.)." Novak a kotet kisérgirasaiban jelzéseket lat a generacids kriziskezelés és a szin-
hazi nevelés iranti allami érdekl6dés fokozédasaban (62.), bar a kritika szakszer(itlenségét,
szeszélyességét, felkésziiletlenségét, nyilvanos erejének hidnydt 6 is nehezményezi (63.).

Optimista zarszava: ,,Elvarhatd, hogy a jovGben a jelenleginél szélesebb kérben miikod-
jenek a gyermekszinhazak, elfoglalva jelentéségiikhoz méltd helyet a szinhdzi struktdraban,
nevelési programokban. Ha a tarsadalom végre meg tudja fogalmazni, miért van sziiksége
gyerekszinhdzakra, el6bbre léphetiink.” (64.) A politikusokat siirgeti ugyan az iigy mellé
alldsra, magam szerényebb (vagy nagyravagydbb) vagyok: beérném azzal is, ha a pedagégia
praxisa és tedridja vonna figyelmébe ezt a fontos intézményrendszert.

Bar a neveléstorténeti kronoldgia majdan a Veszprémben disszertacidjat megvédé pécsi
Zalay Szabolcsot fogja szamon tartani, mint aki a konstruktivizmus pedagdgidjat ssze-
kototte a dramapedagdgiaval, s teoretikus alapzatot rendelt ez utdbbi ald, a praxis bizo-
nyitékat az el6bbihez, am a Kava torténeti jelentGsége elvitathatatlan lesz. Takacs Gabor,
a Kdva vezetdje a fent emlitett Novakhoz hasonléan j6 gyakorlatdhoz elméletet keres. Am
mig — errdl széltam — Novak inkabb bizik a pszicholégidban, agyfizioldgidban, Takacs és
mihelye kifejezetten pedagdgiai forrasok utan kutat. Nahalkatol elsé kézbdl tanulhatta
az ELTE-n, de szivds utanjarassal tovabbi kiilfoldi forrasokat talalt s dolgozott fel. Munkds-
sagaban - egyben a miihely munkdssagdban — szakmankban szinte elsé izben 6tvozédik a
»klasszikus” neveléstudomanyi diszciplina néhany kultikus aktora s a dramapedagégia ,,Uj
klasszikusai”, az ELTE emlitett didaktikusa mellett Csap6 Bené amott, Szauder Erik, Szit6
Imre, Durd Gy6z6, Ndnay Istvan (aki a Novak-kotetnek is szerzgje) emitt. Mint mondom,
Takacs uj, mondhatni ,,interdiszciplindris” szerzéket keres és mutat be a miihely dj — mél-
tatlanul szerény dizdjnu boritdba kotott — sorozatdban: Elizabeth Murphy (Konstruktivizmus),
Arthur L. Dirks (Konstruktivista pedagdgia, kritikai gondolkodds és a tekintély szerepe). E szerz6k
mlivei, gondolatai egyszerre gyarapitjak tehat a konstruktivista didaktika magyar irodalmat,
s szélesitik a dramapedagdgia tajékozddasi horizontjat is. Takacs 6sszefoglald tanulmanya-
ban elvégzi a szintézist; ebben véleményem szerint kiilonosen a katharzis és a ,,konceptudlis
valtds” fogalmainak egybevetése termékeny.

A Szinhdz és Pedagogia cimii sorozat masodik darabja szélesiti a tajékozddas diszcipli-
naris korét, a kulturdlis antropoldgia elemeit vonja a targyaldsba, azzal a dramapedagdgiai
kréddval 6sszefliggésben, amely a kreativ dramat az egész tarsadalom aktivizalasara késziil
alkalmazni. A TIE mint kés6 modern ritus jelenik meg a ,tarsadalmi performansz” értelme-
zési tartomanyaban. A kétet szerkezete az el6z6hoz hasonld. Két tarsadalomtudomanyi iras
(nemzetkozi ezuttal is, hiszen N. Kovacs Timea lipcsei 6sztondijas, dolgozataban a nyugat-
eurodpai kulturdlis antropoldgiai iskoldk lizenetét hozza, Jeffrey C. Alexander egyenesen a
Yale szocioldgiaprofesszora). E tanulmanyok tanulsagait ,,dramapedagégiai nyelvre” Horvath
Kata értelmezi. A ,,szinhazfogalom” kiterjesztése az 1970-es évektél (egészen a ,tarsadalom
szinhaztalanitasaig”), hogy ujabb parhuzamra utaljunk, nos ez e paradigma kulcseleme.

10 Ezatétel dllt Békés Palnak a VII. Nevelésiigyi Kongresszuson a miivészvilag nevében elhangzott el6adasanak
kozéppontjaban (vo. www.nkz.hu, ill. Kiitbanézok c. periodika XIV., 2008-as szama).
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A sorozat ez ideig utolso, 3. kotete esettanulmanyok fiizére. Horvath Kata a Kava Hinta
cim(, a bantalmazas igencsak aktudlis problematikajat feldolgozd, igen sokszor *jatszott’
(a kotetben ,,forgatokonyvével” is megidézett) szinhazi nevelési foglalkozasat elemzi. Az iras
elméleti alapozasdban megtalalhatd a sorozat fentebb bemutatott komplex tarsadalomtu-
domanyi elemzéseinek megannyi tanulsaga, konkrét értelmet nyernek tehat e dolgozatok.
A részt vevé megfigyelés és az interjuk nyoman vilagos konstrukcidk sziiletnek a kutatd
tollan, mértéktartd, nem az ,,eredményre”, hanem a folyamat mélyrétegeire figyel6 6ssze-
fiiggések megallapitdsa példamutaté vildgossaggal. S lam! Ertelmet nyer a konstruktivitas
mélyen megértett felfogasa, hiszen a vart valtozasok csak ebbdl a nézépontbdl értelmez-
hetdk. ,,A *kortdrscsoporton beliili erészak’ (vagy ’iskolai erészak’) szamos diskurzusban
ugy jelenik meg, mint maga a probléma, raadasul egy olyan probléma, amelyet a gyerekek
otthoni kérnyezetiikb6l, még tdgabban a vilagbdl (értsd a médiabdl) vesznek, és hoznak be
az iskoldba. Az iskola szerepe egy ilyen értelmezésben csak arra korlatozodik, hogy mennyire
képes kezelni a *kiils6 vilagbdl behozott’ djszer(i és a *belsé pedagdgiai munkat mindenkép-
pen veszélyeztet6’ jelenségeket. Csakhogy az iskola maga is fontos jelentéstermeld kozeg.
Az esettanulmanyokban megjelend, az osztalyok belsé dinamikdit iranyito jelentések az
iskola kézegében termel&dnek ki és szervez6dnek. A *félelem’ és a *blinbakképzés’ az osz-
talyok belsé szinterein miikodik (...). Az iskola az a szintér-e, amelyet az *osztaly blinosévé
valva’ el kell hagyni (...). Az iskola az, amely adott esetben olyan jelentéseket és dinamikakat
képes létrehozni, amelyek valddi alternativai lehetnek a kiilsé kézegnek, képesek felelni
annak kihivdsaira és biztonsagot teremteni (...).”

Az Gsszefoglald elemzésben teljes pompajaban jelenik meg az a pedagdgiai szemlélet-
mdd, amely ,,nem j6tt volna létre” a dramapedagdgiai értelmezés (és az alkalmazas) nélkiil.
,»(Az esettanulmanyok) dgy tiinik, hogy az erészak jelenségének hatterében beazonositott
dinamikak megjelenitenek egy dltalanosabb, kézos problémat is, amit atfogdan az iskolai ’te-
kintély’ és ’szabadsag’ viszonyanak problémdjaként lehetne megnevezni. Az a hatdrhelyzet
(nevezetesen az also tagozatbdl a felsbe lépés), amely a foglalkozdson részt vevé gyerekek
mindegyikét érinti, erételjesen felszinre hozza ezt a problémat. Lathatdva teszi példaul a
tekintélyelv(i pedagdgia azon kovetkezményeit, hogy amennyiben a gyerekek nem tanulnak
meg felelés médon szabadok lenni, vagyis 6nmaguk meglatni cselekedeteik kovetkezmé-
nyeit, akkor nagy valdszinliséggel a tekintély igényét fogjak kitermelni djra és Ujra.

A ’szabadsag’ problémaja és az erGszak mindennapos megjelenése kozotti kapcsolat
nyilvanvaldan attételes és bonyolult. (...) Ezek a tarsadalmi 6sszefiiggések egy dramatikus
pedagodgiai folyamat kutatadsa nyoman valtak latatova. Az igy megjelend sszefliggések a
figyelmet a mai Iskola mint jellegzetesen posztszocialista intézmény jelentéstermeld gya-
korlataira iranyitjak. Mégpedig arra, hogy a tekintély szétbomlasa és tovabbélése hogyan
hoz létre egy félelemmel, blin6sokkel és dldozatokkal teli vilagot egy-egy osztaly szinterén,
és hogyan lesz ez tdptalaja az empatia nélkiili er6szak megjelenésének és miikodésének.
A szinhazi nevelési program — mint ’tarsadalmi performansz’ — az er@szakkal foglalkozd
dramas munka soran nemcsak megjeleniti ezeket az 6sszefliggéseket, hanem képes a fel-
meriil6 jelentések reflektaltta tételére és megmozditasara is.”
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Kemény és érvényes, kemény, de érvényes szavak.

Visszatérve a szinhazra: valamit talan az is jelez, hogy fergeteges sikerrel jatszotta az
évadban az Orkény Istvan Szinhaz és a Miivészetek Palotaja kozos produkcidjaban, Julian
Crouch és Phelim McDermott szerzGségében a Jogyerekek képeskonyve cimmel, ’rémvarieté
felnétteknek’ mifajban a remek Parti Nagy Lajos magyaritasaban azt a kiforditott dara-
bot, amely a 19. szazadi — esetiinkben az un. tradiciondlis pedagdgidnak az elrettentésre
épits egyik legnépszeriibb miive volt, Struwel Péter cimen. (Figyelemre mélté kozlés kedves
kollégamtol, N. M.-t6l, hogy szeme lattara ajanlottak a konyvet egy sziil6nek egy nevelési
tanacsaddban! Széval: hol is miikodik korszerl pedagdgia?)
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