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Mihdly Tldikd
Francia hagyomdnyokon

Adalékok harom észak-afrikai orszdg iskolarendszeréhez

?Edrom eszak-afrikai iskolarendszer elmult évtizedeit tekinti dt az irds: Algéria,
Marokko és Tunézia oktatdsiigyének utjdt a fiiggetlenné vdldstdl napjainkig.
Erinti azokat a legsajdtosabb és leginkdbb megolddst igényld kérdéseket, ame-
lyekre megfeleld vdlaszokat kellett adni a mikodbképes oktatds megteremtése
érdekében. A kordbbi problémdk némelyikét azonban — elsdsorban politikai okok
miatt — a mai napig nem sikeriilt megnyugtatoan megoldaniuk a valamikori fran-
cia gyarmatokbdl lett dllamoknak. Pedig az idG — érezhetden — siirget; a fejldés
nem dll meg; most minden attdl fiigg, hogy a helyi oktatdsiigyi hatdsdgok miként
reagdlnak a kor és a technikai haladds elvdrdsaira.

Az utdbbi idGben az eurdpai tarsadalmak, valamint az oktatdsi intézmények is egyre gyak-
rabban szembesiilnek tagjaik-tanuldik szamukra érthetetlen viselkedésével. Franciaorszag-
ban példaul id6rdl idére kigyulladnak gépkocsik, amelyeket a nagyvarosok lakételepein éLG,
tobbségiikben bevandorolt csaladokhoz tartozé fiatalok boritottak fel' (legutdbb a julius
14-i nemzeti linnep elGestéjén szabadultak el igy az indulatok). Ami pedig az oktatdsi intéz-
ményeket illeti, azokban is gyakoriak a kulturalis-vallasi eredetii problémak.? A vizsgalatok
soran hamar kideriil, hogy az elkdvetdk, illetve a problémak okozéi tébbnyire a Maghreb-
térségbdl gazdasagi menekiiltként érkeztek, vagy a korabbi jovevények masodik-harmadik
generacios utddai, akik hazajukban lathatéan sehogy sem talaljak a helyiiket, pedig 6k mar
itt sziilettek.3

Mindez természetesen nem csak Franciaorszagrél mondhatd el; mas fejlett eurd-
pai orszagok sem mentesek a hasonld nehézségektdl. Németorszagban féként a torok,
Nagy-Britanniaban els6sorban az indiai — hindu és szikh —, valamint a kinai emigransok, a
skandinav orszagokban Dél-Eurdpa menekiiltjei koriil forrésodik fél néhanapjan a levegd.
A gondok okai k6zott minden bizonnyal az is meghatarozé tényezd, hogy a befogadd orszag
tagjai, a bevandoroltak szomszédai, munka- és iskolatarsai, vagyis az ,érintettek” egyal-
taldn nem vagy alig ismerik Uj honfitarsaik gyckereit; mit sem tudnak arrél, mit — milyen

1 MIHALY ILDIKO: Mitorténik Franciaorszdgban? Szakoktatds, 2006. 4. sz.

2 Legutdbb Laurent Cantet Cannes-ban is nagy érdeklddést kivaltott, Az osztdly cim(i filmje szembesitett néha-
nyukkal.

3 MIHALY ILDIKO: Kendd, kipa, kereszt. Uj Pedagégiai Szemle, 2004. 2. sz.
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hagyomanyokat, szokasokat, milyen iskolai élményeket stb. — hagytak maguk mogott.
Emiatt a beilleszkedési nehézségek még azoknal a csoportokndl is jelentkeznek, amelyeknek
alig vannak nyelvi-kommunikacids problémai, hiaba ugyanis példdul a (viszonylag) jol beszélt
francia nyelv, a Maghreb-térség* harom frankofon orszagabdl — Algéridbadl, Marokkdbdl és
Tunézidbol — Franciaorszdgba érkezettek integracidja sem tekinthet6 egyaltalan probléma-
mentesnek.s Vajon miért? A valasz keresésében taldn segit, ha megnézziik, milyen e harom
orszag oktatasi rendszere, milyen tapasztalatokat szereztek iskoldikban a kordbban vagy
éppen a kézelmdaltban az attelepiilés mellett dont6 csaladok és gyermekeik.

*

Mindhdrom emlitett orszag sok évtizedes francia gyarmati uralmat tud maga mogott. Algéria
1962-ben, Marokkd és Tunézia 1956-ban tudott csak szakitani a francia elnyomdassal; ekkori-
ban ugyanis tobb-kevesebb (vér)aldozat ardn politikailag fiiggetlenné valtak. Ez azonban
nem a nehézségek végét, hanem Ujabb problémakat hozott magaval. Az oktatds teriile-
ténis.

E fiatal allamoknak meg kellett kiizdeniiik az orszagokban uralkodd, elképeszt6 méretli
analfabetizmussal. Algéridban a felszabadulas el6tt tobb mint 30, Tunézidban 14 szdzalékos
volt az irdstudatlanok aranya; Marokkdban még sokkal sulyosabb volt a helyzet: szakértok
az 1990-es évek végén is a lakossig 60 szazalékat tekintették irastudatlannak.

Nem volt jobb a helyzet a sajat diplomdsok aranyaval sem. Algériaban a felszabadulas
id6szakaban alig 6 szazaléknyi nem francia, fels6foku végzettségii allampolgarrdl tudtak;
Marokkdban a fiiggetlenség évében mindGssze néhany tucat helybeli diplomas dolgozott
mérnokként, orvosként vagy gydgyszerészként, 6k is kilfoldon szerezték képesitésiiket.
(Oktatdsstatisztikai adatok szerint egyébként 1956 eltt az érettségire felkészitd helyi ko-
zépiskolak tanuldi koziil is legfeljebb 10 szazalék tudott megbirkdzni az érettségi kove-
telményeivel; lehet-e ezutan barmin is csoddlkozni?) Tunézidban nagyjabdl ugyanezeket
az aranyokat jegyezték fel. Mivel a gyarmati évtizedek alatt lehetGségiik sem volt sajat
diplomas elit kinevelésére, a felsGfoku képzettséget igénylé munkakoroket és funkcidkat
mindhdrom orszagban kiilféldi, elsGsorban francia anyanyelv(i és allampolgarsagu szak-
emberek toltotték be, igy sajat tandri gardaval sem rendelkeztek. Kiilén kell szélnunk arrdl
a problémardl is, amelyet a n6k tragikus méretii iskoldzatlansdga-tanulatlansaga okozott;
koztiik ugyanis az irni-olvasni tudok aranya még a lakossagi atlagnal is joval alacsonyabb
volt. Ez nemcsak a n6k tarsadalmi helyzetének tervezett javitasat akaddlyozta meg, hanem
a gyerekek tanuldas iranti attit(idjeire is kedvezétleniil hatott.

Néhany egyéb, rendkiviil kedvezétlen adottsag is nehezitette az ujonnan fiiggetlenné
valt orszdgok sajat oktatasi rendszerének megteremtését. Egyrészt a korabban mar széba
hozott foldrajzi egyenetlenségek: mindhdrom orszag teriiletén dridsi sivatagi korzetek van-
nak, mostoha kdrnyezeti és életviszonyokkal, rendkiviil alacsony lélekszdmmal, igen nehéz

4 Hivatalosan dltalaban idesoroljdk még Libiat és Mauritaniat is; de frankofonként csak e harmat tekintik.

5  MIHALY ILDIKO: Egyiranyl utca vagy zsdkutca? Uj Pedagdgiai Szemle, 2006. 2. sz.
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kozlekedési megkozelithet6séggel, elérhetéséggel. Masrészt szamolni kellett az 6rokké
vandorld, satorlakd, letelepedni nem akard pasztorok csoportjaival is (a probléma sulyat
jelzi, hogy a ,,nomad” lakossag tarsadalmi beilleszkedése még ma, tobb mint fél évszazad
utan sem tekinthetd egyik orszagban sem igazan megoldottnak®), nem beszélve a lakossa-
got altaldban jellemzd silyos szegénységrdl, annak sokféle szocidlis-kulturalis és gazdasagi
kévetkezményével egyiitt.

Minden nehézség ellenére azonban mindharom volt francia gyarmat a fiiggetlenné valas
utan azonnal megprébalkozott sajat, 6nalld iskolarendszer kiépitésével. Tudatdban voltak
ugyanis annak, hogy igazi fuggetlenséget csak igy tudnak maguknak teremteni.” (Tunézia
egyenesen azt varta el a mar 1957-ben hatdlyba [éptetett oktatasi torvényétdl, hogy sajat,
jol miikodé iskolahdldzata majd kdzvetleniil is segiteni fog a fejlesztés harom legfontosabb
elvarasa, a demokratizdlds, az egységesités, valamint a renacionalizalas kdvetelményei-
nek a megvaldsitasaban. Ezért is élték meg ott nehezebben az elkeriilhetetlen kezdeti
diszfunkcidkat.) De nincs csodalkoznivalé azon, hogy az djonnan kialakitott iskolarendszer
szerkezete a francia mintdkat kovette; az évszazados francia uralom sordn ugyanis ezt a
modellt ismerték meg, ebben tudtak tajékozddni. (Annak ellenére, hogy Algéridban szinte
fékevesztett indulatokkal estek neki a francia intézmények szé szerinti leromboldsanak;
1962 utdn példaul 1200 iskolaépiiletet tettek a folddel egyenlévé, tandrok és didkok szazait
gyilkoltak meg. Sajnos hasonlé tulkapasok még a kilencvenes években is el6fordultak.)®

ElsG lépésben tehat mindhdrom orszagban megtervezték az oktatas dltaldnossa és ko-
telezGvé tételét, ennek értelmében Algéridban és Tunéziaban a gyerekek hatéves koruktdl,
Marokkoban a hetedik életéviik betoltése utan tankotelessé valtak. (Az mar mas kérdés,
hogy ezt a kotelezettséget hosszu idén keresztiil nem tudtdk érvényesiteni, tarsadalmi, illet-
ve foldrajzi okok miatt sem.) Ugy tlinik, fél évszazad multan — sok-sok dtmeneti visszaesés
utan — a beiskolazasi ardnyok tekintetében jelenleg Tunézia tekinthet6 a legsikeresebbnek:
naluk ugyanis az ezredforduldn a tankdteles korosztdly 98 szazaléka benn volt az oktatdsi
rendszerben. Ez a legfontosabb eredmény, amelyre kezdettél fogva toreked(het)tek. Ezzel
egylitt sziikségessé valt a tankotelezettség idétartamdnak meghatarozasa is, azaz nemcsak
az, hogy mikortdl, hanem hogy meddig legyenek a rendszerben tarthatdk a tanuldk: Algéria-
ban és Marokkdban ez a periédus a gyerekek 15, Tunézidban pedig 16 éves kordig tart. (Ez a
dontés természetesen ma is azzal jar egyiitt, hogy a robbandsszerlien gyarapodoé népesség
érintett korosztalyainak mindeniitt Ujabb és djabb iskoldkat kell épiteni, rengeteg oktatdt
kell ,,bevetni”. A feladat nagysdganak jellemzéséiil csak annyit: az Uj évezred forduldjan
Marokkd lakosainak még mindig 40 szdzaléka 14 év alatti.)

6  Akérdés hosszu ideig tartd megoldatlansagat jelzi példaul Marceau Gast francia néprajzkutatd L’ école nomade
au Hoggar. Une drole d” histoire cim(, 1990-ben megjelent kdnyve; a helyzet csak az ezredforduld utdn kezdett
pozitiviranyba valtozni. Err6l L. u6: A chacun sa gloire. Ethnologies comparées, 2004.

7 International Encyclopedia of Education. Editors in Chief: Torsten Husén and T. Neville Postlethwaite.
Pergamon, 1994.

8 KAMEL KATEB: Ecole, population et société en Algerie. U Harmattan, 2006.
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A kovetkez6 feladat az iskolak oktatdsi nyelvének meghatarozasa volt, ami az elnyert
fliggetlenség mamoraban elsGsorban a francia nyelv szisztematikus kiszoritdsat jelentette —
volna. (Még a kilencvenes években is lattam olyan szakképzé iskolat Algériaban, amelyben a
gyakorlati foglalkozasokon a szakkifejezéseket valtozatlanul francidul tanitottak.) Megkez-
dédott tehat az oktatds erGszakos arabizdcidja, ezzel egyiitt a muszlim kultirdnak az iskolai
szervezetbe és a curriculumba vald beépitése.s Ez a folyamat — természetesen — nem ment
zokken6mentesen; egyebek k6z6tt azért sem, mert a francia 6rokség mar sok évtizede
ezekben az orszagokban is szekularizalt iskolakkal jart; ezeket az intézményeket kellett tehat
villamgyorsan, a politikai igényeknek megfelelGen iszlamizalni.*® Mindez azonban valtozd
intenzitassal zajlott; az algériai Boumedien elndk haldla utan — 1984-t6l — azonban az iszlam
mozgalmak, elsGsorban Algériaban, rendkiviili mértékben feler6sédtek,” olyannyira, hogy
mostandban mdr az algériai oktatds legnagyobb problémdi kozt sokan elsé helyen azt em-
litik, hogy az iskola ,,a politikai rendszer iranyitasa ala keriilt, és sokkal inkabb ideoldgiai,
semmint gyakorlati szempontok eszkézeiként szolgdl”.> Hozzatartozik az elébbiekhez, hogy
ekkor az algériai iskolai reformok — a francia hagyomanyoktdl valé tavolodds igényeivel — az
akkori keletnémet oktatasi mintakat kezdték kovetni.

Az iskolak iszlamizacidjanak altalanossd tételéhez természetesen nagy segitséget adtak
a francia uralom alatti szekularizdcidt tuléls, programjaiban egymastdl alig kiilonbozé val-
ldsos oktatasi intézmények és iskolatipusok, az ulamdk, a Kordn-iskoldk (amelyek féként 4-5
éves gyermekek iskolai felkészitésére vallalkoztak) és a madrasahk (medreszék) tapasztalatai.
(Az utdbbiak olyan kozép- és felsGfoku oktatast is nydjtottak, amely a jové valldsi vezetdit
és hittuddsait képezte ki.) Ezek, a 7. szazad 6ta miikodg, az iszlam oktatds eszményeit meg-
valdsito létesitmények ugyanis alapjaiban kiilonboznek/kiilonboztek mas oktatasi formaktdl:
ezekben mindent a Koran hatasanak rendelnek ala, emiatt sok tekintetben szemben allnak
a modern vilagi oktatas elvarasaival, és nehezitik a jelenkori oktatasi igények érvényesit-
het6ségét. (Terjedésiik egyébként — e jellemzG problémakkal egyiitt — nyomon kovethetd
azokban az orszagokban is, ahol nagy létszamu bevandorolt muzulman k6zésségek élnek:
egyebek kozott Franciaorszagban és Belgiumban is.”)

Az oktatdsi nyelv meghatarozasa koriili problémak azonban még ennél sokkal sz6ve-
vényesebbeknek bizonyultak: az arab nyelv és kultira dominancidja ugyanis erészakosan
hattérbe szoritott olyan tradiciondlis nyelveket és kultdrakat, mint példaul a berbereké, az 6
autondmiatorekvéseik a fiiggetlenség kivivasa utan mindhdrom Maghreb-allamban intenzi-
vebbé valtak, olyannyira, hogy sokan mar-mar egyfajta kezd6d6 berber nacionalizmusrdl is

9 World Education Encyclopedia, 1988. Ed. by George Thomas Kurian.
10 Encyclopedia of Education. Editor in Chief: James W. Guthrie. Thomson, 2000.

11 A.RABASA - C. BENARD — P. CHALK — C. C. FAIR — T. KARASIK — R. LEIL —J. LESSER — D. THALER: The Muslim
world after 9/11; RAND, 2004.

12 SASSIA GHEDJGHOU]D: Algeria: striking a balance between tradition and modernity. World Yearbook of Education,
2002.

13 Problems and Prospects in European Education. Ed. by Elisabeth Sherman Swing, Jirgen Schriewer and Frangois
Orwel. PRAEGER, 2000.
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beszélnek.* Mindenesetre tiintetések, kulturalis és politikai mozgalmak eseményei jelzik: az
érintettek nem nyugszanak bele egykonnyen az oktatds és a kultdra arabizacidjaba.

Hasonléan problémat okozott a ldnyok iskolaba jaratasdnak szandéka is: a hagyomanyos
iszlam kulturdban ugyanis a ldnyoknak a feleség és anya szerepére kell felkésziilniiik, ehhez
pedig nem kell(ene) iskolaba jaratni 6ket, raadasul megannyi ,felesleges” koltséget — koz-
lekedés, felszerelés — is vallalva. Ha pedig mégis iskoldba kényszeritik a lanyokat, akkor a
vallasi elGirdsok szerint semmiképpen sem tanulhatnak a fiikkal egyiitt; s6t, sok oktatasi
témat — elsésorban a biolégiabdl vagy a tarsadalomtudomanyokbdl — nem is tanithat(na)nak
nekik. Minden, a fiuk és a lanyok egyforma ismeretszerzésére iranyuld torekvés tehat azon-
nal kivaltotta az iszlam vallasi vezetGk heves ellenkezését; emlékezGk szerint a marokkoi
fliggetlenség kivivasaban jelentds szerepet jatszd V. Mohamed kiralynal (korabban szultan)
is tiltakoztak a nék iskoldztatdsdnak bevezetése ellen. Algériaban 1981-ben hatalmi szdval
vezették be az iskolai koedukaciot; Tunézia ennél korabban, mar az 1971/72-es tanévtél ko-
telez6vé tette a lanyok beiskoldzasat, és ezzel ott is gyakorlatta valt a koedukalt oktatds.
De sem a lanyok tanitasa, sem a koedukacié koriil nem csitultak el teljesen a fesziiltségek: a
szélsGséges iszlam mozgalmak befolydsanak novekedésével — ez féleg 1990 utan, Algéridban
volt tapasztalhatd — a téma rengeteg indulatot valtott ki. Egy 2004-es UNICEF-jelentés
egyebek kozott erre vezeti vissza az iskolds lanyokat a fiuknal jéval nagyobb aranyban éré
atrocitasok okait is.

Nem lehetett az 6nalld oktatasi rendszerek kialakitasa soran tovabb halasztani a nomdd
csalddok gyermekeinek iskoldztatasara irdnyuld torekvések megvaldsitasat sem; ennek egyik
lehet6ségét kezdettdl fogva a bentlakdsos intézmények hdlézatanak létrehozasa kinalta.
Algéridban 1967-ben kezdték meg a kollégiumépités elsé haroméves programjat,’s majd
tovabb folytattak ugyanilyen céli négy-, illetve Gtéves tervekkel. Id6kozben kiterjesztet-
ték a bentlakas alternativajat a kozépiskoldk tanuldira is. Marokkéban a katolikus egyhaz
programjaban szerepelt minél t6bb nomad csaladbdl szarmazd tanuld beiskoldzdsa; ott is
rengeteg didkotthont épitettek ebbdl a célbdl. Tunézidban inkdbb a kisiskolak alapitasat
népszer(sitették; akar egy-két oktatdval is nyitottak iskolakat a kistelepiiléseken.”® Meg-
oldds lehet e témaban a mobil iskolahdlozat fejlesztése is; ez azzal a tobbletelGnnyel jar,
hogy a gyerekeket nem kell kiemelni a csaladjukbdl. Ezek az UNICEF altal is tdmogatott
intézmények kiilonésen a lanyok oktatasaban toltenek be meghatarozo szerepet.” Tunézia-
ban mindenesetre ugyancsak kedveltté valtak. A kistelepiilések tanuldit — tagadhatatlanul
francia mintara — Ujabban egyre tobb helyen segitik az iskolabuszok; ma mar csak Algéridban
3500 koz0sségi jarmii gondoskodik a gyerekek iskolaba szallitasarol.

*

14 PL The Muslim world after 9/11. RAND.
15 KAZEM BENSALAH: Primary Boarding School for the Children of Nomads. UNICEF.
16  JAMES ALLMANN: Social mobility, education and development in Tunisia. 1979.

17 MIHALY ILDIKO: Mobiliskoldk az oktatds szolgalatdban. Uj Pedagogiai Szemle, 2008. 1. sz.
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A fenti problémdk és a lehetGségek atgondoldsa utdn — természetesen nem egyszerre,
hanem folyamatos fejlesztések eredményeként — mindharom Maghreb-orszagban valéban
létrejottek a sajat oktatasi rendszerek. Algériaban a francia mintat kévetd ciklusos rendszer
a kovetkezGképpen épiil fel: az alapképzés harom tanévét koveti a harom kodzépsé osztaly,
majd erre épiil a hatéves, érettségiig elvezet6 tanulmdnyi folyamat. Marokkdban 6téves
alapképzésre épiil egy négyéves periddus, majd egy djabb, harom tanévnyi, immar kézép-
iskolanak szamité program. Tunéziaban viszont hatéves az alapképzés, ezt egy haroméves
masodik ciklus kdveti, ezutan léphetnek at a tanuldk a négyéves kozépiskolaba. A periddusok
k6zott zdrévizsgakon mérik fel a tanuldk tuddsat; ezekkel a megmérettetésekkel probaljak
meg el6késziteni az érettségi vizsgakon valé megfelelést. (E téren azonban maig nagy gon-
dot okoz a hatalmas aranyu bukas.)

Barmilyen nagy elvarasokkal kezdték is meg az oktatast az immar sajat intézményekben,
rengeteg probléma nehezitette a munkat. Sehol nem 4llt rendelkezésre elegendd épiilet, nem
késziilt el a hivatalosan is megfelelének tartott curriculum, szinte mindenhonnan hianyzott
a minimalisan sziikséges felszerelés (példaul tankonyvek, fiizetek, szemléltetGeszkozok),
nem beszélve a kiképzett, arab nyelv(i oktatészemélyzetr6l.” S hianyoztak az iskolakbol
az étkezési lehetGségek és az egészségiigyi feltételek (a minimalis hygiéné), de egyéb joléti
és kulturalis szolgdltatasok is. A kbvetkezmények tehat szinte boritékolhatdk voltak: driasi
méretli osztalyismétlés, nagyaranyu lemorzsolddas (mar az alapszint évfolyamain is); s mert
a munkaerGpiac altal igényelt szakmai képzés megteremtésére mindeniitt djabb éveket kel-
lett varni® (a politechnikai oktatas csak a nyolcvanas évektdl valt az iskolarendszer szerves
részévé), szazezrekre tehetd azoknak a fiataloknak a szama, akik az elsg évtizedekben tulaj-
donképpen hasznalhatd képzettség nélkiil keriiltek ki az iskolapadbdl, s nem kaptak munkat.
Nem volt elég orvos, mérnsk, miiszaki szakember sem; évtizedeken keresztiil tehat tovabbra
is raszorultak a kiilfoldi diplomdsok és kdzépszintli szakemberek foglalkoztatdsara.

Rengeteg gondot okozott az iskolak miikodtetésének nem megfelels koltséghatékony-
saga is; a lakossag emiatt ugy itélte meg, hogy a kormanyok 6ridsi pénzeket kéltenek ugyan
az oktatasra, de ez egyaltaldn nem latszik meg az eredményeken. Kozben mindharom or-
szagban erGs0dott az iszlam befolydsa az oktatdsra; a muszlim vallds és kultdra oktatasa
ugyanis egyre nagyobb hanyadot szakitott ki a tananyagbdl,> s egyre inkdbb bebizonyo-
sodott, hogy az intézmények emiatt is a sziikségesnél kevesebb ismeretet tudnak atadni a
tanuloknak. (A tankdnyvek szévegei példaul csakis vallasosak, szinte misztikusak voltak, a
gyerekek kornyezetéhez képest kifejezetten életidegenek.) Nagyon nehezen jutottak elre
a felnGtt irastudatlansag felszamolasaban is; mar emlitettiik, hogy e szempontbdl mindha-
rom orszagban még ma is jelentds lemaraddsok vannak. Nehéz a természettudomanyi és
a miiszaki ismereteket a tananyagba beépiteni, még a szakképzési évfolyamokon is. Jokora

18 Emiatt az elitcsalddok koziil sokan még ma is Franciaorszagba kiildik tanulni gyerekeiket, vagy ugy tesznek,
mint algériai orvos ismer6som: mire a fiai iskolakotelessé lettek, hasonld igény( tarsaival egyitt létrehozott
egy tokéletesen modern maganiskolat.

19 World Education Encyclopedia, 1988.

20 SCHOOLING ISLAM: The Culture and Politics of Modern Muslim Education. Journal of Islamic Studies, 2008/1.
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késéssel kezd6dott csak meg a szamitdgépes oktatds bevezetése is; Marokkdban példaul
2005-ben még azt tiizték ki célul, hogy harom éven beliil minden iskola kapjon internet-
hozzaférést.

Mindekdzben egyre tobben Ugy érezték: megfeleld pedagogiai-pszicholdgiai ismere-
tek hijan nem sikeriil a gyerekek személyiségének és szocidlis készségeinek a kivanatos
fejlesztése, s egyre nyilvanvaldobbad valik a képzés és a munkaerdpiac kdzotti meg nem fele-
lés kedvezGtlen életpdlya-befolydsold hatdsa is. A vilagi oktatds hivei csakis az erGszakos
iszlamizacid hatdsainak tudjak be ezeket a gondokat; néha arrdl lehet olvasni, hogy a mar-
mar ,, agymosottnak” tekintett iskolasokat iszlam terroristajel6ltekként aposztrofaljak, ami
miatt — természetesen — az érintettek méltan tiltakoznak. Ugyanakkor az is igaz, hogy az
iskolak az utdbbi évtizedekben is szamtalanszor valnak terrorcselekmények aldozataiva;
legutdbb példaul, 2009. junius 2-an egy algériai iskola ellen vallasi fanatikusok altal elkove-
tett fegyveres tdmadasban 11 személy, tanuld és tanar is meghalt. Az iskolan beliili erészak
novekedése mogott ugyancsak sok esetben a mesterségesen szitott vallasi ellentéteket
lehet megfigyelni.

A megoldasok keresése kozben sokan az iskoldskor elétti nevelés intézményesitésé-
nek er@sitésétdl varnak — rovid id6 alatt érezhetd — javulast; mindhdrom orszagban egyre
nagyobb figyelmet forditanak dvodak épitésére, a négy-, de legfGképpen az Gtévesek in-
tézménybe szoktatasara. Marokkdban elsésorban a nonprofit szektor és maganszemélyek
igyekezetének koszonhetGen nyilnak djabb és djabb 6vodak, Tunézidban viszont — a Koran-
iskolak példdjara — vallasi jellegli 6vodakban fogadjak az iskoldskor el6tti gyerekeket.

Szerencsére minden jel arra mutat: Algéria, Marokké és Tunézia politikai dontéshozdi is
egyre jobban felismerik az oktatds fontossagdt. Az 1990-ben, a thaiféldi Yomtienben meg-
tartott oktatasi vilagférumon megfogalmazott ,,Education for All!” felhivas mintajara az
UNESCO tamogatasaval évek ota rendszeresen sor keriil ennek az arab vilagot érint6 kam-
panyara is.>’ Az Arab Liga keretében — az UNESCO mintdjara — m(ikodg, tunéziai székhely(i
ALECSO? is rengeteget tesz az érintett orszagok korszer(i oktataspolitikdjanak és oktatasi
gyakorlatanak megteremtéséért. Az elmondottakon kiviil sokat foglalkoznak a tanarképzés
mennyiségi és mindségi reformjdanak a sikeressé tételével, valamint — 0j elemként — a mas
orszagokkal valé egyiittmiikodés keretében megszerzett jo tapasztalatok atiiltetésével.>
John Daniel, az UNESCO oktatasi féigazgatd-helyettese mindenesetre bizakodo: az elkovet-
kez6 években az arab oktatds egyfajta reneszanszara — ,,nahdah” — szamit.>* Remélhetéen
nemcsak 6, hanem az érintettek is tudatdban vannak: ezzel nem lehet évtizedeket varni.
Még tiz évet sem.

21 L.pl. Education for Allin the Arab World. Beirut, 2003; Madagaszkar, 2009.
22 Arab League Educational, Cultural and Scientifical Organization.
23 L.HafizMuhammad Naeem Education Crisis in Arab World. CIMAL 2006 (AEDF).

24 Meeting of Arab Education Ministers on Education for All. Beirut, Lebanon , 19—-23 January 2003.
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