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Hajduné Csakajda Tldiko
Hdtrdnyos helyzet = nyelvi hdatrany?

Nyelvi fejlesztés az Arany Janos Kollégiumi Program
9. elokészito evfolyamdn a hodmezovdsdrhelyi
Németh LdszIl6 Gimndzium és Altaldnos Iskoldban

AZ INDITEKOKROL

Az Arany Janos Kollégiumi Program el6készit6 évfolyaman hatranyos vagy halmozottan
hdtranyos helyzet(i tanuldkat készitiink fel érettségit add kozépiskolai tanulmanyokra. A
tanulok eltér lexikalis tudassal, motivacidval, mentalis érettséggel’ rendelkeznek. Az eld-
készits évfolyam célja nem az altaldnos iskolai tananyag jratanitasa, hanem a sériilt nyelvi
képességek, készségek fejlesztése. A hidnyossagok feltardsahoz mérGeszkozok, a fejlesztés-
hez specialis feladatgy(jtemények, tankonyvek kellenek.

Tanulmanyomban azt kivanom bemutatni, hogy logopédus magyartandrként milyen
diagnosztikus méréseket végeztem harom éven at az el6készité évfolyamon, és ezen mérések
alapjan hogyan hataroztam meg a tanév feladatat, az egyéni differencialt fejlesztést

A felzarkoztatds, a kozépiskolai tanulmanyok sikeres befejezésének alapja az egyéni
képességeknek, készségeknek megfelel differencidlt fejlesztés. A fejlesztés megtervezéséhez
azonban sziikség van a tanuldk kognitiv képességeinek és alapkészségeinek megismerésére,
az egyéni diagnozis feldllitasara, a tanitds—tanulds folyamatanak tudatos megtervezésére.
Ehhez olyan mérGeszkozok sziikségesek, mellyel megallapithatok az egyéni elmaraddsok.
A pedagogusnak ismernie kell a tanulé megismerési technikdkat is. Nemcsak szakmai tu-
dds, hanem korszer(i mdédszertani, mérési, didaktikai ismeretek is sziikségesek a hatékony
munkahoz.

Az anyanyelvi kompetencia fejlesztése nagyon szerteagazd, osszetett feladat, ezért fel-
meriil a kérdés: az el6készits évfolyamon az anyanyelvi kompetencia fejlesztéséhez sziikség
van-e specidlis elméleti és didaktikai ismeretekre? Az anyanyelvi fejlesztést befolyasolja-e a
programban résztvevé tanuldk csaladi, anyagi helyzete?

ElGitéletek nélkiil feltételezhets-e, hogy a programban résztvevé gyerekek szociokulturalis
hatranya, a szegénység, az élményhiany nyelvi, miveltségbeli hatranyként jelentkezik, ta-
nulasi problémakat is jelent?

1 Van kozottik sajatos nevelésiigény(, beilleszkedési, tanuldsi, magatartdsi nehezitettséggel kiizdg, esetleg
érzékszervifogyatékos tanuld is.
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Magyartanari és logopédusi végzettséggel 6rdimon az elébbi kérdésekre kerestem a
valaszt. Azt kutattam, hogyan lehet a logopédia diagnosztikai eljarasait és terapias elemeit
felhasznalni a magyardrakon az AJkp el6készitd évfolyaman. Munkam eredménye, hogy
az altalam kidolgozott mddszertan ,,J6 gyakorlatként” megjelent az Educatio Tarsadalmi
Szolgaltato Nonprofit Kft-nél, a tandrai fejleszts feladatokat tartalmazd konyvem — Lépé-
senként kicsiknek, nagyoknak — tankdnyv lett. Eredményeimet tobb regionalis konferencidn
és az AJKP orszagos konferencian is bemutattam.

AZ ANYANYELVI FEJLODES NEHANY GATJA

Az anyanyelvi kompetencia az anyanyelv elsajatitasanak mingségétol fiigg. A nyelv elsaja-
titasanak sériilései azonban befolyasoljik, nehezitik a nyelvi kompetencia fejl6dését.

A nyelv elsajatitasanak bioldgiai, tarsadalmi és pszichés feltételei vannak. Tarsadalmi,
szociokulturdlis feltétel az optimalis beszélé kornyezet, a beszédminta minésége és meny-
nyisége. Ez a feltétel egyre jobban sériil, ma mar nemcsak a hatranyos helyzet(i tanulok
esetében kell a sériilés kdvetkezményeivel szamolnunk. Nyelvi kézeg nélkil ugyanis nincs
anyanyelvtanulds. Altaldnos tapasztalat a csalddon beliili verbalis kommunikcié sziikiilése,
a napi mesélés hianya, melynek kovetkezménye a szokincs, a nyelvi rendszer elmaradasa.

A mese tele van szimbdlumokkal, nehezen megfejtheté tobbletjelentéssel, ezért alkalmas a
képzelet, a fantazia fejlesztésére, az érzelmek arnyalt kifejezésére. Vannak gyerekek, akik nem sze-
retik a mesélést, elutasitjak az dvodai mesehallgatast, ami mar logopédiai korkép tiinete is lehet.

Méréseim igazoljak az el6készit6 évfolyamon tanuldk szokincsének szegényességét,
ennek kovetkezményeként a nyelvi rendszer elmaraddsat, a szovegalkotdsi nehézséget. A
szovegértés a kozvetlen informdcidk visszakeresésére korlatozddik. Az anyanyelv elsajatita-
sanak, a grammatikai rendszer kialakuldasanak feltétele minimum 5o szd, az olvasasképesség
és olvasaskészség kritikus szokészlete pedig 5 000 sz0. A szdkincsfejlesztés azonban nem
az iskoldban kezdédik.

A hatranyos helyzet(i tanuldk nyelvhasznalatara a rovid, egyszer(i mondatok alkalma-
zasa, a zsargonok hasznalata, altalaban felszdlitdo mondatok, rovidre zart kommunikacios
stratégia jellemz6 (Mészaros — Kas 2010). Emiatt a szavak jelentése megtapad az adott
kozosségben hasznalt jelentésnél, nem értik az 6sszetett mondatok tagmondatai kozotti
logikai vagy tartalmi kapcsolatot, nem értik az irodalmi vagy ismeretterjeszté szovegek ok-
okozati 6sszefliggéseit, az atvitt értelemben hasznalt kifejezéseket az adott szévegben.

Kisgyermekkorukbdl nemcsak a mesék hianyoznak, hanem a versikék, a ,hécogtet6k”,
a mondadkak is, ezek hianya ritmustalansaghoz vezet, ami szintén neheziti a késébbiekben
a lirai miivek befogadasat.

Nyelviinkben 250-300 sz6 tartozik a relacidszokincsbe. A térre, id6re, hasonldsagra,
mennyiségre igekotbk és toldalékok is utalnak. A reldcids szavak biztonsagos alkalmazasa
nélkiil a nyelv hasznalhatatlan (Nagy 2002). Sz6vegértési, szovegalkotasi, matematikai
nehézséget okoz a relacids szavak hibds alkalmazdsa vagy alkalmazasanak hianya. Ezért ez
az anyanyelvi hidnyossag a matematikai kompetencidban is hatranyt, elmaradast jelent.
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A nyelvi kompetencia sériilését okozza az intenziv kdrnyezeti zaj, amelynek kévetkezménye
az akusztikus alak-hattér megkiilonboztetés nehézsége. Gyerekeink ma négyszer gyorsabban
beszélnek, mint 30-40 évvel ezel6tt. Ez nehezitett agyi akusztikus feldolgozashoz vezet.

A beszédészlelés, beszédértés zavara az olvasds, irds, az idegen nyelv elsajatitdsanak
nehézségét okozza (Gdsy 2009).

A felsoroltakon kiviil az anyanyelv elsajatitasanak folyamatat mas tényezék is befolya-
soljak. Az éves munka, a fejlesztés lépéseinek megtervezésekor a pedagdgusnak szamolnia
kell az adott tarsadalmi helyzetl tanuldk nyelvi elmaraddsaval.

A DIAGNOSZTIKUS MERESEK EREDMENYE

A kerettantervhez igazitva a tanmenetben meghatarozott 6rakra lebontott anyagnak széles
bemeneti mérésen kell alapulnia. Sajnos az elGkészit6 évfolyamon nincs egységes, orszagos
mérési eljards, nincs egységes értékelési rendszer sem. Az dltalam alkalmazott bemeneti,
diagnosztikus mérésekben felhasznaltam az orszagos mintan kipréobalt SuliNova mérGesz-
kozoket és a nyelvi szintek elmaradasat feltard sajat teszteket. A SuliNova altal kidolgozott
mérGlapok hasznalataval a tanuldk eredményei az orszagos eredményekkel 6sszehasonlit-
hatdak. A mérésekkel nem a hozott lexikdlis ismereteket, hanem az olvasas, irds alkalma-
zasahoz sziikséges alapvetd készségek szintjét mértem. Az egyéni, differencialt fejlesztést
a nyelvi szintek elmaradasat méré tesztek alapjan kezdtem meg. A mérések elétt feltételez-
tem, hogy jelent6s elmaraddst tapasztalok a morfoldgiai, szintaktikai, lexikai, szemantikai
szinteken egyarant. A méréseket a 2008/2009. tanévben kezdtem, tanulmanyomban harom
évfolyam eredményeit hasonlitom Gssze.

A BEMENETI MERESEK EREDMENYEI

a) A hangos olvasds

A mérés célja: a hangos olvasds minGségi vizsgalataval, a dyslexidra utald tiinetek feltarasa
az olvasdsi tempd és a hibaszamok, hibatipusok alapjan. Az 1. tabldzat a dyslexia tlineteit
mutaté tanulok szamat jelzi.

1. TABLAZAT: A hangos olvasds mérés eredményei

2008/2009. TANEV 2009/2010. TANEV 2010/2011. TANEV

5 (ebbdl 3 tanuld szakértdi
véleménnyel rendelkezett)

Az el6készits évfolyamon minden évben problémat jelent, hogy az altalanos iskolaban
a szakértdi bizottsdgok vagy a nevelési tanacsadok altal kiszlirt részképesség zavarral vagy
beilleszkedési, magatartdsi problémaval kiizd6 tanuldk terapidja nem folytatddik, mert a
szakértGi véleményeket az (j iskoldba nem hozzak magukkal a tanuldk, eltitkoljak. Ebben
a tanévben 2 SNI-s tanuld, 1 BTMN-s tanuld terapidjat latta el gydgypedagdgus és fejlesz-
tépedagdgus, 1 tanuldt szurdopedagdgus segit.
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b) A hallott szoveg értése

A mérés célja: a hallott sz6veg iizenetének azonositdsa, értelmezése, az ok-okozati Gssze-
fliggések hallas alapjan valé megértése, az asszociacios szint miikodése. A 2. tablazat azt
mutatja, hany tanuld nem érte el az életkor alapjan varhato szintet.

2. TABLAZAT: A hallott széveg értésének eredményei

2008/2009. TANEV 2009/2010. TANEV 2010/2011. TANEV

A mérés a Gosy Maria altal kidolgozott, standardizdlt Gmp 12 teszttel tortént: a tanuldk
hangfelvételrdl férfihang eléadasaban egy torténetet hallottak, majd 10 kérdésre kellett va-
laszolniuk. A hallott széveg értése dobbenetes eredményének lehetséges okai: ahhoz, hogy
a hallgaté a szoveget megértse, a nyelvi ismereteken tul jol miikodé mentalis lexikonra, a
hallottak gyors feldolgozasara, fokozott asszociacios miikodésre, a hattérismeretek hatékony
el6hivasara, megfeleld figyelemre van sziikség. Legtobben az ok-okozati 6sszefiiggésekben
és a részletekben tévedtek. A vizsgalatnak tanulasmddszertani és didaktikai kovetkezmé-
nyei is vannak: a hallott széveg nehezitett feldolgozasa miatt nem lehet hatékony az az
Oravezetés, amely kizarélag frontalis magyarazaton alapul.

c) Tollbamondds

A mérés célja: a helysirasi készség vizsgalata, a dysgrafidra utald tiinetek feltarasa, a hibak
szamanak és tipusanak megallapitasa. A 3. tdblazat a minimalis és maximalis hibaszamot
és az osztaly atlag hibaszamat mutatja. Minden helyesirasi hiba 1 pont, a vessz6 o,5 pont.

3. TABLAZAT: A tollbamondds hibaszamai

2008/2009. TANEV 2009/2010. TANEV 2010/2011. TANEV
1-25 2-36,5 0-31,5
atlag: 10 hibapont atlag: 11 hibapont atlag: 13 hibapont

A helyesirasi képesség fejlettsége szoros Osszefliggésben all a tanuldk helyes ejtésével,
olvasasdval, szvegértésével, olvasottsdgaval (Széplaki 2010). A helyesiras tanitasa, tanula-
sa az iskolai nevelésben nem kothetd egyetlen évfolyamhoz, iskolafokozathoz sem. Minden
életkornak és iskolatipusnak sajat céljai, feladatai vannak a helyesiras tanitasban.

Kutatdsok azonban azt bizonyitjak, hogy a tanuldk helyesirdsa a kozépiskolai évek alatt
nem fejlédik szamottevéen (Jézsa 2006, 135.).

Napjainkban az anyanyelvi kompetencianak, igy a helyesirasi képesség fejlesztésének
is 0ssze kell kapcsolddnia a digitalis kompetencia fejlesztésével, a helyesirasi szotarak,
szabalyzatok készségszintl alkalmazasaval (Antalné Szabd Agnes 2008).

Mivel a gyakori helyesirasi hibak hatterében a beszédészlelési mechanizmus nem meg-
felel6 mikodése dllhat (Laczkd 2008), a helyesirds fejlesztésében is alapozo feladat a be-
szédészlelés, a fonoldgiai tudatossag fejlesztése.
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d) Nyelvi szinteket méro feladatlap

A mérés célja: a nyelvi szintek elmaraddsanak, az anyanyelvi kompetencia hidnyossagainak
feltardsa. A teszt 10 feladatbdl allt: 1. dlszavak masoldsa, 2. szinonima keresés, 3. ellentétes
jelentésl szavak, 4. hasonld hangzasu szavak mondatba foglalasa, 5. 6sszekeveredett betiik-
bél szdalkotas, jelentés magyarazas, 6. témondat bévitése megadott szamu mondatrésszel,
7. tagolatlan szbéveg tagolasa, 8. hibds toldalékok, vonzatok, néveld javitasa szévegben, 9.
szomagyardzat, 10. idegen szavak mondatba illesztése.

A 4. tablazat a feladatok megolddsdnak osztdlyatlagat mutatja.

4. TABLAZAT: A nyelvi szinteket méré feladatlap eredményei

A FELADATOK 2008/2009. TANEV 2009/2010. TANEV 2010/2011. TANEV
1. alszavak mdsoldsa 98% 99% 95%
2. szinonima 55% 53% 49%
3. ellentétes jelentés( szavak 75% 70% 79%
- hasonld hangzdsi szavak mondat-
4 P & 65% 63% 60%
ba foglaldsa
5. 0sszekeveredett bet(ikbdl szdalko-
L , . 46% 40% 31%
tas, jelentés magyardzas,
6. témondat bévitése megadott sza- o ” 259
mu mondatrésszel 5% 45% 9%
7. tagolatlan szoveg tagolasa 41% 36% 24%
8. hibas toldalékok, vonzatok, néveld
o .. 78% 75% 66%
javitdsa szovegben
9. szomagyarazat 94% 90% 82%
10. idegen szavak mondatba illesztése | 65% 74% 68%

A teszt eredményei igazoljak a hipotézist: a hatranyos helyzet(l tanuldk nyelvi képes-
ségei minden nyelvi szinten elmaradast mutatnak. Az alszavak mdsoldsanak hibdja az alsé
nyelvi szint sériilésére utalhat, ezért minden nyelvi szint hibasan miikodik. Az alsé nyelvi
szint sériilése (a hangok azonositdsa, megkiilonboztetése, a hang-betli megfeleltetés) a
felsébb nyelvi szintek (szdkincs, szoszerkezetek, mondatok, szoveg) hibas miikodését is
jelenti. A sziik székincs, a szemantikai hianyossagok nemcsak a nyelvi készséget, hanem a
szovegértést, szovegalkotdst is nehezitik. A 6. feladat nagyon gyenge eredménye a mondat-
tani ismeretek alkalmazasanak nehézségére utal, valamint jelzi a révid mondatszerkezetek
hasznalatat az irasbeli és a szdbeli kommunikacioban. A leird nyelvtani ismeretek mellett,
helyett kiemelt feladata az el6készits évfolyamnak a nyelvi szintek fejlesztése. Erre jol hasz-
nalhato kiegészit6 tankonyv az altalam kidolgozott Lépésenként kicsiknek, nagyoknak cimii
feladatgytijtemény. A feladatlapok a nyelvi szintek hierarchidgjanak megfeleld felépitéssel,
fokozatosan nehezedG gyakorlatokkal a részképességek, a nyelvi rendszer fejlesztését segiti.
A gylijtemény nem kapcsolddik tantervhez, tankényvhoz, tanmenethez. A tandra menetébe
jolilleszthetd fejlesztd gyakorlatok segitik az anyanyelvi kompetencia, a beszédészlelés, a
fonoldgiai tudatossag fejlesztését..
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A SULINOVA MERESEK EREDMENYEI:
a) Trdskészség

A mérés célja: adott id6 alatt (5 perc) szoveg masoldsaval az iras olvashatdsaganak és
kiilalakjanak mérésével az irdskészség kiépiilésének vizsgdlata. A leirt betiik szama alapjan
az irdskészség begyakorlottsdganak vizsgalata. Az 5. tablazat a sajat mérés eredményeit
és az orszagos eredményeket mutatja be2.

5. TABLAZAT: Az irdskészség kiépiilése és a begyakorlottsdg eredményei

2008/2009. 2009/2010. 2010/2011.
TANEV
Az iraskészség kiépilése 71% 65% 95%
9. évfolyamon orszagos dtlag 59% 59% 59%
A begyakorlottsag 81% 85% 83%
9. évfolyamon orszagos atlag 92% 92% 92%
Optimalis szintet el nem ér6 tanuldk szama 4 3 5

Az iraskészség begyakorlottsagat tekintve a kezdé és a haladd szinten teljesitGknek
nehézséget okoz az drai jegyzetelés, a gyors masolds. Mindenképpen fejleszteni kell az
optimalis szintet el nem ért tanuldk irdskészségét napi rendszerességli masolassal, jegy-
zeteléssel. Tanuldstechnikai mddszerekkel is segithetjiik a készség kiépiilését.

b) Olvasdsképesség

A mérés célja: folyamatos szoveg, valamint abrak és tablazatok értelmezése. A 6. tabldzatban
szovegtipusonkénti bontdsban lathatok a sajat, illetve az orszagos mérés eredményei.

6. TABLAZAT: Az olvasdsképesség eredményei szovegtipusonként

FOLYAMATOS FOLYAMATOS
TABLAZATI. ABRA SZOVEGI. TABLAZAT II. SZOVEG II.
(SZEPIRODALOM) (ISMERETTERJESZTO)
9. évf. orszagos dtlag (%) | 65 86 78 63 31
2008/2009. tanév (%) 55 79 69 68 19
2009/2010. tanév (%) 49 91 71 58 10
2010/20M. tanév (%) 60 81 60 67 16

A hdrom szévegtipus mds-mas olvasasi stratégiat kovetel. A harom év alatt — orszago-
san is — a leggyengébb a szakszoveg értd olvasdsa. Ez az eredmény is jelzi, hogy az olvasds-
képesség fejlesztése nem csak a magyarordk feladata, a tdbldzatok, grafikonok értelmezése,
a szakszoveg ért6 olvasasa minden tandra, minden szaktanar feladata.

2 Az orszagos eredmények forrasa: http://www.sulinovaadatbank.hu/index.php?akt_menu=3721
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OSSZEGZES

Tanulmanyomban arra a kérdésre kerestem vdlaszt, hogy az Arany Janos Kollégiumi Prog-
ram el6készité évfolyaman tanuld hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetii tanulok
anyanyelvi kompetencidjat befolydsolja-e szociokulturalis hatranyuk.

Harom tanév diagnosztikus bemeneti méréseinek eredményeit 6sszehasonlitva azt
tapasztaltam, hogy az anyanyelvi kompetencia minden teriiletén elmaradas tapasztalhatd.
Figyelemfelhivd a nyelvi szintek — még az also fonetikai, fonoldgiai szint — elmaraddsa is.
Ezért minden nyelvi szint sériilése valdszin(.

Az orszagos eredményekkel valo 6sszehasonlitds azt igazolja, hogy az olvasasképesség,
az iraskészség, a szokincs fejlesztése minden tanéran minden szaktandr feladata.

Az Arany Janos Kollégiumi Program el6készité évfolyaman tanité szaktandroknak
sziikségiik lenne egységes, orszdgosan kiprobalt, standardizalt bemeneti méréeszkozdkre,
értékelési rendszerre, a fejlesztést, felzarkdztatast segité tankonyvekre, feladatgyijtemé-
nyekre.
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