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Nyelvtanitds-nyelvtanulds a hdtrdnyos szociokulturalis kirnyezetbdl érkezd didkok szamara...
Szildgyine Tndntsy (Agnes

Nyelvtanitds-nyelvtanulds

a hatrdnyos szociokulturdlis kornyezetbol erkezo
didkok szamdra az Arany Janos Tehetséggondozo
Program keretein beliil

Tanulmanyom célja, hogy a hatranyos szociokulturalis és gazdasagi kornyezetbdl érkezd
Arany Janos Tehetséggondozd Programban tanuld didkok nyelvi hatranyait elemezzem,
el6szor Ggy, mint egy adott tarsadalmi csoportot szinte dltalanossagban jellemzé vondst,
ezt kdvetGen az idegennyelv-elsajatitds egyéni kulcsfaktorai szerint, majd a nyelvérzéket,
mint 4 részképesség Gsszességét tekintve értelmezem fejlesztési lehetdségeket.

Az idegennyelv-tanitds, illetve -tanulds szerepének megitélése jelentésen megvaltozott
a rendszervaltozast kévetGen Magyarorszagon. 1989-90 el6tt az orosz nyelv volt a kételezd,
amely nyelv elsajatitasanak sikerességét a tarsadalmi ellenallds, az integrativ motivacio hianya
nagymeértékben befolydsolta. A hatarok megsziinése, illetve Magyarorszdg 2004.majus 1-i
Eurdpai Unidhoz valo csatlakozdsa megerGsitette a gyakorlati életben is jol hasznalhato nyelv-
tudds iranti tarsadalmi igényt. Az Eurdpai Unid lakossdgnak 56%-a képes anyanyelvén kiviil
még legalabb egy idegen nyelven kommunikalni, Magyarorszagon a népesség Gsszesen 28%-a
vallja magardl, hogy idegen nyelven tud tarsalogni. (Europeans and languages, 2005).

Az eu nyelvpolitikai célkitiizése olyan — az anyanyelvén kiviil tovabbi két nyelven — kompe-
tens, nyitott, tolerdns dllampolgdrok kimiivelése, akik hasznalhatd szintii nyelvtuddsuk segitségével
meg tudnak felelni az interkulturdlis kommunikdcios kihivdasoknak, képesek kiilféldon idegen nyelven
tanulni, munkat vdllalni, és nyelvtuddsukat személyes sziikségleteik kielégitésére, szakmai fejlodésiik
érdekében kamatoztatni. A legutdbbi eurdpai dokumentumok a tobbnyelviiség eléréséhez
harom alapelvet fogalmaznak meg:

m a nyelvtanulas élethosszig tarto folyamat, amely

m igen korai életkorban kezdédik, és

m a megvaldsitasahoz célszer(i a tartalomalapu nyelvoktatasbol adddo lehetdségek kiak-

nazdasa (Conclusions of the Barcelona..., 2002; A new framework strategy..., 2005).

Ezen irdnyelvek 6sszhangban vannak hazank nyelvpolitikdjaval, amely a Nemzeti Alap-
tantervben és a 2003-ban elkésziilt és kiadott idegennyelv-tudds fejlesztési stratégiaban,
valamint a Vilag-Nyelv Programban kérvonalazddott.
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A TARSADALMI KULONBSEGEK MEG]ELENESE
AZ IDEGEN NYELV ELSA]ATITASANAK FOLYAMATABAN

A tarsadalmi kiilonbségek szamos teriileten megjelennek mar egész a kora gyermekkortdl,
majd egy résziik konzervalddik is a felnGttkor eléréséig. Réthyné (2004) irdnymutatasa szerint
,hdtrdnyos helyzetiinek az a gyermek tekinthetd, akinek a helyzete a szokdsosndl, dtlagosndl nehezebb
kériilményeket idéz el6, mely kihathat a személyiségfejlodésére, tanuldsdra, életminGségére”. Fejes-Jozsa
(2005) tanulmanyukban arra hivatkoznak, hogy a csaladi hattér és a didkok iskolai eredményes-
sége kozotti kapesolatot szamos kutatas tdmasztja ald, utaldsokat taldlunk arra vonatkozdan,
hogy a hatranyos helyzet(i tanuldk kérében az olvasishoz és szamolashoz kapcsolodd énkép
kevésbé fejlett, az elsajatitasi motivacio 6sszetevdi gyengébbek, sét a tanulas gyakorlati hasznat
kevésbé tartjak fontosnak, végiil a tanuldsi elismerésvagyuk alacsonyabb szintdi.

A hatranyos helyzetbdl eredé nyelvi hatrany megjelenésérél és annak tarsadalmi pozi-
cid altali manifesztalodasrol részletesen beszamold Réger (2002) gy latja, hogy az egyén
a kommunikacio folyamatan keresztiil sajatitja el tarsadalmi szerepét. A tarsadalmi szerep
kovetkezésképpen tanult és egyezményes jelek egyiittese és ezeken keresztiil képes az egyén
mindenki altal ismert kélcsénhatas-formakba lépni. fgy a tarsadalmi szerep egy bonyolult
kddolasi tevékenység. A tarsadalmi szerep igy a kultura ataddsat kozvetiti. Véleménye szerint
az anyanyelv elsajatitasban a tarsadalom strukturdja és kultdraja, az adott kézosségen beliil
megjelend interperszondlis kapcsolatok, viselkedési mintak, értékek a kisgyermek beszédfejl6-
désében meghatarozd szerepet jatszanak. Egyes nyelvhasznalati mddok preferenciat kapnak,
masok hattérbe szorulnak, tehat a kiilsé kériilmények, az eltéré nyelvi mintak, interakcios
helyzetek a beszédfejlédést, a nyelvi szocializaciot nagymeértékben befolyasoljak. Megfogal-
mazasa szerint a nevelG-gyermek beszédkapcsolata kulturdlis és tarsadalmi informacidkat is
hordoz, annak formai sajatossagaival, jelentéstartalmaval egyiitt. Egészében véve elmondhato,
hogy a ,,nyelvi szocializdcio folyamata — a nyelvi-haszndlati ismeretek dtaddsdn, illetve elsajatitdsdn
tul — tdrsadalmi viselkedést, személyiséget, vildgképet formald tényezd is egyben, ezért a szocializdcids
folyamat szerves részének kell tekinteniink” (Réger 2002). Ennek egyenes kovetkezménye, hogy a
nyelvi, nyelvhaszndlati tudas és a tarsadalmi-kulturdlis tudas egymdssal szorosan Gsszefiigg.
Basil Bernstein ,,A nyelvi szocializacid és oktathatésag” ciml munkajaban londoni kiilvarosi
gyerekeket vizsgalva a tarsadalmi status és a nyelv Gsszefliggéseit vizsgalta az ,,oktathato-
sdg” szempontjabdl, ramutatva a kezdetben meglévd publikus/kozosségi és a formalis nyelv
sajatossagaira, majd a korlatozott és kidolgozott kddokra, amit a tarsadalmi felépitmény alakit
ki. A kozéposztaly tagjai teljesen masként épitik fel beszédiiket, mint a munkasosztaly tagjai,
vagyis eltéré kddokat haszndlnak.

Kovacs (2006) az anyanyelv és az idegen nyelv kozotti hasonlésagokat és kiilonbségeket
elemezve ramutat arra, hogy mivel az idegennyelv-tanulas is egyfajta nyelvelsajatitas, igy ter-
mészetes, hogy az anyanyelv elsajatitasa soran megjelend nyelvi deficitek attevGdnek az ide-
gennyelv-elsajatitasi folyamataira is. fgy az érzelmi és anyagi hiany mellett naluk megjelenik
a nyelvi lemaradas is (Fejes-J6zsa 2005), kovetkezésképpen a hatranyos szociokulturalis hely-
zetben él6k idegennyelv-tanulassal kapcsolatos hatranyai megsokszorozva jelentkeznek.
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Nikolov Mariann (2003) a nyelvoktatas tekintetében az esélyegyenldségrél azt vallja, hogy
a hazai nyelvpolitikdban a nyelvtanulds és nyelvtudds szorosan Gsszekapcsolddik az esély-
egyenldség kérdésével. Véleménye szerint a kozoktatdsunk egyik gyenge pontja a hatranyos
helyzet kompenzaldsa. Masrészt ,mindaz, ami a hdtrdnyos helyzetliekre dltalaban érvényes az
oktatdsi folyamatokban, az idegen nyelv elsajatitdsa sordn fokozottan jelenik meg” (Andor 2000).

EGYENI KULONBSEGEK MEGJELENESE )
AZ IDEGENNYELV-ELSAJATITAS FOLYAMATABAN

Mi az oka annak, hogy az egyik nyelvtanulé sikeresebb a mdsikndl? Milyen tényezék lehetnek
Osszefliggésben a nyelvelsajatitas sebességével és a sikerével?

A nyelvtanulé bizonyos attribatumai viszonylag konstansak, de vannak olyanok, melyek
értéke a nyelvtanulas id6tartama alatt folyamatosan valtozik. Tobbek kozott a ,,motivdcio is
ingadozhat, amelyet szamtalan tényezé befolydsolhat, kezdve magatdl a tanult nyelvhez és annak
beszél6ihez valo hozzddlldstdl, az adott tanuldcsoport tagjain at a tandr kiilsé megjelenéséig”
(Otto-Nikolov 2003). Viszonylag nagy egyetértés mutatkozik a tekintetben, hogy van egy
olyan képességiink, illetve adottsagunk, , ami azt josolja meg, hogy mennyi idére és gya-
korldsra van sziiksége a diaknak az idegen nyelv elsajatitasahoz, ez pedig a nyelvérzék. , A
nyelvérzék tehdt nem egyfajta abszolut mértékegység, hanem sokkal inkdbb a tanulds litemének
mérdszdma. Mdsképpen fogalmazva: elegendG idG és lehetdség esetén barki képes megtanulni egy
mdsodik nyelvet, ha a motivdciéja megfeleld. A nyelvérzék fogalma olyan képesség(ek)et foglal ma-
gdban, amely(ek) képes(ek) elGre jelezni az adott koriilmények kozott a nyelv tuddsszintben bekovet-
kezett vdltozdst a nyelvtanuldk el6zetes nyelvi tanulmdnyaitol fiiggetleniil.” (Otto-Nikolov 2003).
E tanulmany ravildgit arra, hogy az anya legmagasabb iskolai végzettsége egyiitt valtozik a
nyelvérzékkel, ez pedig 6sszecseng Sheakan 1990-ben készitett tanulmanydban leirtakkal.
Ez az eredmény pedig 6sszhangban van Csapd 2002-ben és a Csapd-Nikolov 2002-ben leirt
eredményeivel, ahol az angol és a német nyelvi teljesitmények az anya iskolai végzettségével
és az induktiv gondolkodas fejlettségének szintjével mutattak dsszefiiggést.

A gyengébb nyelvérzéki tanuldkat tehdt intenzivebben, illetve specidlis mddszerekkel
kell fejleszteni, hogy utolérjék a jobb nyelvérzékkel rendelkez6 tarsaikat.

RESZKEPESSEGEK

Az Arany Janos Tehetséggondozo és Kollégiumi Programban résztvevd iskolak nagy része
altal hasznalt Mentors Digitalis Nyelvoktatd Program specialis ,,Nyelvi képességfejleszt6”
feladataiban a nyelvérzék 4 részképességének fejlesztését célozta meg. Az induktiv nyelv-
tanuldsi képesség teszi lehet6vé, hogy egy tanuld felfedezze az idegen nyelv szabdlyait,
olyan képesség, amely segitségével egy adott nyelvi struktirat meghatarozd szabalyokat
tudunk kikovetkeztetni. Az asszociativ memoria az idegen nyelvi anyag megtanuldsianak
a képessége, képesség kapcsolat létesitésére az ingerek (anyanyelv szavai) és a valaszok
(célnyelv szavai) kozott. A fonetikai kodolasi képesség dltal tudjuk az idegen hangokat
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megkiilonboztetni és kddolni gy, hogy azok késébb felidézhetbek legyenek. Végiil a nyelv-
tani érzékenység segitségével ismerjiik fel azon nyelvi funkcidkat, amelyeket a szavak a
mondatban betoltenek.

A nulladik évfolyam szamara javasolt nyelvi program célja, hogy a hatranyos
szociokulturalis kornyezetbdl érkezé diakok tudatos, differencialt fejlesztése valdsuljon
meg az internet adta lehetGségek kihasznalasaval. A ,,Nyelvi rendszerezé, illetve képes-
ségfejleszt6” programrész 4x16 tandranyi tananyagot tartalmaz az egyes részképessé-
gek fejlesztésére. Mindezt megeldzi a Magyar Egységes Nyelvérzék Méré Teszt felvétele,
amelynek eredménye alapjan meghatdrozhatd, hogy az adott didknak mely részképességét
sziikséges fejleszteni.

A Mentors Program mar 6todik éve segiti programjaival, tematizalt digitalis tananya-
gaval az AJTP-s és AJKP-s iskoldk nyelvi képzését.

Talan a legnépszer(ibb ,,Mentors-os program” az Arany Janos Digitalis Nyelvi Verseny,
amit idén mar negyedik alkalommal rendeztiink meg, tobb mint 900 induldval. A verseny
célja, hogy kozel egy tanéven dtivelS versenyszituaciot teremtsen az angolt és németet ta-
nuld diakok szamara. A verseny a Mentors Nyelvoktatd Rendszeren keresztiil valdsul meg,
igy akar a kollégiumbdl vagy otthonrdl is versenyezhet a didk, ezzel elkeriilve a felesleges
stresszhelyzetet, amely nélkiil valésabb képet kaphatunk a didkok nyelvtudasarol.
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