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Csaladi és iskolai nevelés — konfliktusok
es lehetséges egyiittmiikodés

(9l[z életvildgok szocioldgiai elméletének felhaszndldsdval ismertetem a csalddi

életvildgon beliili nevelés hatdsdt a normdk és gondolkoddsi maodok kialakuld-
sdra. Rdmutatok arra, hogy a csalddi életvildgon beliili szocializdcié alakitja ki
a szubjektiv ldtdsmddot, amely az anyanyelv és az uj ismeretek elsajdtitdsdnak
értelmezési sémdit kialakitja, tehdt amire az iskoldban épithetiink. Felhivom a
figyelmet arra, hogy az iskolai csalddi életre nevelésben akkor szamithatunk si-
kerre, ha a program a csalddok jelenlegi helyzetéb6l indul ki, emellett az egyes
iskoldk és a tanulok sziilei kozott konszenzus alakul ki az iskola dltal sugalmazott
csalddkeppel kapcsolatban.

El lehet-e varni a nevelési-oktatasi intézményektdl, hogy feladatuk legyen a csaladi életre
nevelés? A kérdés egyszer(i, a vilasz nagyon Osszetett. ElGszor is tisztaznunk kell, hogy
mit jelent ma a ,,csalad” fogalma. Tovabba azt is, hogy akik a csaladi életre nevelés in-
tézményesitett formdinak bevezetését kezdeményezik, mit varnanak el az intézményektdl
»Csaladi életre nevelés” cimen. Egységes elvardsokkal talalkozunk? Nem. Néhany példa.
Vannak, akik e cimszd alatt csak a szexualis felvilagositas kotelezettségét irndk eld, vannak,
akik a ,,hagyomanyos csaladképre alapozott” képzéssel csaladpedagogusok alkalmazasat
kivannak bevezetni, vannak, akik kibGvitett osztalyféncki 6rakra gondolnak kiilsé szakért6k
bevonasaval.

Cikkemben egy olyan értelmezést mutatok be, amely alapot adhat arra, hogy a csaladi
életre nevelés egy sziik metszetére nevelési programot készithessiink. Meggy6z6désem,
hogy csaladi életre a szlik életkdzosségiinkben a csaladban (csaladi életvilagban) élve ne-
vel6diink. Csaladban egyiitt élni a csaladban tanulunk meg, ugyanigy, ahogyan biciklizni is
csak biciklin iilve, uszni pedig csak vizben tudunk tanulni. Ez nem jelenti, hogy nincsenek a
csalddi életnek elméletté formalandd ismeretei, de biztos vagyok abban, hogy nagy koriil-
tekintéssel formdlhatd a tananyag, és nagyon alapos felkészitésre van sziiksége azoknak a
pedagogusoknak, akik e témaval rendszeres tananyagként foglalkoznak. Tudnunk kell, hogy
a pedagogusok dltal kozvetitett csaladkép szembekeriilhet a gyerekek mindennapi tapasztalatai-
val, és f6leg azokkal a személyekkel, akik a gyermekek szamara a legfontosabbak, akik az
érzelmi kotGdésiik kialakulasdban kulcsszerepet jatszanak. Véleményem szerint a csalddi
életre neveléssel kapcsolatban az egyik legfontosabb elvdrds az, hogy a pedagégus ugy vezesse
az altala jonak tartott iranyba a gyerekeket, hogy ne minGsitse a gyerekek csalddi hatterét, a
gyerekek hétkoznapi életvilagat. A gyerekek a ,,csaladi életre nevelés” soran nem forditha-
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tok szembe a sajat csalddjukkal! Ha gyokértelenné valnak a gyerekek, akkor lesznek igazan
kiszolgaltatottak, befolyasolhatok. A bevandorlok gyermekeivel kapcsolatos vizsgalatokat
(példaul HALSTEAD 1999; Passy 1999.) e vonatkozdsban feltétleniil figyelembe kell venniink.
Nagy kihivas, nehéz munka all tehat a leend6 csalddpedagdgusok elétt.

ELETVILAGOK

Csaladi életvilagok

A természetes kozegben olyan vilagban léteziink, amely szamunkra magatdl értet6ds és
kétségbevonhatatlan valdsag. Belesziilettem, és mint adottsagot fogadom el. Természetes-
nek tartom, hogy el6ttem is létezett, és hogy rajtam kivil is léteznek benne mas emberek
is. Eletvildgom tehat kezdettsl fogva kéznapi értelemben sem a maganvildgom, hanem
interszubjektiv vildg (HaBermAs 2000), amelynek meghatdrozé tényezsje én vagyok. Eletvila-
gom szorosan kot6dik hozzam, az életvilagombdl nem tudok kiszakadni, csak az életvildgom
horizontja valtozik a kiils6 hatasok, kapcsolatok hatasara. Az életvildg fogalom alkalmasnak
tlinik arra is, hogy a csaladértelmezésekkel kapcsolatos vitdt a nevelés vonatkozasaban ne
kelljen lefolytatnunk, hiszen a csalad 6sszetételétdl fiiggetlenil az életvilag az a kérnye-
zet, amelybe belesziiletiink, amely életiink kezdeti id6szakanak meghatdrozo valésagat
jelenti.

A csaladi életvilag az a kozosség, amelybe a gyermek belesziiletik, amelyben élete elsd
idészakat éli. A sziil6(k) és gyermeke(ik) alkotta k6zosség a tarsadalom alapvetd, termé-
szetes és élG sejtje, melyre minden mas kozosség és a tarsadalom egésze épiil, de csaladi
életvilagként miikodik barmilyen mas életkdzosség, amelyben a gyermek benne él. A csalddi
életvilagban a gyermekek — a csalad hétkdznapi élete soran — vdlnak érett személyiségekké,
szocializalédnak. Ebben a kozegben szerezhetik meg a masok iranti tisztelet és egyiittérzés
képességét, feltéve, hogy ezek a csalddi normék kozé tartoznak. Igy valhatnak a térsadalom
egészséges lelkli, masokkal szolidaris, 6nmaguk és masok sorsdért felelGsséget vallalni
képes polgaraiva, akik maguk is képesek jol m(ikédé csaladok alapitdivd, miikodtetGivé
valni, azaz a csalddi életvilagot djrateremteni. Kévetheté minta hianyaban innen keriilnek
ki orientacios zavarokkal kiizd§ fiatalként. A csaladi életvilagok miikédésének allapota az
életvildg Ujratermelésének nevezett folyamatban szorosan 6sszefiigg a nagyobb egység,
példdul egy nemzet tarsadalmi életvilaganak allapotaval.

A csalddi életvilag a gyermek meghatarozo életvilagat jelenti, a gyermeket azokhoz a
kulturalis célokhoz és azokhoz az erkolcsokh6z szoktatja, amelyek erre a sziik csoportra
jellemzGek. A szocializacié nem korlatozddik csupan a fegyelmezésre, szoktatdsra, a gyer-
mek tarsadalmi mintakat tapasztal a mindennapi viselkedésben, a sziil6k beszélgetéseibdl
(NAgY J. 2000). Az anyanyelv elsajatitasdnak folyamata jol mutatja a gyermekben kialakuld
szabalyképzést, amely jellemzé a viselkedési normak atvételére is. A nyelvi szabalyképzés-
re jo példat latunk, ha megfigyeljiik a rendhagyd nyelvi fordulatok ,,szabdlyossa” tételét.
A magyar anyanyelviiek esetében példaul az ,enyém = tiem”, ,sokabb = tébb” fordulattal
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gyakran taldlkoznak a sziil6k. A nyelvi kommunikacio fejl6désének jelentGségével a pe-
dagdgiai és pszicholdgiai kutatdsok mellett filozdfiai kutatasok is foglalkoznak (HaBERMAS
2001). A csaladon beliili oktatas szakkonyvei kozott magas a nyelvi nevelést segité kony-
vek aranya (LLovp 1990; MAYBERRY 1995; PETRIE, A. — WINDRASS, G.— THOMAS, A. 1999; RAY 1997).
A nyelv elsajatitasaban is lényeges eltérés mutatkozik a kiilonb6z6 életvilagok kozott. A
hagyomdnyos cigany kultdrakban a gyermek beszédfejlédésének alakitasaban a kdzosség
szinte minden tagja részt vesz, beszédkapcsolatai az angolszasz kulturdkhoz képest igen
széles korlek, ugyanakkor a kommunikdacidra vonatkozé kozosségi szabalyok is eltéréek
(ForraY — HEGEDUS 2003, 175.).

A dolgok az életvildg hataran valnak kérdésessé, érthetetlenné, itt jelenik meg az is-
kola is. Az életvildg mesterséges tagitdsat — tehat a problémak, érthetetlen viselkedések
tomegessé is valhaté megjelenését — jelentheti a kisgyermekek szamdra az iskola.

A csalad szocietdlis kozosség, ami azt jelenti, hogy tagjai lojalisak, a csaladi értékek
irant elkotelezettek. A csalad értékvesztésének hatasara fogyatkozik a belsé lojalitas
és értékelkotelezettség. A csaldd szeretetkdzosség, amelynek alapja a sziil6k életszo-
vetsége, az élet tovabbadasanak lehetGsége. A csaladi életvilag esetében a szeretet a
kohézio alapjat képezi, ugyanakkor a csaladi életvilag nem feltétleniil szeretetk6zosség.
A csalddi életvilag konszenzuson alapuld 6sszetartd erék hidnya esetén mutatja azokat
a zavarokat és valsagokat, amelyek az életvilagok ujratermelésének elméletébdl kiolvas-
hatok. A csaladi életvildg az egyén szamdra a csaladi kozosség esetleges belsé zavaraitdl
fuggetleniil kozvetlen értéket képvisel, ezen érték tarsadalmi hasznossaga azonban a
tagok egymasra utaltsaganak (érdek)csokkenésével egyiitt csokken. A csalad szerepét
az egyén életében meghatdrozza a csalddi életvildg szocietdlis kozosség jellege. A csalddi
életvildg meghatdrozd szerepet jatszik a kot6dés képességének kialakitisaban. Néhany
neveléstorténeti példa alkalmas arra, hogy a csaladfelfogds valtozasaira és egyuttal a
csalad életvilag-jellemzgire felhivjuk a figyelmet. Az dkori tarsadalmak bizonyos fejlé-
dési szakaszaiban felismerhet6 a csaladok kiemelt szerepét elismerg konszenzus. Az
okori Athénben a gyermek elsé hét évét a csaladi haz védettségében, lehetSleg minden
rossznak tekintett kiils6 hatastdl védve élte meg. Az elsé évek fontossagara, a sziilék
felelGsségére sok okori gondolkozd hivta fel a figyelmet. Az a nagy erkélcsi és természeti
torvény, mely a gyermek sorsat sziil6jéhez kéti, a gorogokben is mindenkor oly érdeklé-
dést keltett a nevelés irdnt, hogy majdnem mindegyik nagy irdjuk a gyermeknevelést is
érinti, emliti. Arisztotelesz szerint ,,éberil 6rkddjiink, hogy a kis gyermekek semmi olyat
ne lassanak, és ne halljanak, ami szabad emberhez nem méltg, illetlen, rut.” (FinAczy
1984, 163.). Az 6kori gorogok a kisgyermekek nevelését fontosnak ismerték el, és a gyer-
meknevelés fontossaganak elismerése tekintélyt adott az anyaknak, akikre rabiztak
a gyermekek nevelését. Az dkori tarsadalmak a gyermeknevelés kezdeti szakaszanak
fontossagat elismerve jutottak a ndi szerepek és csalddi életvilagok fontossaganak el-
ismerésére.

A csalad célelérési funkciot tolt be, ugyanakkor jellemzéje az alkalmazkodds kotele-
zettsége. A gyermekkép alakuldsat is csak a korabeli emberképen alapuld csalddi életvi-
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lagok tanulmanyozasaval érthetnénk meg. A gyermek alapfunkcidja a csalad tovabbélé-
sének biztositdsa volt, ennek megfelelGen a gyermekben a korai fejlédési id6szakban a
csaladhoz tartozas megerGsitésére torekedtek, majd 7-8 éves kora utan a tulélés, illetve
— ha volt csaladi gazdasag, vagy kulturalis és kapcsolati felhalmozott téke — az ,,6rokség”
tulélésének biztositasdhoz sziikséges képességeket alakitottak ki benne. Igy valik ért-
het6vé, hogy a védett kisgyermekkor utan a kézépkorban a féldbirtokosok fiait a csaladi
kérnyezettél tavol, minél magasabb rangu palotakban neveltették, harcra edzették, a
kiralylanyokat a férj-jelolt csaladjaban nevelték (FinAczy 1987; Dusy 2006). A kereskeddk,
iparosok, foldmiivesek az apa mesterségének tanuldsaba vontak be gyerekeiket.

A csalddi életvildg fogalmanak bevezetése soran e cikk keretei k6zo6tt a csalad hagyo-
manyos értelmezésébdl indulunk ki. A csaladnak, a csaladi nevelésnek mintafenntartasi
funkcidja van. Biztositja a hagyomdnyok atorokitésének lehetGségét. A nevelés lehet6-
ségének és kotelezettségének legfontosabb szintere: (1) kulturdlis k6zosség; (2) élet- és
gazdasagi kdzosség; (3) otthont nydjt; (4) kozos asztalt biztosit; (5) kozos haztartast és
munkamegosztast jelent; (6) a szocializacid biztositéka.

A csaladi életvilagok miikodését a hagyomanyos csaladi funkciokra alapozva vizs-
galjuk.

(1) A nevelés mintadtadasi funkcidjat a neveléstudomany, a pszicholdgia és a szocio-
l6gia kutatdi egyarant széles korben vizsgaljak. A csaladi életvilagokhoz kapcsoléddan a
tovabbiakban a téma tobboldalu megkozelitésének 6sszefoglalasara téreksziink. Ahhoz,
hogy neveljiink, megfelel6 mdadon kell a hagyomanyokat, értékeket bemutatnunk. Ha a
fiatalokkal nem ismertetjiik meg a hagyomanyt, az atorokiteni kivant értékeket, tudast,
kiegyensllyozatlanul, szkeptikusan nének fel. ,,Az 6kori Rdmdban belopddzott lelkiile-
tiikbe a kételkedés és a dolgok minden oldali meghanyasabdl eredé hatarozatlansag,
a komoly elmélyedést hatraltatd otletesség, a kell6 el6késziilet nélkiil valé okoskodas
viszketegje” (FiNAczy 1984, 35.). Ha semmiféle javaslatot nem kapnak azzal kapcsolat-
ban, hogy milyen munkahipotézist vdlasszanak, akkor vagy sajat kényiik-kedviik alapjan
talalnak ki egyet, vagy szkeptikussa valnak. Ez utdbbi sokkal kényelmesebb megoldas,
mert igy még azt a faradsagot sem kell vallalniuk, hogy kovetkezetesek legyenek. A ha-
gyomdny az a munkahipotézis, amellyel a természet bevezeti az embert a vildg dolgaival
torténé osszehasonlitasba (Giussant 2005). A multban felhalmozott tudas a birtokolt
kulturalis téke, egyuttal a kulturalis téke djrateremtésének alapja. Az djrateremtéshez
a csaladi életvilagon beliili hagyomanyt csak gy tudjuk felkinalni a fiataloknak, ha azt
a jelenben megélt tapasztalatban tessziik szamukra érthetévé. Akkor fogadjak be a
hagyomany jelenbeli, szdmukra jelentGséget hordozd értékét, ha 6k maguk meg tudjak
élni. Mdsképp fogalmazva: magaért beszélg, magit megalapozni képes, jelenben megélt
tapasztalat dtadasa, illetve megélése soran torténhet az atorokités. Nagy kérdés, hogy
az iskolanak milyen lehetGsége lesz arra, hogy elGsegitse a kozvetitendd csalddkép ele-
meinek megélését! Ha a hagyomanyozni kivant felhalmozott tudas 6nmagat indokolni
nem képes, jelenbeli megélt tapasztalatban keriil bemutatasra és javaslatra, akkor a
nevelés harmadik sziikséges tényezgjét, a tovabbépités, djrateremtés lehetGségét je-
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lentd kritikat, diskurzust sem tessziik lehetévé. A kamaszok esetében lesz lehetGség a
kérdések megvitatasara? Felkészitjiik erre a leendé csalddpedagdgusokat?

A csaladon beliili nevelés konfliktusaira hivja fel a figyelmet Mollenhauer megallapitasa
(MoOLLENHAUER 2006), amely szerint a sziil6k tobbségének véleménye szerint a legfontosabb,
amit a gyermeknek meg kell tanulnia, az engedelmesség. A gyermekek legfeljebb tizéves
korukig fogadjak el érvként, hogy valami ,igaz” egyszeriien azért, mert egy felnétt, a sziilé
mondja. Az elfogadds alapja a sziilG és a gyermek kozti bizalmi viszony, amelynek kialakula-
saban fontos szerepe van az érzelmi nevelésnek. A tagabb csaladi életvilagban, a rokoni kap-
csolatok keretei kozott is fontos a neveld és nevelt viszony elemzése. A rokoni kapcsolatok-
nak a szocializacioban van nagy szerepe. A tobbgeneracios csaladok szamanak csokkenése
gyengiti ezt a csalddon belili neveld hatast. A testvéri kotGdés az altalanos szocializacioban
jatszik kiemelt szerepet. A csaladon beliili, a raforditasi id6vel aranyos hatasfoku kulturalis
t6kedtadas hatékonysdgat az érzelmi motivaciok, kotédések is befolyasoljak. A csaladdal
kapcsolatos érzelmi motivaciok megnehezitik a pedagdgus munkdjat.

A csaladok szétesésének folyamata a szeretetkapcsolatok, kot6dések sériilését ered-
ményezi. Tudomanyos vizsgalatok széles skaldja, elsésorban a pszicholdgia teriiletén foglal-
kozik a csalddok szétesésének kdvetkezményeivel (példaul Kopp — SkraBsk; 1995; Kopp 2003;
BoszORMENYI — KRASNER 2001). A problémakor feldolgozasdra jelen cikk keretei kozott nincs
lehet6ség, annak ellenére, hogy a csalddi életvilagok bels6 problémai a csaladi és iskolai
életvilagok egyiittm(ikodésére, tovabba a csalddon beliili nevelésre hatassal vannak. A
csaladi életvilagok Ujratermelésének zavarai az életvilagok elméletében leirt mddon hatnak
az egyénre, akadalyozzak a személyiség kiegyensulyozott fejlédését.

A csaldd kulturalis kézosség. Az emberek tobb tizezer éven keresztiil 100 f6 alatti cso-
portokban, csoporttarsadalomban éltek a megélhetésiiket lehetévé tevs kérnyezetben,
amelybdl k6zés munkaval teremtették meg létfeltételeik biztositasat. A kis kdz6sségekben
kovethetGk a szocidlis nevelés céljai és lehetGségei. Az emberek az emberi torténelem soran
szinte napjainkig olyan kdzosségekben éltek, amelyeket 6sszekotott a vérségi kapcesolat, a
kozos nyelv, a kdzos hit, és nem utolsosorban a kozos létezni akards (TONNIES 1935). Kozdsen
szerezték az élelmet, kozosen védekeztek a természet erGi és a kiilsé ellenséges csoportok-
kal szemben. A k6zosség javat szolgdlé munkakrdl, feladatokrol kénnyen be lehetett latni,
hogy azok az egyén érdekét is szolgaltak. A kozosség tovabbéléséhez feltétleniil sziikség
volt az djabb generdcidra, ezért az arvin maradt gyermek felnevelését is megoldottak a
k6z0sség tagjai. A kozosségek, a nagyobb varosok kivételével, még a 19. szazad végén is
megfeleltek Tonnies tarsadalomképének, azaz kozos létezni akarason alapuld kozosségek
voltak. A szocioldgia tébb irdnyzata torekszik arra, hogy homogénnek tekinthet6 kozosségek
miikodését vizsgalja. Az életvilagok miikodésének empirikus vizsgdlatai is homogén kozos-
ségekhez nydlnak vissza. A nevelés szempontjabdl fontos és lehetséges, megkiilonboztetd
meghatdrozas a ,koz6s létezni akardson alapuld” k6zosség fogalma. Ebben a kdrnyezetben
értelmezhet6 E6tvas Jozsef meghatarozasa is, amely azt mondja ki, hogy a nemzeti, illetve
nemzetiségi kozosséget Gsszetartd er a kozos nyelv, a kozos hit és kultura, és a kozos
mult tudat (EoTvos 1885). Az ilyen kozosséget értékek és lojalitasok tartjak ossze, azaz,



CSALADI ELETRE NEVELES AZ ISKOLABAN

szocietalis k6zosség. A kozos létezni akards a kozosségben szokasként, hitként, egyetértés-
ként, erkolcsként és vallasként hat, mig a szabad valasztds a tarsadalmakban szerzGdést,
szabalyzatot és egyezményt von maga utdn. A kohlbergi erkdlesi szintek (HABERMAS 2001)
— amelyek a kommunikativ életvilagokat megalapozd kommunikativ etikaban fontos sze-
repet kapnak — meghatdrozasa is a kozosségek szerkezetével hozhatd szoros kapcsolatba.
Az egyes csoporttagokba beépiil§ kultura a csoport kohézids ereje, a csoport tulélésének
és a kiilsé veszélyek elleni védekezésnek az eszkoze, szabalyozdja. Az érdek és érték sok
esetben nehezen szétvalaszthatd fogalmak. A kzosséget az érték-érdek kiilsé rendszerén
kiviil elsGsorban a kotddési haldk (csaladi kapesolatok) kapcesoltak 6ssze. Az atlathato
kozosségben a kotddési halok és az érték-érdek szabdlyozo rendszere 6sszhangban volt. A
pedagogia szempontjabdl kiemelten fontos k6zosségformald, ugyanakkor nevel§ eszkéz a
kotddés és az érték-érdek rendszerre alapuld motivacio.

A kozosségeket az ismertség és idegenség, szimpdtia, antipatia, bizalom, bizalmatlansag,
Osszetartozds, kotottség, kolcsongs fliggdség jellemzi (TONNIES 2000). Ezek a jellemzik az
oktatdsban el6forduld kozosségek (osztdly, iskola, nevel6kozosség, sziildk kbzossége) szem-
pontjabdl is kiemelten fontos mutatok. A csaladi kapcsolatokat a kevert viszony jellemzi, a
csaldd a tarsadalmi kapcsolatok megtanuldsanak — a szocializacidnak, proszocializacionak
— a szintere. A csalad mint életkdzosség biztositja a legszorosabb érzelmi kapcsolatokat.
A nevelés szempontjabdl a gazdasagi kozosségi jelleg inkabb neveld eszkdzként jelentGs,
a csalad gazdasagi egysége személyiségformald erd. Korunk egyik fontos problémaja az
6nzés (FReUND 2005; NAGY J. 2000). Az 6nzés szempontjabdl is vizsgalhato a csaladnak mint
gazdasagi egységnek a nevelésben betoltott szerepe. A csaladi kulturalis t6ke atadasanak
folyamatat vizsgalva a nevelés — mint 6nzetlen viszony — fontossagat Bourdieu is kiemeli
(BouRDIEU 20003, 432.). A tarsadalom lényegi jellemz8i kbzé nem csak az Osszetartozas
és a kozos értékmegvaldsitas tartozik, hanem a rend és a vezetés (autoritds) is (Hoffner
1997). A csalad diktatdrikus, ugyanakkor proszocializacids nevelést biztosit (NAGy J. 2000).
Az iskolai lemorzsolddas okait elemzd vizsgalatokbdl kiolvashatd, hogy a gyermekek, ta-
nuldk lemorzsolédasanak nem elsGsorban anyagi okai vannak. A vizsgalatok eredménye a
kulturdlis t6kefelhalmozas idGigényét, a csaladon beliili személyes kapcsolatok fontossagat
tdmasztja ala.

(2) A csaladi életvildg gazdasagi kozosség, amelyben a kulturdlis téke Ujratermelése
mellett a gazdasagi téke djratermelése is fontos cél. A csaladi életvilagok neveld szerepét
a csaldd gazdasagi kézosség jellege befolyasolja. A kis kozosségekben a tapasztalatok
ataddsa, az életszabalyok kozvetitése természetes kozegben, értheté céllal a generdcios
folyamat, szocializald nevelés részeként valdsult meg.

A kommunikativ életvilag egyik jellemzGje, hogy ,,médiumvezérelt vildig”, mivel a
rendszerdifferencialodas hatdsara a tarsadalmat korabban mozgaté eréviszonyok atala-
kultak, ezért a kommunikativ életvilag konszenzusa a kommunikacié kiilonb6z6 formaira
egyarant vonatkozik. Az intézményi szint(i miikodés jellemz6i, szabalyai értelemszeriien a
kommunikativ életvilagban kdzponti szerepet betolté irdnyité médiumra is vonatkoznak,
a konszenzus hidnyanak hatasa az iranyité médium, azaz 6nallésult gazdasagi érdek-
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rendszer esetén is a kiilonb6z6 szinteken fellépé legitimacids zavarokkal jellemezhetd.
A gazdasag és allam kozotti szoros kapcesolat és az iranyité médium a gazdasag érdeke-
inek megfelel6 strukturak kialakitasara torekszik (HABERMAS, 2000, 538-539.). Mit jelent
az iskolarendszer vonatkozdsdban ez a megadllapitds? Az iskolarendszer az egyik intézmé-
nyi komplexum, amelynek feladata az irdnyité médiumnak nevezett gazdasagi hatalom
szamara megfeleld tarsadalmi struktdrak létrehozasa. A csalddi életvilagok egy része
szamara ezek a strukturak szerves fejl6dést jelentenek, illetve olyanok, amelyek az uté-
dok (utévilaguk) szamara megfeleléek (PoNGRACZ — S. MOLNAR, 2000; BourpiEu 2006a).
Az iskolai életvildgok kialakuldsa, azaz az iskoldk kozos érdekekre alapozott miikédése
legitim a csaladi életvilagok szamara is. A csalddok egy része szamara lehet6vé valik a
kozos értékekre alapozott iskoldk miikodése (felekezeti iskoldk, nemzetiségi iskoldk). Ezek
a strukturdk olyan k6zosségek, amelyek életvildga szamara a k6zosségi kultdra tovabb-
élését (az utdvilagot) veszélyeztetik (mohamedanok Eurépaban, hagyomanyos cigany
kozosségek Eurdpaban), mert az asszimilacié esetén szétesik a hagyomanyos életvilag.
Az eltérd kulturaju kisebbségi kozosségekkel kotheté kompromisszum (példaul a vandorlé
ciganysag iskolai Eurépaban), alkalmazhaté a teljes kozosség befolyasoldsa (a fogyasztoi
tarsadalomban a média jelentésége kiemelkedd), de diktatdrikus eszkozkkel demokra-
tikus koriilmények kozott nem eréltethet rdjuk a médium diktalta rendszer (példaul az
amerikai iskolabusz-kisérletek kudarca a néger gettdok felszimolasara). A hagyomdnyos
csaladi életvilagok gazdasagi egységek, amelyek szdmdara gazdasagi kényszer is a sa-
jat utovilag megtartasa. (Példaul a kinai nyugdijrendszerben a fogyasztdi tarsadalom
erGsodésekor azért jelentek meg problémak, mert a vidék zartsaganak megsziinésével
megindult a csalddi utdvilagot jelentd fiatal munkavallalok elvandorlasa, az idések, bete-
gek, fogyatékosok ellatdsa kozosségi feladatta valt. A kinai kommunizmus egyik kevéssé
ismert jellemzdje volt az a kompromisszum, amely a vidék zartsagat, a vidéken élG csalddi
életvilagok zart rendszeren beliili viszonylagos szabadsdgaval kototte 6ssze, de allami
nyugdijra a falusiak nem szamithattak.)

A csaladi életvilagok és a gazdasagi iranyitd médium kapcsolatanak vizsgalatahoz
kapcsolddik a csaladi életvilagok gazdasagi szerepének vizsgalata. Az iskolarendszer és
a szocialisan hatranyos helyzet(i tanuldk kapcsolata a fentiek alapjan nem korlatozhato a
pénzbeli segélyekre, esetleg a tanulmanyi eredményességet segitd tantargyi konzultaciok-
ra. A csaladi életvilagok megértése és az egyiittmiikodés lehetGségeinek feltarasa nélkiil
a célok eltérése gazdasagi segitséggel nem befolydsolhatd. A pedagdgustarsadalom erre
a feladatra nincs felkészitve, de arra sincs, hogy a problémat felismerje, ezért gyakran
asszimilaciora torekvé lépéseket tesz kompromisszumkeresés helyett.

(3) A csaladi otthonra vonatkozé mutaté az iskoldk eredményességének vizsgalataiban
a csaladi kulturdlis-kommunikacids index egyik 6sszetevdje (DRONKERS — ROBERT 2005).

A csalad a személy egyik fontos sziikségletének, a biztonsaganak legfébb garanciaja.
A biztonsag hidnya, mint ezt szamtalan lélektani kisérlet bizonyitja, torz lelki fejlédéshez
vezet. Szomoru tapasztalatok bizonyitjak, hogy a gyermekkori, kiilonosen a koragyermek-
kori biztonsdg hianya késébb mar behozhatatlan karosodasokhoz vezet (TRINGER 1994).
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A csaladi otthon sokkal t6bb mint lakhatasi lehetGség. A csaladi életvildgok biztonsag
utdni vagyat tiikr6zik az 6voda- és iskolavdlasztasi torekvések kérddives kutatasanak
eredményei (SzEMKES 1998).

A gyermekvédelmi ellatasban felnové fiatalok szamara létrehozott, ugynevezett la-
kasotthonok mindségileg magas szinvonall kornyezeti feltételei sem adjdk meg az igazi
otthon megélését, és ezzel az otthonteremtés elsajatitisdnak lehetéségét. A csalddi
otthon hidnyat potolé megoldasok legfeljebb atmenetileg segitik a raszoruldkat. A csa-
ladok atmeneti otthonainak eredményességét vizsgalo statisztikai elemzések mutatjak,
hogy az otthonukat elvesztett csaladok szamara dtmeneti lehet&séget kinalé megoldas,
amelyben mind a sziil6k, mind a gyermekek anyagi és szakmai segitséget is kapnak,
sajnos ritkan vezetnek eredményre. Az igazi otthon megteremtésének és megtartasanak
képességét — a sziikséges kulturalis, gazdasdgi és tarsadalmi t6két — mar a sziilék sem
kaptak meg.

A csalddokban felhalmozddott, illetve hidnyzé kulturalis t6ke elészor az atadasi és
felhalmozasi id6szak kezdetén okoz kiilonbozéségeket, majd pedig egy hosszadalmas
elsajatitasi folyamat soran a kulturalis igényeknek megfelelés képességében. Ezzel fligg
Ossze az a tény is, hogy az egyénnek annyi ideje van a kulturdlis t6ke felhalmozasara,
amennyit a csalddja szabad, gazdasdgi kényszerektSl mentes idGben biztositani tud a
szdmdra (BouRDIEU, 20004, 435.). A csaladi otthon létrehozasanak képessége, a csala-
di otthon megtartdsa a csaladi hagyomanyok ataddsa és megélése nélkil, intézményi
kornyezetben nem mindsithetd sikeresnek (erre példak olvashatok ki a gyermekvédelem
évenként kiadott statisztikdibal, az ,elveszett” gyermekek listdibol).

(4) A csaladi életvilagban a kozos asztal a kozdsségi életre, az egészséges életmaddra
nevelés szimbolumaként foghato fel. A csaladi étkezésekre vonatkozé mutaté a csaladi
kulturalis-kommunikacids index egyik 6sszetevdje a (DRONKERS — ROBERT 2005).

Magyarorszagon a gyermekek kozel fele szamdra a szil6k nem tudjdk biztositani a
csaladi étkezést, részben a csaldd anyagi helyzete, részben a sziil6k felkésziiletlensége
miatt. A kulturalis téke azon tulajdonsaga, hogy az atadas sikerességéhez sziikséges a
sziil6kben felhalmozott kulturalis téke, jol latszik a csaladi étkezési szokasok alakulasan.
A csalddanyai, gazdasszonyi szerepre felkészitett fiatal 6zvegyek keserves koriilmények
kozott is biztositottak a vildghdboruk utdn, hogy gyermekeik ne éhezzenek. Ma Ma-
gyarorszagon, a masodik vilaghdbord utani allapotokhoz viszonyitva sokkal jobb kiilsé
anyagi koriilmények kozott késziilnek kimutatasok a gyermekek éhezésérdl. A felmérések
tudomanyos szinvonala, dsszetettsége eltéré. Minden kutatasbdl kiolvashatd tény, hogy
a gyermekek nagy része érkezik reggeli nélkiil az dvodakba, iskolakba, tovabba jellemzg,
hogy nem is visznek magukkal ennivaldt az iskoldkba. Sok gyermek csak az 6vodaban,
iskolaban intézményesitett keretek kézott kap enni.

A csalddi étkezési szokasok messze tulmutatnak az egészségre nevelés témakorén, a
nék iskolaztatasaval, munkavallalasaval kapcsolatos tarsadalmi strukturalis valtozasok
(Bourpieu 2006¢) lényeges elemeire mutatnak ra. A csaladi kohézié megteremtéséhez sziik-
séges hagyomanyok megszakadasa, mintdk gyors eltiinése érzékelhet6. A hagyomanyos
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étkezési szokasok atalakuldsardl, a gyorsétkezésrél szolo szakmai irodalom bGséges témat
kinal a téma feldolgozasahoz, de a dolgozat keretei kozé ezek nem illeszthetdk. A csaladi és
iskolai nevelés szempontjabdl az étkezés az egészséges életre nevelés fontos eszkdzeként
is felfoghat6 (MELEG 2006). Mind a személyes, mind a szocialis kompetencidk fejlédésében
fontos szerepet tolt be a csalddi étkezés. Hatdsa — alultaplaltsag, taltplaltsdg — pedig a
kognitiv kompetencidk fejlédésére is hatdssal vannak. A testi problémakkal kiizd6 gyermekek
iskolai integrdcidja egyre tobb tudomanyos vizsgdlat targya (Kumar 2005; MIDGLEY — KAPLAN
— MIDbLETON 2001). A csaladdi életvilagok meghatarozo szerepét mutatjdk azok a sikertelen-
ségek, amelyek sok egészségnevelési program bukasahoz vezettek.

Az iskolai biifék kérdése ma mar jogszabdlyi rendezést igénylé probléma, ez is jol
mutatja az iskolai csalddi életre nevelés el6tt allo kihivasok széles spektrumat. A jog-
szabdly-alkotdsi kényszer mogott fesziild nevelési problémakat jol mutatja, hogy a jog-
szabalyt sem alkalmazzak az érintettek. Az egészségnevelés (iskola-csalad konfliktus)
nagyon sulyos — csaladon beliili, és iskolai — szemléleti gondjai csapddnak le az iskolai
biifék problémajaban. A gyermekek tobbsége reggeli nélkiil érkezik az iskolaba, mivel az
anya sem a szervezést, sem a vasarldst, sem a reggeli készitését nem tudja biztositani,
vagy nem tartja fontosnak. A fiatal anydk tobbsége mar maga sem kapott otthon reggelit.
A koz0s asztalra vonatkozé statisztikai adatokat az ifjusdgi kutatdsokbdl olvashatunk
ki. Az ,,Ifjusdg 2000 kiadvany (BAuer 2001) szerint a fiatalok kevesebb mint 20 szazalé-
ka szamol be arrdl, hogy hétvégén k6z0s csaladi programban, példaul kozos étkezésben
vesz részt. Kiilonosen megdobbent( ez az adat, ha a KSH id6mérleg adataival 6sszevetve
vizsgaljuk (VukovicH 2001) — latjuk, hogy a n6k naponta 200 percnél tobbet foglalkoznak a
haztartdsukkal. Az adatok Gsszevetése azt igazolja, hogy a csaladi nevelés hidnyossagai,
a hagyomanyos tudas élményszer(i dtadasanak hianya e vonatkozasban is behozhatatlan
hatranyt jelent az egyének szamdra.

(5) A csaladi nevelés fontos eleme a munkara, a munkamegosztdsra nevelés. A mun-
kara nevelés e vonatkozdsban is csak részben taldlkozik a pénz médiahatalmaban meg-
fogalmazott elvarasokkal. Azon életvilagokban, amelyekben az id6 és a munka fogalma
eltér az dltaldnosan hasznalt fogalomtdl, a kézos nyelv megtaldldsa nélkiil a csaladi és az
iskolai életvildgok kozott ellentétre lehet szamitani. A csaladon beliili kultiraatadasi folya-
mat sajatossaga, hogy a kultdra dtaddsinak legfontosabb mérési lehetGsége a raforditott
személyes id6 mérése — a tanitdsra, tanuldsra tudatosan vagy tudat alatti cselekvésként
forditott id6 (Bournieu 2000a). A csaladi életvilagok miikodésének elemzéséhez az adatokat
a kutatasok alapjan kozolt idomérlegekbdl nyerhetjiik. Az idémérleg adatait 6sszehasonlitd
elemzésben vizsgaljuk. A csaladi idémérlegeket bemutatd, részletes statisztikak szerint a
munkamegosztas a csaladon beliil lassabban valtozik, mint a csalddon kiviil. Lényeges,
hogy a néi szerepek mddosuldsa és a szerepvaltozasok kovetkezménye a nék tobbletter-
helését eredményezi.

Az ifjusag 2004. évi gyorsjelentés (BAUER — SzABO 2004) szerint a 15 és 29 év kozotti
fiatalok 65 szazaléka a sziilei haztartasaban él, mindossze 20 szazalék él 6nallo haztar-
tasban. A csalddon beliili munkamegosztas statisztikai alapjan nem kapunk képet arrdl,
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hogy a fiatalokat milyen mértékig vonjak be a sziil6k a haztartasi munkikba. A sokgyer-
mekes csaladokrdl készitett esettanulmanyokbdl az altalanos képnél sokkal kedvezébb
helyzetet ismerhetiink meg. A sokgyermekes csaladokban ma is dltaldnosnak tekinthetd
a munkamegosztds, a csaladi szerepekre felkészités. A gyermekek névekvé szama, a gaz-
dasagi-tarsadalmi helyzettdl fliggetleniil, mindig noveli a kzos élet szabalyszerliségének,
fegyelmezésének, s a csekélyebb individualizacionak a jelentGségét a sziilGi nevelés gyakor-
latdban (MoLLENHAUER 2006). A hagyomanyos cigdny kozosségek életvilagaban a gyermek
részt vesz a csaldd és kozosség minden tevékenységében. Eleinte kedve szerint, késGbb
kotelezettségei lesznek. Eszrevétleniil sajatitja el a kézosség tevékenységeit, szocidlis
viszonyait (Forray — HEGEDUS 2003).

A csalddon beliili nevelés és oktatds helyzete a huszadik szazadban nagyon sokat
valtozott. Szinte a teljes tarsadalmat atfogd munkamegosztds jott létre, amelyben kiala-
kultak és altalanossd valtak az allami kozoktatdsi rendszerek. A tovabbadhaté tdrsadalmi
tudasnak csak egy kis részével rendelkezik az egyén, a felnGttkori szerepek tilmutatnak
a csaladon. A kulturalis sokszinliség, a vallds, kozerkolcs szempontjabdl egységesnek
tekinthet6 kornyezet megvaltozott. A csalad fogalma, szerepe, kiilénosen a vilagvarosok-
ban, nagyon kiilonb6z6. Az egyén szerepe a tarsadalmi munkamegosztason beliil sokat
valtozott. Az utddok nevelésének egyre kevesebb a szerepe az egyéni életit soran. A csaldd
kulturalis tokéjének tovabbadasi lehetGsége beszlikiilt, pedig a csaladi életvilag biztositja
az Ugynevezett elsé interakcids teret a gyermek szamara.

(6) A gyermek a csaladi életvilagban tanul meg elGsz6r mas emberekhez viszonyulni,
veliik valamiféle kapcsolatot teremteni, a csalddi életvildg a gyermek szocializdciojaban megha-
tdrozo jelentdségli. Ez mindenekeldtt a sajatos csalddi tevékenységek — magatartasmintak,
bedllitottsagok — elsajatitasa szempontjabdl fontos. Ezeken az elsé példakon keresztiil
tanulja meg a gyermek, hogyan cselekedjék bizonyos szituacidokban, milyen beallitott-
sagok, szokasok a jellemzGek bizonyos helyzetekben (Kozma 1984). A nagycsalddokban
felnovo kisebbgyermekek esetén jol latszik, hogy sokkal tobb megoldassal rendelkeznek
a gyermekek kozotti természetes problémak megolddsara, mint azok, akiknek nincsenek
nagyobb testvérei. A csaladon belil alakul a gyermek éntudata, identitasa, ennek fon-
tos mozzanata, a pszichoszexudlis identitds is. A csaladi életvilagok kialakitjak a nemi
szerepekkel kapcsolatos képet gyermekeikben. Ezen a ponton éles ellentét alakul ki az
iskolak és a csaladok kozott, ha az iskola nem tartja tiszteletben a csaladi életvilagok
nemi szerepekkel kapcsolatos normait (Passy 1999; ForRrRAY — HEGEDUS 2003). A nemi szere-
pek felfogasdval kapcsolatos kompromisszum a téma intimitasa miatt kiilonosen nehéz.
Napjainkban a koz6sségi portdlokon zajlé befolydsolds tovabb neheziti a sziilék és peda-
gogusok helyzetét.

Osszefoglalva a csalddi életvildgok — eredményeiktél, esetleges miikodési zavaraiktdl
fuggetleniil — a fenti elemzések alapjan az egyén szamara valdban azt a valdsagot kép-
viselik, amelyek kezdettdl fogva adottak, amelyek meghatdrozzdk az egyén szamdra azt a
horizontot, amelyt6l kezdve a vildg értelmezése problémadkat vet fel.
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A CSALADI ELETVILAGOK ES AZ OVODA, ISKOLA TALALKOZASA

Az archaikus és atlathato kozosségben a nevelés célja az életvilag djratermelése, djrate-
remtése. A neveléstorténet alapjan is vilagos, hogy a homogén kozosségekben az iskola és
az iskolahasznaldok kozossége egyiittesen olyan életvilagot alkotnak, amelyben az iskola-
hasznaldk és pedagdgusok kozos célja az iskolaban megvaldsuld kulturdlis mintadtadas. A
mintaatadds nem éncélu, nem egyszer(ien dtadas, hanem a tovabblépés lehetGségének meg-
teremtése, a kultura Ujrateremtése a csaladi élet vonatkozasaban is. Az iskolak létesitésére
a kozosségek azért véllalkoztak az elmult évszazadokban, mert a k6zosség érdekeként élték
meg azt, hogy az iskola gyarapitja a fiatalok tuddsat. Az dkortdl a sziilék joga és felelGssége,
illetve lehetGsége volt az, hogy a kozosség és a gyermekeik megtartdsa érdekében iskolat
hozzanak létre a sajat telepiilésiikon.

A kozoktatdsban vald részvétel ma mindenki szamara kotelez6 a tankotelezettség ideje
alatt. Az iskolak létrehozasat és miikodtetését az allampolgarok nagy része allami feladat-
nak tekinti, bar a pluralis iskolarendszer esetén az iskolarendszer miikodtetésében tobb
fenntarto is részt vehet. A csaladi iskolavilagok és iskolak talalkozasa az iskola (6voda)
valasztasanak folyamataval kezdédik. Az iskolavalasztas folyamatanak elemzésére e cikk
keretei kozott nincs lehetGségiink. A vizsgalatok azt mutatjak, hogy a tényleges vdlasztas-
ban (CoLEMAN 1990; PuszTal 2004; SzeMKeS 2008) a sziil6k (csalddi életvilagok) értékrendije
meghatarozo jelentségi. A tényleges sziilGi valasztason alapuld iskolahasznaldi kozossé-
gekben (példaul felekezeti iskolak) a csaladi életre nevelés értékvalasztasi alapjai adottnak
tekintheték. Véleményem szerint a sziil6k és pedagogusok konszenzusa megteremthetd
lenne plurdlis kulturdlis kozosségben is, de ehhez minden érintett fél részérdl sziikség van
a konszenzus megteremtésére és a kialakult konszenzus tiszteletére.

OSSZEFOGLALAS

A csaladi életre nevelésben akkor szamithatunk sikerre, ha az iskolak pedagadgiai programja
a csalddi élet széles spektrumabdl indul ki, és emellett a sziil6kkel az egyes iskolak el tudjak
fogadtatni a nevelési elveket. A széles spektrum elsGsorban azt jelenti, hogy a csaladi élet-
hez sziikséges targyi tudds (gazdasagi ismeretek, haztartasi ismeretek, egészségnevelési
ismeretek és kapcsolddd csalddi problémak) nevesitve jelenik meg a hagyomanyos tantar-
gyakban, kiemelten a kisgyermekek olvasékonyvében, mert az olvasmanyok feldolgozasa
nagy lehetGséget ad a személyes élmények megbeszélésére. Ez a feladat régi magyar, és
a mai nemzetkozi példakra tdmaszkodva megoldhatd. A masodik elvards, hogy legalabb a
csalddkép elemeiben az egyes iskolakhoz kapcsolddod sziil6k és pedagdgusok kompromisz-
szumos megegyezésre jussanak, sokkal nehezebb. Az utébbi elmaraddsanak problémadit
jol mutatja, hogy a csaladi nevelés kérdésével kapcsolatos perek még az EU legmagasabb
birdsagi forumaiig is eljutottak (BErcer 1999).
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