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Tervszeriiség és spontaneitds az ovoddban

A téma praxiskozeli attekintése egy ovodai projektrol szolo kurzus
tapasztalatai alapjdn

(74 hazai ovodai programok tobb mint 6tven éve fejlodéslélektanilag meg-

alapozottak, gyerekkozpontiak; szerzdik kivdlé pszichologus munkatdr-
sakkal egyiitt hoztdk ket létre. Indokolt, hogy szemiigyre vegyiik, a té-
matervekre épiild dvodai programcsomag mennyire 6rzi meg a tGbb mint
fél évszdzad alatt itthon meghonosodott, a gyerek fejlodése tekintetében
hiteles gyerekképet, mennyiben felel meg az érvényben lévd alapprogram
gyerekképenek.

A KERDES AKTUALITASA

Az unids forrasokkal is tamogatott oktatasfejlesztés részeként ugynevezett kompeten-
cia-alapu fejlesztést szolgald, az dvodas gyerek tevékenységét tématervek szerint is
szervez$ programcsomag’ jott létre. A programcsomag a tématerveket a rendszerezés
egyik lehetséges mddjaként, javaslatként kindlja. (Maga a projekt szé a programcso-
magban nem fordul el8.) Magunk a kérdéskorben azért prébdlunk elmélyedni, mert a
kurzusunkban részt vevd dvodapedagdgusok csoportjaik tevékenységeit projektben
kivantak szervezni — ehhez kértek segitséget. A projektszerii tevékenységszervezés
mds dvodakban, legalabb egy-egy csoportban megkezdddott.

Annal inkdbb érdemes a kérdést elemezniink, mert bar a programcsomag alkal-
mazdasa csak ajanlott, a kézoktatas szereplGiben — az dvodapedagdgusokban is — erds
a ,,kozponti” programokat kovetd hajlanddsdg, a megfelelni akards az 4j vagy djnak vélt
metodikai irdnyzatoknak, kiilonésen az dvodapedagdgusok intézményi szocializacidjaval
rokon mddszereknek.

Aktualis a téma azért is, mert a szakirodalomban kevés sz6 esik a tervezés és az
ovoda, a gyerek spontdn tevékenysége és a felnGtt dltal vezetett tevékenységek viszo-
nyarol. Az 1989-ben megjelent altalam (K. Zs.) is szerkesztett — mintegy tiz nyomdai
iv terjedelm( program példaul a helyes zsebkendG-hasznalattal is foglalkozik —, a ter-
vezéssel azonban nem.

1 Szakmai vezetd: Kovacs Erika, Educatio Kht., 2008. Forrds: www.sulinovaadatbank.hu
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A KOMPETENCIA ALAPU PEDAGOGIAI RENDSZERROL

Miel6tt eldszor sziikebben az dvoda és a projektmddszer, majd tagabban a gyermeki
spontaneitds el6hivasa, tamogatdsa és a tervszerliség viszonyardl gondolkodnank,
kulcsfontossagu, hogy kijelentsiik: A kompetencia alapt pedagdgiai rendszer az iskola 1-12.
évfolyamdra vonatkozo elemeinek létrehozdsdt és bedramoltatdsdt a kézoktatds szGvetébe
a hazai oktatdstdorténet egyediildlléan kedvezd, a megujulds lehetdségét magdban hordozo
eseményének tartjuk.

Ennek indoklasaul csak néhdny példa az 1-6. évfolyam kiilonb6z4 témaju programcso-
magjaibol:

olyan alapozé programot tartalmaz, amely magaba foglalja a gydgypedagdgiai meto-
dikaban kikristalyosodott legfontosabb képességkibontakoztaté elemeket (mintegy
nyolcvan foglalkozas, részletes modszertani leirassal),

irdstanuldssal kezd6, nem Waldorf-iskolak szamara Waldorf-mddszeri és széfejleszté
olvasastanulasi programot is kinal,

napi mesélést, torténetmonddast tartalmaz,

a beszélgetSkort beilleszti az iskolakezdés éveiben érvényes tevékenységrendszerbe,
bemutatja a szamolds és a mozgdsritmus kapcsolatdt,

a differencialt és a kooperativ tanuldsszervezés, az arnyalt értékelés gyakorlatat
magatol értetddéen kezeli,

tekintettel van a sajatos nevelési igény( és a tobbségi didkok egyiittnevelésére,
Megkisérli az 6n- és tarsismerethez, a konfliktuskezeléshez, az egyiittmiikodéshez,
a kiilonboz6 felnétt (tobbek kozott az allampolgdri) szerepek betoltéséhez sziikséges
kompetenciak fejlédésének tamogatasat.

Eppen azért, mert a kompetencia alapd pedagégiai rendszert kiemelkeds jelent8ségiinek
tartjuk, fontos, hogy a rendszer egyik elemét — amelynek az alkalmazasaval kapcsolatban
fenntartasaink vannak — elemzés targyava tegyiik. Erre anndl inkabb sziikség van, mert a
kompetencia-alapu évodai programcsomag fejlédéslélektani alapvetésével?, gyerekképével
messzemenden egyetértiink, a program tématerveinek projektszer( értelmezését, gyakorlati
alkalmazasat viszont ellentmondasosnak latjuk.

Foglaljuk 6ssze a tényeket:

Az dvodai praxis szamara kizardlag az Orszagos Alapprogrammal 6sszhangban lévé
Helyi Nevelési Program kételez6 érvény(i. A kompetencia alapu 6vodai programcsomag
alkotdinak tehat nem volt, nem is lehetett az a szandéka, hogy a tématervjavaslatok
alkalmazasat kotelez6vé tegyék.

2 Lasd példdul: Dr. Bakonyr ANNA: Jaték — tanulds — érzelem — erkolcs. Pedagdgiai koncepcid 3. www.
sulinovaadatbank.hu Ovoda. Koncepcid. Elméleti alapvetés. 159-169.0.
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Az alkotdk a csomagnak innovativ szerepet szantak, mintegy hidat teremtve az 6vodai
és az iskolai kompetencia alapu programok kozott. Ezzel éppen a direkt iskola-el6ké-
szitést kivanjak kikliszobolni. A tématervjavaslatok, a modulrendszer a differencidlt
tanuldsszervezéshez adnak segitséget a tevékenységek tartalmaban, elosztasukban, a
hozzajuk kapcsolédé mdodszerekben egyarant. Az alkotdkat az a szandék vezette, hogy
a csomag elemeibdl az dvodapedagdgusok csoportjaik aktudlis sziikségletei szerint
valogassanak.

Mivel azonban — valdszinlileg a téves interpretacio, illetve a félreértett alkalmazasi
lehetGségek miatt — a tématervjavaslatokat sokan potencialis projekt-terveknek, vélto-
zatlanul megvaldsitandd feladatnak tekintik — fontos mélyebben szemiigyre venniink,
mir6lis van szd. Induljunk ki abbdl, mire szolgal a projektmddszer altaldban.

A PROJEKTMODSZER MEGKULONBOZTETO JEGYEI, TERHODITASA

A projekt az Ellen Key 4ltal a ,,gyermek évszazadanak” nevezett 20. szazad elsG évtizedeiben
abbdl a torekvésbdl sziiletett, hogy elszakadva a szaktudomanyok logikajat kovet6 tantargyi
rendszertdl, a gyerek sziikségleteire, érdeklédésére épitve egy-egy témakorben, tevékenység-
ben, problémaban vald elmélyedésre 6szt6n6zz6n, ugyanakkor a résztvevék szamara vildgos
legyen, hogy milyen cél érdekében, kiknek a tevékenysége révén, milyen produktumot teremtve
jon létre. A Dewey-tanitvany, Kilpatricknak a projekt megkiilonbozteté jegyeit 6sszegzé mun-
kdja 1919-ben jelenik meg, itthon mar tiz évvel késébb az egyik reformpedagdgiai iskola mod-
szereit 6sszefoglald kotetben a projektet az iskola jellegzetes modszereinek egyikeként latjuk
viszont.? A monolitikus, ,,kbzpontbdl vezérelt” pedagdgia kereteinek a felbomldsa utan mar
néhany évvel megjelenik egy projekt-kézikonyv (Hortobdgyi), napjainkban pedig a projekt-
modszer az alap- és kézépfoku oktatasban egyarant elterjedt; olyan iskola is miikodik, amely
nyolc évre szolo teljes képzését projektek lancolatara épiti (Palanta Iskola, Piliscsaba).

AZ OVODAI PROGRAMCSOMAG NEHANY LENYEGES VONASA

A programcsomag dltalanos alapvetése kiemeli, hogy az dvodas gyerek legfGbb tevékeny-
sége a jaték, s erre napi 7-9 orat javasol szanni, sajnos azonban a jatékot nem mindegyike
,Szabad képzettdrsitast kovets jatékfolyamatnak” értelmezi, ahogy ezt az alapprogram és
programcsomag koncepcidjat megfogalmazo, fentebb idézett tanulmany szerzgje teszi, hanem
az Ugynevezett ,jatékos tanulast” is jatéknak tekinti (LABATHNE 2008). A csomag a gyerek
tevékenységeit az dvodai nevelés teriileteinek (anyanyelvi, vizudlis, zenei, testi nevelés, a kor-
nyez6 vilag megismerése) megfelelen négy gondosan megvalasztott téma — a fold, viz, tiiz,
levegb — koré szervezi. Az értelmi, szocidlis, kommunikacios és a testi képességek (ebben a
sorrendben) fejlesztésére koncentral; a képességek fejlédésében/fejlesztésében harom szintet
jelol meg, a szinteket a differencialds tanulasszervezéshez ajanlasnak szanja.

3 NemESNE MULLER MARTA: A Csalddi Iskola életkeretei, neveld és oktatd munkdja. Bp., Stddium Rt.1937.73. p
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Kérdéseink tehdt a kovetkezGk:
1. A 3—6 (7) évesek dvoddban folyd tanuldsdt témdk koré jé-e szervezniink?
2. Célszerii-e a tématerveket projektekként megvaldsitanunk?
3. Milyennek latjuk a kompetens dvoddst? — hiszen a program célja éppen a kompetencidk
fejlesztése.

A programcsomag a tématervjavaslatokat ajanlasnak, a javasolt tevékenységeket barmikor,
atalakitva is szabadon felhasznalhatdnak tekinti, a (masodik) kérdést mégis fontosnak tart-
juk, éppen a mar emlitett okbdl: a gyakorlatban a tevékenységek projektszerlien szervezdd-
nek.* (Tovabbi kérdés — amelynek a megvalaszolasa kompetenciankat meghaladja —, mi az
oka annak, hogy a programcsomagot alkalmazé dvodai gyakorlat a tapasztalataink forrasat
jelent6 helyeken, és esetleg masutt is, a koncepcidban megfogalmazottaktdl eltér.)s

A 3-6 EVESEK SZUKSEGLETEI ES A PROJEKTMODSZER

A j6 projekt a gyerek sziikségleteire, érdeklddésére épiil, ugyanakkor gondosan strukturdlt tevé-
kenységekbdl all. A 3—6 éves gyerek figyelme dnkéntelen, spontan, tehat érdeklédése — tudjuk,
nagy egyéni eltérésekkel — csapongd. Erzékleteiben él: a latés, hallds, tapintds, izlelés, szaglds
és mas fontos érzékletek (példaul az egyensuly- és mozgasérzékelés) toltik ki belsd vilagat.
Ezek vezetik tapasztalatszerzg, megismerG tevékenységét. A szamara fontos felnéttek (anya,
apa, testvér, majd az 6vong) pszichikus allapotat nemcsak szavaikbdl, de metakommunikativ
jelzéseikbél is felfogja és azonosulas révén kdzvetleniil is atéli. Ingergazdag targyi, ra figyeld,
6t maradéktalanul elfogadd emberi kdrnyezet hivja el6 belsé aktivitasat, erdsiti tevékenység-
ben, mozgdsban megnyilvanuld testi-lelki-szellemi intelligencidjat. Ha sziikségleteit akarjuk
figyelembe venni, akkor ilyen fizikai-emberi kornyezettel ,vessziik koriil”. Eletét napi, heti, éves
ritmussal ,,szabdlyozzuk,” tartjuk mederben (a hetet példaul ugy tagoljuk, hogy az éneklést, a
kézmlives tevékenységeket mindig azonos napon kezdeményezziik), de ebben a kdrnyezetben,
ezek kozott a keretek kozott tevékenységét meghagyjuk spontdnnak, nem strukturdljuk. (Struk-
turdlt tevékenységek példaul nemcsak az étkezések, de a napi mesemondas is lehet.)

A KISGYEREK TANULASI MODJA ES A PROJEKTMODSZER

A 3-6 évesek legf6bb tanuldsi mddja az 6nkéntelen figyelem altal vezérelt spontan tanulds.
A hangsulyt az onkéntelen figyelemre tessziik. A kisebb hatékonysagu, de a tdrgyndl meg-
tarthato figyelem — persze itt is egyéni eltérésekkel — dltalaban a hetedik év forduldjatol
jelenik meg.

4 Tapasztalataink részben hdrom megye négy telepiilése kdzel harminc dvoddjat képviseld csoportvezetd dvondk
beszamoldibdl, részben személyes tapasztalatainkbdl szarmaznak.

5  Koszonjuk Bakonyi Anna meggydz6, kitartd érvelését, amellyel segitett a programcsomag elemeinek 6sszefg-
géseit az alkotok szemszogébdlis megérteni.
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A projekt tématartast kivan, méghozza a csoport egészére érvényes tématartast, holott
a kisgyerek figyelme, (j meg Uj ingerek felé terelédik, hisz dvodds figyelme pedig, ha nem
is hisz-, de sokfelé. Ebben az életkorban a sajat tempd is fontosabb, mint barmikor késébb:
addig figyeli, érzékeli, tapasztalja meg azt, amig neki fontos. (Figyelme csapongé, a projekt
pedig témanal maradé figyelmet kivan.)

Természetesen igaz, hogy a négyféle projekt-tevékenység (a tevékenység megtanu-
lasa, problémamegoldds, gyakorlati feladat, esztétikai élményszerzés) kérébe relevans
gyerektevékenységek is sorolhatdk, ahogy ilyeneket Kérmdci Katalin is felsorol (Kormocr
2004).° Csakhogy a jo példdk — ahogy a szerzé példai is — csupan az onkéntelen figyelem
gyujtopontjaba keriilt, aztan ujra és uvjra elengedett, majd megint vallalt tevékenységek
(kormocskézni, szoni, kerékparozni tanulas). Sokszor hetek is eltelhetnek, amig egy gyerek,
akinek a kérésére az 6vonég a szbvbkeretre felvetette a vetéfonalat, vjra szoni kezd, vagy
az elsd probalkozasok utdn djra kerékparra dl. Eppen ezt, a spontan ujra és ujra jelentkezd
tanuldsi szandékot fontos timogatni, amig a gyerek sz6ni vagy kerékparozni megtanul, de
ez — az ebben az életkorban természetes tanuldsi mod — nem egy projektcélnak megfelelé
tevékenységsorba illeszkedik. A célt nem a pedagogus és a gyerekek kozdsen tiizik ki (ahogy
példaul egy iskolai projektben). Az 6voné tiizi ki a célt (sz6ni tanulunk), 6 strukturalja a sajat
tevékenységét (,,minden kedden elkezdek sz6ni”, ,,a szabad jaték idejében naponta kikészi-
tem a szovikereteket is”); és ezzel vagy felkelti egy gyerek spontan figyelmét, érdeklédését
vagy akkor éppen nem.

Ha egy problémat kell megoldani (Hogyan rendezziik at a csoportszobdt tgy, hogy elegen-
d6 hely legyen a fakockdbdl épitéshez is?), akkor fontos a megoldast a gyerekekkel egyiitt
keresni —, de ez nem az a fajta problémamegoldas, amelyre érdemes projektet épiteni. Ha
a probléma bonyolultabb (Hogyan épitsiink jégkockakbdl kunyhét az udvaron?), akkor a
nagyobbak figyelmét valdszin(ileg hosszabb ideig le fogja kétni, hogyan fagy meg a ,,meg-
skalpolt” tejesdobozokba 6ntétt viz masnapra, hogyan épithetiink a jégtéglakbdl falakat
— havat téve kozéjiik, hogy le ne csisszanak egymasrdl. A nagyobbak figyelme hosszabban
a ,,témanal marad”, de miért lenne ez projekt?

Ha gyakorlati feladatot akarunk megoldani (beféttet eltenni példaul), ezt lehet projektnek
is tekinteni (célja, strukturalt tevékenységsora, produktuma is van). Lehet, de nem érdemes.
Nem nyujt tobbet a gyerekeknek, ha projektnek tekintjiik, mintha az 6véné megbeszéli
el6z6 nap vagy aznap reggel a gyerekekkel, hogy szilvat fognak eltenni és hozzakezd a
magozashoz.

Kontraproduktivva valhat vagy csak véletlenszer(ien, egyes elemeiben hasznossa az
adatbank fold, viz, tliz, leveg6 tématerv-programja. Barmennyire az ember, a hominida
legfontosabb elemei is a fold, a levegd, a tiiz és a viz, barmenyire is evidencia, hogy a 3-6
éves jar a f6ldon, beszivja a leveg6t, mar szamtalan érzéki tapasztalattal rendelkezik a

6  Aszerz@ittidézett tanulmdnya nem a kompetencia alapl programcsomagot megalapozé tanulmanyok egyike,
a praxis dvodapedagdgusai — tapasztalataink szerint — mégis a programcsomag dltal kozvetitett szemlélethez
illeszked6nek tekintik.
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vizrél, a tiizet ismeri, vonzo-ijeszté a szamara, de egy-egy elemmel hetekig, honapokig
foglalkoznia — akar neki vald tevékenységek révén is — tanulasi modjatol idegen. (Persze
az adatbank négy nagy projektje szamtalan j6, a korosztalynak vald tevékenységet kinal.
Ezekbdl meriteni sajat csoporthoz, egy-egy gyerek fejlédésének a tamogatasahoz illesztve
— lehet nyereség. )

A ,,KOMPETENS OVODAS”

A kompetenciat képességegyiittesként, tuddsként, viszonyulasként definialva azt a 3-6
évest tekintjiik kompetensnek, aki tobbek kozott

pontosan, arnyaltan érzékel,

testvdzlata és éntudata azaz magam érzése (Székely Gyorgy) kialakult;
belsé képalkotdsban gazdag;

tapasztalatait, élményeit jatékaban tagolja, feldolgozza;

mintakovet6 tanulasra nyitott;

az 6vodaskor végére egyiittm(ikodé.

Azért emeltiik ki éppen ezeket a képesség-, tudds- és attitlid elemeket, mert egyrészt a
3-6 éves életszakasz éppen ezeknek a fejlédése szdmara kitiintetetten érzékeny idészak, s
mert az érzékelés, a magamérzés, az élményfeldogozas, a tanulasi kedv élethosszig sziikséges
kompetencia-elemek. (Feltételezziik, hogy a mozgds- és beszédfejlddés zavartalan volt.)

Az érzékelés fejlédésére elsGsorban az dvodai targyak, jatékszerek, kellékek anyaga,
szine, formaja, az éneklés, a zene, a képalkotds minGsége hat. A belsé képalkotdst a me-
sehallgatds tartalma, mddja, a tapasztalatok feldolgozdsdat pedig a felnétt altal vezetett
tevékenységek és a gyerek spontdn tevékenységeinek, elsGsorban szabad jatékanak aranya
befolyasolja. A magam érzés alakuldsat a mozgdsok és a kapcsolatok mindsége alakitja.

Leginkabb az linnepekre, téltemetésre, anyak napjdra, farsangra késziildést és magat
az iinnepet (az egyiitt készitett kiszebdbbal, a farsangi alarccal, az anydknak késziilt fes-
téssel, kisplasztikaval) tekinthetnénk projektnek, hiszen cél, tevékenységsor, produktum
itt is egyutt van.

Kardcsonyra késziiliink, minden reggel korbeiiljiik a meleg viasszal teli fazekat, s (né-
hany éppen most érkezd sziilével, gyerekkel egyiitt) adventi énekek kézben beleldgatjuk
sajat gyertyank kandcat a viaszba, egy reggel tobbszor is sor keriil minden gyerekre; aztan
felakasztjuk a kifeszitett zsindrra a naponta ,,hiz6” gyertyankat. Karacsonyeste majd otthon
gyujtjuk meg, és az altalunk hizlalt gyertya felidézi az adventi 6vodai reggelek viaszszaga-
nak, énekeinek az emlékét.

A harmonikus dvodai életben az tinnepek évrdl évre visszatérnek; ez az egyik jelent6-
ségiik: tagoljak az id6t, az év ritmusat adjak. A projektmddszernek mas az eminens célja:
Uj és Uj témaban vald elmélyiilést jelent. Miért is lenne fontos az linnepet, az linnepre
késziilést projektnek tekinteni?
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Mindebbdl kovetkezik, hogy a tématartdst kivano, a strukturdlt tevékenységsor Iépéseit kovetd,
a produktum létrejottét célzo tanulds — vagyis a projektmodszer — nem a 3—6 évesek, hanem az
iddsebbek tanuldsi madja.

A TERV ES A GYEREK’

Az évodai tervezés akkor jo, ha kompetencia alapd, és keretei nem projektek. A gyere-
kekkel toltott napjaink kozéppontjaban nem valamilyen téma, hanem a kisgyerek szemé-
lyiségének olyan teriilete all, amelynek a fejl6dését — mint ezt mar emlitettiik — éppen
ovodaskorban a legfontosabb tamogatnunk, s amelynek a minGsége nemcsak az egész
életen at tartd tanulasnak, hanem az élet egészének a minGségét befolyasolja. Finom, diffe-
rencialt érzékelés nélkiil kevesebbet fogunk fel az elénk taruld ldtvany szineibél, formaibdl,
az emberi beszédbél, a zenébdl, a taplalék izeibSl. Minél kialakulatlanabb belsé képalkoté
képességiink, annal kevésbé értjiik az olvasott szveget, annal szegényesebb fantdzidval
képzeljiik el életlehetGségeinket. Minél kevesebb tapasztalatot szereztiink — az 6vodas-
kori szabad jatékban — az élmények tagoldsaban, feldolgozdsaban, annal kisebb az esélyiink
arra, hogy késGbb oromteli és fdj6 élményeinket fel tudjuk dolgozni, tagolni tudjuk. Minél
kevésbé pontosan érzékeljiik fizikai testiinket, lelki térténéseinket, minél kialakulatla-
nabb az éntudatunk, életkilatasaink annal sz(ikdsebbek. Minél kevésbé tudunk masokkal
egyuttmiikodni, annal kisebb az esélyiink arra, hogy személyes és munkakapcsolataink
kiegyensulyozottak lesznek.

Tervezéskor tehat kompetenciateriileteket allitunk a kézéppontba, kiilon célt tiizve ki
nemcsak a csoport egésze, hanem egy-egy — az adott teriileten szembet(ing hidnyokat vagy
erGsségeket mutatd — kiilonds figyelmiinkre éppen ezért szoruld gyerek szamara. Ennek, a
kiilonos figyelemnek a jelenlétéhez ajanlunk miis néhany szempontot.®

Néhany javasolt megfigyelési szempont,
segito szavak, kifejezések

Miért van sziikség arra, hogy egy gyerek vdltozo arcszinét, testh6mérsékletét, tekintetét,
szavait, gesztusait, a tevékenységekhez, a tarsaihoz valo viszonyat kiilon is megfigyeljiik?
Egy vagy tobb napig csak 6t vagy csak néhanyukat kiilondsen koncentraltan? Miért ne
elégedjiink meg azzal, hogy jonnek a nevelési tanadcsad6 munkatarsai, 6k a szakemberek,
s majd kiilénb6z6 tesztek alapjan megmondjik, milyen allapotban van a gyerek, mire jo
kilonosen figyelniink? A gyerekrél tesztek segitségével szerzett tudas sok szempontbdl
fontos lehet. De mi éliink egyiitt vele nap mint nap, mi latjuk fizikai dllapotanak, hangu-

7 Koszonjuk Zilahiné Gal Katalin e gondolatkérre vonatozé fontos tandcsait.

8 Dr.BakonyI ANNA: Az dvodas gyermek fejlédésének nyomon kovetése. A gyermek megfigyelését segit6 szempont-
rendszer és kérdéssor. 23-47.0. www.sulinovaadatbank.hu Ovoda. Kiegészité kiadvanyok. A vildg befogaddsanak
elérhetGsége.
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latanak, fesziiltségeinek, kedélyének valtozasait. Mindkettonk szamara, a kapcsolatunk
szempontjabdl fontos, hogy idénként els6sorban ra figyeljiink. Frissen tartja a kapcsola-
tunkat, segit megdjitani.

A gyermek neve: ......ococoiiieiiieiiieenne A megfigyelés id6pontja:

SZEMPONTOK

Arcszine (friss, sapadt stb.)
Keze, laba (meleg, hideg)
Szeme (szomord, tiinédg, csillog stb .)

Kérdez

(gesztussal, racsodélkozva, emberrdl, szokatlanul stb.)

Bekapcsoladik

(személy kedvéért, 6ndlldan, a tevékenységért, utdnzdan stb.)

Segitséget kér vagy nyujt

(tirelmesen, megfogalmazva, makacsul stb.)

Segitséget var

(akarkitsl, kedvelt személytél, realisan stb.)

Kezdeményez

(személyre szdléan, targgyal, cselekvést, fesziilten stb.)

Megillapit

(ismételve, tévesen, sajat sikert vagy hibdt stb.)

Figyel

(tavolrdl, kitartéan, kivancsian, szomoruan, futélag stb.)

Kovetel

(gondozast, 6nallésagot, fesziilten, hizelkedve stb.)

T4jékozodik vagy tdjékoztat

(keres, felfedez onalldan stb.)

Dicsér

(sajat magat, felnGttet, tarsat, ételt, vagyddva stb.)

Var

(6nalléan, kitartéan, utanozva, bizonytalanul stb.)

Javasol

(témat, cselekvést, lehetetlent stb.)

Humort alkalmaz

(Véletlendl, kedveskedve, bohdckodva stb.)

Tervez

(cselekvés kozben, tarssal, rovid idére, irredlisan stb.)
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A TERV ES A FELNOTTEK

A projektmddszernek az dvodaban a felnéttek szamdra nyilvanvald helye van. Legfébb eld-
nyei, strukturdltsaga és az onreflexidra vald inditas igy magatol értet6déen érvényesiilhet-
nek. A helyi programban megfogalmazott, a gyerekek dvodai emberi és targyi kornyezetét
fejlesztd, tokéletesits torekvések remekiil foghatok 6ssze, szervezheték meg egy- vagy
kéthetes, egy- vagy tébb hdnapos projektekben. A projekt ebben az esetben nem a gyerekek,
hanem a felnéttek projektje, hatasait, ha eredményes, a gyerekek érzékelni fogjak.

A kovetkezGkben néhany olyan projekt-témat és ehhez illeszked§ helyzetelemzési szem-
pontot ajanlunk, amelyek koré a felnéttek — 6vondk, dajkdk, technikai munkatarsak, sziilék
— projektje szervezhetd.

1. Mit kindl az dvoda a gyerek érzékelésének?

A kisgyereket a latas, hallas, tapintas, izlelés, szaglas, az egyensuly-érzékelés, a sajat moz-
gast visszajelz6 kinesztétikus érzékelés benyomasai toltik ki, ezek vezetik megismeré tevé-
kenységét. A helyzetelemzéshez fontos szamba venniink, hogy a fenti érzékelési modoknak,
példaul egy héten keresztiil mennyi és milyen ingereket, ,,taplalékot™ kindltunk. A kévetkezd
két hétben — mely érzékelésnek — milyen tobbletingert kivanunk nyujtani?

2. Az ovoda targyai és a gyerek

A butorok (asztalok, székek, polcok, szekrények stb.) és a jatékszerek, a jatékok kellékei
milyen anyagbdl vannak (természetes- vagy miianyagbdl), s milyen ardnyban? A butorok
mennyire atrendezhet6ek? A kiilonboz6 tevékenységek anyagai, eszkdzei, mennyiben hozza-
férhetGek a gyerekek szamara? A targyak elrendezése megfeleld helyet biztosit-e a kiilonbo-
26 tevékenységekhez (,,konyha”rész; barkacsolds anyagai, szerszamai; jatszdsarok (babahaz,
bolt, babakonyha); megfelel6 nagysagu hely mozgasos jatéknak, tancnak; elegend6 hely
arra, hogy az egész csoport 0sszejojjon mesehallgatasra, linneplésre?)

3. Hogyan meséliink?

A mesérdl, mesélésrdl sz6lo tudas az dvodapedagdgusoknak — szinte kivétel nélkil — ma-
gatol értet6dé6 alaptudasa. Koncentrdljunk a mesével kapcsolatban két alapszempontra:

Az eredeti népmesékben olyan szellemi értékek, az ember fejlédésének olyan folya-
matai vannak jelen, amelyek épp olyan valésagosak, mint példaul a természet jelen-
ségei.

A mese megfelel a gyerek magikus vilagképének: ami cstiinya az gonosz is, aki/ami jo,
az szép (legfeljebb el van varazsolva), amire gondolok, az bekovetkezik.
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A helyzetelemzéshez:

Jelen van-e naponta, ugyanabban az idében, ugyanazon a helyen, minden gyerek
szamdara az eredeti népmese?

Képesek vagyunk-e mindig fejb6l mesélni, amikor szamunkra természetesebb az
atélés, a gyerek szamara pedig — szemkontaktussal — intenzivebben jelen lehetiink?
(A gépi mese nem fejleszti a gyerek tarsas kompetencidjat, ,,magara hagyja” a gyereket
a mesével.)

Hdnyszor meséljitk ugyanazt a mesét? Példaul annak tudatdban, hogy ilyenkor min-
den alkalommal szinte kozvetleniil ,iskola-el6készitd tevékenységet” is folytatunk,
hiszen minden mesével a gyerek bels6 képalkotd képességét fejlesztjiik — a gyerek
mesehallgatas kozben belsé ,tajképet” készit, ez a képesség az olvasni tudds egyik
alapképessége.

Rendelkezésiinkre all-e olyan eredeti népmeséket tartalmazd gylijtemény, amely
illeszkedik az évszakokhoz, a csoport Gsszetételéhez (vegyes csoportban a kicsiknek-na-
gyoknak egyarant j6), a csoport dllapotdhoz?

Képalkotas-formazas

A rajzolasnak, festésnek, mintazdsnak a szabad jaték ideje alatt van a legjobb helye.
Témdhoz nem kototten, onalléan tevékenykednek; a rajz, a festés egyre finomabb, egyre
inkabb abrazolja a kiilsé vilagot, egyuttal pontos képet ad a gyerek pillanatnyi testi-lelki
allapotardl. A gyerekrajzokat névre sz6lé mappaban j6 megdrizni. (Az dvodaskor végén
a gyerekek ajandékba kaphatjdk.) Formazashoz a kéz melegétsl megolvadd gyurmat jé
hasznalni, télen a hobdl vald formazds is a tevékenységek egyike lehet.

A helyzetelemzéshez:

Mennyire van szokasszeriien — a hét harom kiilénb6z6 napjan visszatéréen — jelen a
rajzolas, festés, mintdzas? Jelen vannak-e a tevékenységekhez sziikséges korilmények:
tér, id6, eszkozok. A csoportszobanak azonos pontjan, a hét, a nap azonos idépontjaban
célszeriien elrendezett (a festéshez lemoshaté anyaggal leboritott) asztalok, rajztabla,
festék, vizes uvegek, ecsetek (helyettiik esetleg szivacsok).

Gydijtjiik-e a gyerekek névvel, daitummal ellatott rajzait, festéseit? Elgondolkozunk-e
idénként egy-egy gyerek rajzan, festésén?

5. Mit kinalunk a gyerek fantaziajanak?

A helyzetelemzéshez célszerii figyelembe venni ,Az dvoda targyai és a gyerek”, a ,,Ho-
gyan meséliink?” és a ,Képalkotas-formazas” helyzetelemzési szempontjait. Ezek koziil
legaldbb két teriiletet valasztva és a hangsulyt azokra a teriiletekre helyezve célszer(i
dolgozni, amelyek fejlesztésére a csoportnak a legnagyobb sziiksége van.
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6. Zene-ének-vers — nalunk

A j6 zene a csendbél indul ki, a gyerekek is csak nyugodt légkdrben kezdenek énekelni. A
miiszaki zajoktdl és a tomegkommunikacids eszk6zok hangaradatatdl fontos megkimélni
Gket. Fontos, hogy a gyerek fel tudja fedezni, honnan erednek a kiilonb6z6 hangok. Az éne-
keld, zenél6 embert jo latnia. A hangszert, a mozgasokat, a zenéld érzéseit, koncentracidjat.
(A gyerek érzékelje, hogy ha hibazik is, tudja kezelni a hibait. A gépzenénél ez nincs igy, az
mindig tokéletes.) Féleg a kvint intervallumu és a pentaton zene all kozel a kisgyerekhez.

Az elsddleges cél nem az, hogy minél tobb dalt, verset tanuljanak meg a gyerekek, ha-
nem hogy az 6vond a ritmizalt beszéddel és az énekkel olyan légkort teremtsen, amelyben
az 6rém, a miivészetben meglévé szellemi tobblet jelen van.
A helyzetelemzéshez:

Milyen hangszerek (harangok, csengék, botok, xilofon, furulya, mds hangszerek) vannak
az 6vodaban? Kiséri-e a mindennapos tevékenységeket éneklés? Milyen verseket, milyen
dalokat, milyen forrasokbdl valaszt az évoné?

7. Unnepeink

Az iinnepek csomépontok, amelyek ,,megemelik” az iinnepléket. Unnepelhetjiik azt, hogy
léteziink: sziiletésnapok; hogy megneveztek benniinket (nyelvészeti kutatasok szerint az
ember szamara a keresztneve, illetve az a név, ahogyan gyerekkordban a sziilei hivtak,
— ez anyanyelvének legfontosabb szava): névnapok. Allandé ismétlédéssel térnek vissza a
természeti korforgds, az évkor iinnepei. A gyerekek megtapasztaljak, hogy a tél utan djra
riigyeznek a fak, visszajonnek a fecskék, golyak, ésszel djra eltlinik mindez. Kézvetetten,
attételesen — kimondas nélkiil — a sziiletést és a halalt tapasztaljak meg. Fontos, hogy az
innep eredeti jelentése és ne annak eltorzitott formaja érvényesiiljon. A Mikulas ne bohdc
legyen, legyen koze a szegénynek ajandékot add Miklds pilispokhoz. (Ez természetesen nem
a valldsos nevelés része — ami nem az allami évoddk szerepkore, hanem a csalddé —, egy-
szer(ien az eredetihez vald visszatérés.) A tojasfestés husvétkor adekvat, hiszen a hdsvét a
természet Ujjasziiletésének, ,feltdmadasanak” linnepe is.

A nemzeti tinnepektél minden politikai tartalmat fontos tavol tartani, azok valddi jelentése
nem ennek a korosztalynak a szamara jelent megfelelG ismeretet. (Egy négyéves lany, akit otthon
a forrd vizt6l ovtak, igy nem akart dvoddba menni a ,,forradalom” tinnepén.) Ilyenkor a legtobb
ovodaban a targykészitéssel iinnepelnek (nemzeti, lyukas kdzepli és unids zaszl6, kokarda).

A helyzetelemzéshez:

Milyen iinnepeket tartunk meg — nem kampdnyszeriien, hanem minden hénapban, évben
biztosan az 6vodaban? Hogyan tessziik ezt: elegend6 id6t szanunk-e az el6késziiletekre,
arra, hogy ne kelljen sietni, kapkodni, hogy a felnétteknek is linnep lehessen, ne megterhe-
[6 tobbletfeladat? Elegendé id6t szanunk-e magdra az linneplésre? Van-e mds kulttrahoz
tartozo (példaul roma, arab, kinai) csalad gyereke a csoportban? Beengedem-e, jelen van-e
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ennek a kultdranak az linnepe a csoportomban — nem ugy, hogy megiinnepeljiik, hiszen mas
kultdrkorben éliink, hanem Ugy, hogy megismerjiik, tisztelni tanuljuk a masik Gnnepét is.
(Néhany évvel ezel6tt pedagdgusjeloltekkel a londoni Hackney-negyed dvodajaban jarva
azt tapasztaltuk, hogy a mas kulturkérok linnepein az érintett sziilG bejott az évodaba
és elmondta, megmutatta, mit és hogyan linnepelnek. Az 6voda helyi programja roviden,
vilagos szerkezetben képekkel tiz nyelven (1) allt a sziil6k rendelkezésére.)

8. Hogy is vagyunk a sziilokkel? Hogy is vannak a sziil6k veliink?

Mennyiben vesznek részt a sziil6k az 6voda életében? MielGtt a gyerek az 6vodaba keriil,
majd amikor mar dvodas? Lathatja-e a sziil, hogyan eszik, jatszik gyereke az dvodaban?
Mit és hogyan tud meg arrdl, hogy aznap mi tortént vele az 6vodaban?

Mit tud meg az voné arrdl, mi tortént a gyerekkel, miel6tt az vodaba keriilt? A sziilé
és az 6vong talalkozasanak milyen keretei vannak? (Csalddlatogatas, fogadd 6ra, sziilGi
értekezlet, mas keret?)

A csoport jelenlegi tagjai koziil melyik gyerek sziileivel s milyen keretek kozott lehetett ed-
dig kapcsolatba keriilni? Melyik gyerek esetében fontos javitani az dvoné és a sziil6k kapcsola-
tan? Hogyan lehetne elérni, hogy ha sziikséges, javuljon a kapcsolat? Milyen viszonyban vagyok
a mas szubkultiraban él6 gyerekek — példaul a cigany gyerekek — sziileivel? Beszélgettem-e
veliik az otthonukban? Erzékeltem-e, hogy mi az az érték, amely csalddjuk gyereknevelési
szokdsaiban jelen van? (Példaul az altalaban intenzivebb érzelmi kapcsolatok.)

9. ,,Visszatekintek” — naprol napra bontakozo projekt

Minden este — talan az elalvds el6tt egyediil tolthetd esti 20 percben — egy-két pillanatra
minden csoportunkhoz tartozd gyerekre ragondolunk. Ahhoz, hogy mindenki sorra keriil-
jon, fontos, hogy kivalasszuk a ,,sorra keriilés” valamilyen rendszerét. Példaul, ahogy az
ebédnél iilni szoktak. Nem kellenek hozza szempontok. Maga a rdjuk gondolas elég. Ebbél
ugyis kovetkezik, hogy felidézddik benniink egy-egy gesztusa, mondata, egy kedves, der(is,
rosszkedv(i, diihos, segitséget kér tekintete, egy koriilotte tamadt konfliktus. El6fordul —
és akkor ez a fontos —, hogy a mai jelenlétére nem is emléksziink, beleolvadt a csoportba.
Abbdl pedig, ahogy felidézddik, kovetkezik valamilyen teend6. (,,Elarvultan” allt? — Hatha
kedve lesz mesélésnél az 6lembe iilni. Remek volt az a hajds jaték, amit kezdeményezett! —
Lehetne rajzlapbdl ,,tavcsovet™” késziteni hozza. — Nem is tudom, hogy ma mi tortént vele
a csoportban? Holnap rd kiilongsen figyelek.)

Hogy lesz ebbél projekt?

Ugy, hogy masnap — a ,miiszak végén” — roviden feljegyzem, hogy ma mi tortént azért, mert
este felelevenitettem a gyerekek jelenlétét. Harom hét eltelte utan pedig megrajzolom a torténé-
sek (amit magam tettem, és ahogy erre a gyerek reagdlt — ezt nevezhetjiik torténésnek) szer-
kezetét. Projekt ez is a javabdl, hiszen célja, tevékenységsora, produktuma ,,kézzelfoghat6™.
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10. Gyerekmegbeszélések

Fontos, hogy rendszeres, példaul kéthetente sorra keriil6 — miihelybeszélgetése-
ken az évoda pedagdgusai egyiitt gondolkodjanak egy-egy gyerek vagy/és egy-egy
csoport aktudlis allapotardl, a legfontosabb teenddékrél. Ha a miihelybeszélgetések
kedvezé légkore kialakul, akkor természetessé vdlik, hogy a csoportvezetd ovonék
kollegaik véleményét kérjék egy-egy szamukra éppen nehéz gyerek ligyében, vagy
egyszerlien beszamoljanak egymasnak csoportjaik érzelmi-indulati, intellektualis
allapotarol.

Néhany szempont a helyzetelemzéshez: a megbeszélések rendszeressége, idGtar-
tama; a kollegak részvételének ardnya (Részvételen nem az egyszeri jelenlétet, ha-
nem esetbemutatdst értve); visszatértiink-e egy-egy gyerekre? A sajdt szerepiink a
megbeszéléseken: Milyen esetet vittem? Miért éppen azt? Kaptam-e segitséget? Ha
igen, probaltam-e alkalmazni a szamomra elfogadhaté javaslatokat? Milyen hatasa
volt? Ha problematikus esetet vittem, és a probléma tovabbra is fenndll, esetleg a
helyzet rosszabbodott is, hogyan tudnék most segitséget kérni? Mennyire sikerilt
megértenem a mdsok altal bemutatott esetet? Melyiket a legjobban és melyiket a
legkevésbé? Miért?

Fontos lenne-e kezdeményeznem valamit, amitél javulna a gyerekmegbeszélések
légkore, hatasa?

1. A feln6tt altal vezetett és a szabad tevékenységek

Ha nincs elég szabad tevékenység, szabad jaték a nap folyamdn, a gyereknek nincs
ideje, modja feldolgozni azokat a tapasztalatokat, benyomasokat, amelyeket otthon,
az 6voddban, barhol masutt szerzett. Ha erre a feldolgozasra tilsdgosan hosszu ideig
nincs maddja, enyhén, esetleg tartésabban is neurotizalddhat.

Kulcskérdés, hogyan ardnylanak egymdshoz a felnGtt altal vezetett tevékenységek és
a szabad jaték. Minden vezetett tevékenység (az étkezés, az 6lt6zkodés, a mindennapi
testnevelés, a kotetlen és a kotott foglalkozasok, a kiilonb6z6 kezdeményezések) és
a szabad jaték aranyardl van szé. Utdbbirdl tudjuk, hogy ,,szabad képzettarsitason
alapuld tevékenység”, amelynek eredménye bGségesen van, célja nincs.

A helyzetelemzéshez:

Milyen vezetett tevékenységek vannak nalunk, mennyi id6t vesznek igénybe na-
ponta/hetente? Mennyi ideje marad a csoportnak szabad jatékra? Hogyan alakit-
hatom at a napirendet, az dévodai élet tartalmat (gy, hogy az ardny a jaték javara
megvaltozzon?
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12. Az év, a hét, a nap ritmusa

A ritmikus ismétlédésnek énerdsitd, biztonsagot nyujté hatasa van.

A helyzetelemzéshez: Hogyan jelenik meg a természet korforgasa, az évszakok hangulata
példdul a csoportszoba virdgaiban, novényeiben, a mesékben, versekben, dalokban, a gye-
rekek mas tevékenységeiben? Milyen hetente visszatér tevékenységek (kotetlen és kotott
kezdeményezések) vannak a hét egyes napjain?

Van-e olyan kozos kezdése és befejezése, azaz ritmusa, amelyben minden gyerek részt
vesz? Felvaltjak-e egymdst a révidebb, az 6vong altal ,vezetett” helyzetek és a hosszabb
szabadon valaszthato tevékenységek? Van-e minGségi kiilonbség a délel6tti és a szabadabb
délutani tevékenységek kozott?

Helyzetelemzési szempontok valamennyi témahoz:

Nincs-e jelen a csoportban a sietség, hajszoltsag, ebbdl kovetkezGen a kezdemé-
nyezGkedv csokkenése, esetleg hianya? Ha jelen van, mi a teendd, hogy megsziin-
jon?

Nem magdnyos-e egy vagy tobb gyerek? Mi a teendé az 6 érdekiikben?

Nem uralta-e el a csoport tevékenységeit a direkt ,fejlesztés” (nem az esetleg
idegrendszerében sériilt integralt gyerekekre gondolunk), a szabad jatéktol véve
elazidot?

A projekt mint a felnGttek tevékenységének egyik lehetséges kerete — nyujthat tobbletet: az
egyes projektek lezarasakor végig kell gondolnunk, hogy példaul a befétt készitése kozben
melyik gyerek fejlédését hogy tamogattuk, mondjuk hogy biztunk k6zés munkat két gyerek-
re, akik koztt az éppen alakulé bardti szilat szeretnénk erdsiteni. Es foleg: amikor a bef6tt
mar az tvegekben van, akkor végig kell gondolnunk, mi is tortént mindekdzben veliink és
a gyerekekkel. Persze projekt nélkiil is reflektdlthatunk egy lezajlott tevékenységsorra, de
projektkeretben , kénytelenek” vagyunk, hiszen a struktira egyik legfontosabb eleme éppen
az utolagos kontroll.

TERV A CSOPORT SZAMARA

A fenti szempontok — és/vagy a sajat szempontjaim — szerint elemzem a csoport allapotat,
figyelek a gyerekekre kiilon-kiilon, majd a kettds (a csoport egészére és az egyes gyere-
kekre) vonatkoz6 tapasztalatok birtokaban tevékenységeket tervezek a csoport egésze és
az egyes gyerekek szdmara. Figyelembe veszem a helyi program csoportomra vonatkozé
szempontjait.

Mindebbdl kovetkezik, hogy

a csoportra vonatkozo terv csomépontijai a pedagdgus altal kezdeményezett tevé-
kenységek.
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a tevékenységek a gyerekek kiilonbozd szintl sziikségleteibdl kiindulva a helyi prog-
ram szempontjaira tekintettel, a csoportban aktudlis altalanos fejlesztési (,,nevelési
és tanuldsi”®) célokhoz kapcsolddnak.

minden tevékenységnek vannak sajatos, az adott keretek kozott tervezett konkrét, és
az egyes gyerekekre figyeld, a fejlédés tamogatasat szolgald céljai.

a differencialt célkitlizéseknek megfeleléen a terv kiilonb6z6 szintli parhuzamos te-
vékenységekre kinal lehetGséget, a gyerekek pedig érdeklGdésiiknek, aktudlis fejlett-
ségiiknek megfelelGen valasztanak koziiliik.

az egymassal 6sszefliggd komplex tevékenységek sorrendje nincs szilardan elére
rogzitve.

A csoport tevékenységtervét tehdt az egyes gyerekek és a csoport egészének a sziikségleteire
épitjiik, és nem a helyi ovodai programbal bontjuk le. Ellenkezéleg, a helyi 6vodai program éppen
a csoportok tervébdl épiil fel.

Az dvoda kozéptavu helyi nevelési programja, éves, illetve kisebb idGegységekre vonatkozo
munkaterve, benne a fejlesztési (nevelési és tanitasi) célok a csoportvezetd dvodapedago-
gusok javaslatai alapjan, kozos gondolkodasuk eredményeként fogalmazddnak meg, ezeket
szerkeszti valaki — legtobbszor az dvodavezetd — szerves egésszé.

A kovetkezé javaslat 6sszhangban van a kompetencia alapu programcsomag tébb helyen
megfogalmazott szandékaval (ezekre a helyekre korabban utaltunk), a tervezés lépéseinek
Osszefoglalasat mégis nélkiilozhetetlennek tartjuk.

9 A szokdsos székapcsolatokat haszndljuk; az idézGjel azt jelenti, hogy véleménylink szerint nincsenek kiilon
nevelési és kilon tanuldsi tevékenységek. Ebben az életkorban a gyerek nem direkt médon, hanem a fontos
felnGttek és tarsai mintdjat kévetve tanul, s ezzel ,,nevelédik”.
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JAVASOLT LEPESEK A FELNOTTEK ES A GYEREKEK
TEVEKENYSEGENEK A TERVEZESEHEZ

1. A célok megvalasztasa

Melyek a csoport legfontosabbnak latszo aktudlis fejlesztési sziikségletei
a kivalasztott idészakban?

Melyek a helyi programban a nevelési év adott szakaszara elGzetesen kivdlasztott
legfontosabb fejlesztési (nevelési és tanulasi) célok az adott csoportban?

Az elbre tervezett, illetve az aktudlisan sziikségesnek érzett fejlesztési célok
koziil melyekre kivanunk elsGsorban koncentralni az egész csoport szamara?
A gyerekeknek kinalt tevékenységekkel a {6 fejlesztési iranyokon kiviil milyen
részcélok megvaldsulasahoz kivanunk még hozzajarulni?

Kik azok a gyerekek, akiknek egyéni tamogatdsdra kiilonos figyelmet kivan
forditani a pedagogus? Kinél milyen valtozast szeretne elérni a kitlizott idG6-
szakban?

Melyik az a kompetencia teriilet, amelynek a fejl6dését a csoport egésze
szamara kiilonosen fontos tamogatnunk? (Ennek megvalasztasaban segit a
helyzetelemzés.)

2. A tevékenységkindlat megtervezése

Milyen tevékenységek alkalmasak a kitiizott dltaldnos fejlesztési célok eléréséhez a
csoportszobdban és azon kiviil?

A tevékenységek tervezéséhez érdemes az otletroham mddszerét alkalmazni. Hasznos
lehet mindazoknak az Gtlete, akik valamilyen formaban részt vesznek majd a tevékeny-
ségekben. Gazdagithatja a gondolkoddst, és hozzajarulhat ahhoz is, hogy mindenki
(6vondk, dajkak) felelésnek érezze magat azért, ami a csoportban torténik.

Erdemes a tevékenységotleteket eldszor céduldkra irni, amelyeket aztan tetszés szerint
lehet rakosgatni a szerkezet végleges formajanak keresése kézben. Ekkor még ele-
gendG csak annyit leirni, hogy emlékezziink a felmeriilt Gtletekre, hiszen egy résziik
(a nem elég érdekesek, az ismétlédék, a tul bonyolultak, azok, amelyekhez nem tudjuk
megteremteni a feltételeket stb.) valdszinlileg kirostaldédnak.

Ezutan keriilhet sor a tevékenységek strukturdldsdra, a kozottiik lévé kapcsolatok
(parhuzamossagok, illetve ala-folérendeltségi viszonyok) meghatarozasara.
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Tekintettel arra, hogy a gyerekek tevékenységeinek nem célszer(i kotott sorrendet
adni, nem is szerencsés az otleteket linearis mddon régziteni. Sokkal jobb formanak
tlinik valamilyen két dimenzidban ,bejdrhaté” flizér, virag, molekula-rendszer stb.
formdban elrendezve, vagy valamilyen hangulatos kép részeiként, laza szalakkal 6sz-
szekotott elemekként dbrazolni.

A kivalasztott tevékenységek asszociacids tartomdnyat érdemes olyan tevékenység-
térkép formajaban felvazolni a magunk szamara, amelyben a kézponti tevékenység
koré — egymashoz kapcsolddo, strukturalt formaban — rendezédnek az ebbdl eldga-
zb6ak. El6szor a szabad asszocidciok sordn felvet6d6 valamennyi 6tletet érdemes leir-
ni, s csupan késébb valasztani ki azokat, amelyek — mint a gyerekek érdeklédésének
leginkabb megfelel6k — majd a tervben, kés6bb a gyakorlatban is megjelenhetnek.

A teljes csoportnak ajdnlott lehetségek koziil milyen specidlis tevékenységeket
tudunk kindlni azoknak a gyerekeknek, akiket valamilyen szempontbdl differencidltan
szeretnénk fejleszteni? (Ehhez is j6l hasznalhatjuk a programcsomagban ajanlott
tevékenységeket.)

Melyek azok a tevékenységek, amelyeket egymdssal pdrhuzamos lehetdségként érdemes
kezdeményezni?

Ha mégis a hagyomanyos, linearis leirasmadd all kozelebb hozzank, akkor érdemes
ugy tervezni, hogy az elképzelt, alternativ tevékenységeket egy-egy ondllé lapra irjuk.
A lapok sorrendjének meghatarozasat igy késébbre hagyhatjuk, és az azokon rogzitett
listakbdl mint kinalatbdl valaszthatjuk majd ki a konkrétan megvaldsuld elemeket
(Persze, a listaban szerepeltetett valamennyi tevékenységnek a kitiizott fejlesztési
célokat kell szolgdlnia.)

Melyek tekinthet6k a tevékenységek koziil egymdstol fiiggetlennek, és melyek azok,
amelyek kélcsondsen feltételezik egymadst, illetve legjobban valamilyen technikai-logikai
sorba rendezve valdsithaték meg?

Hogyan tudjuk legfontosabb elképzeléseinket egyetlen jol dttekinthetd formdban
régziteni?

Mi az, amit a tevékenységtervbél megosztunk a gyerekekkel, illetve a sziil6kkel?
Ha van ilyen elem, akkor ezt hogyan mutatjuk be nekik?

3. A szilkséges eréforrasok attekintése

Melyik tevékenységet hol, milyen feltételek kozatt, milyen formdban tudjuk
megvaldsitani?
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Az el6készités soran felmeriilt 6tletek koziil azokat, amelyek végiil valdban bekeriiltek
a tervbe, érdemes elképzelni ebbél a szempontbdl is; majd ebbél kiindulva lehet jol
atgondolni, mire is lesz mindehhez sziikség.

Ugyanigy, a sziikséges er6forrasokat atgondolva vethetjiik el azokat az 6tleteket,
amelyeknek a megvaldsitasahoz jelenleg nincsenek meg a feltételek.

Melyik tevékenységhez milyen eszkGzokre, anyagokra lesz sziikségiink?

Az er6forras-tervezés jo formajanak egy olyan tablazat tiinik, amelyben valamennyi
lehetséges tevékenység szerepel, és rogziteni lehet benne, hogy melyiknek a megva-
l6sitdsdhoz mire van sziikség. Ezt akkor is érdemes leirni, ha a valasz kézenfekvének
latszik. Ugyanis megkdnnyiti a megosztott figyelmet igényld, parhuzamos, komplex
tevékenységek szervezését és iranyitasat, ha a technikai részletekre az adott
pillanatban mar nem kell kiilon figyelni.

Kik fognak kézremiikodni az egyes tevékenységek megvaldsitdsdban?
Melyik tevékenység mennyi idét igényel?

4. Megvaldsitas és nyomon kovetés

Hogyan tudjuk elérni, hogy a gyerekek minél nagyobb ardnyban vegyenek részt
a felkinalt tevékenységekben?

A tevékenységek kezdeményezése elétt fontos, hogy rdhangoljuk a gyerekeket a ter-
vezett tevékenységekre. Egy-két nappal a kezdés el6tt varakozast kelthetiink benniik
egy-egy jol elhelyezett mondattal, torténettel, vagy olyan targyakkal, amelyek a
tervezett tevékenység felé terelik a figyelmiiket.

Fontos figyelni a gyerekek szabad jatékat, esetleg a tervezett tevékenységekhez
valamilyen médon kapcsolddé targyakat is kindlni nekik. Valdszin(, hogy elébb-
utobb elhangzik, vagy megjelenik a jatékban olyan elem, amibe érdemes lesz bele-
kapaszkodni, ami késébb tovabb bonthato.

Mikor érdemes eldanteniink, hogy mikor, mit fogunk kezdeményezni?

A hét végén, az Uj heti terv készitésének részeként érdemes visszatekinteni a megtett
utra, és ennek tapasztalataira épitve kivalasztani a kovetkezé tevékenységeket.
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Mi tegyiink, ha a gyerekek nem az dltalunk eltervezett irdnyba viszik tovabb a meg-
kezdett tevékenységeket?

Ha a gyerekeknek uj otletei timadnak, a kovetkezbket érdemes mérlegelni: a) érdeke-
sebbek-e ezek a csoport szamdra, mint az eredetiek — jobban segitik-e az érdeklGdés
fenntartasat, vagy sem; b) egyenértékiien megvaldsithatok-e altaluk a csoportra
vonatkozé célok. Fontoljuk meg, hogyan lehet a gyerekek kezdeményezését gy
megvaldsitani, hogy a csoport aktudlis fejlesztési céljait elémozditsa — és fogadjuk
el az ,0j iranyt.”

(Ezeket a szempontokat a gyerekek kovetésének modjardl szolo, emlitett kiad-
vany is tartalmazza, széleskorii, magatol értet6d6 hasznaltuk azonban még varat
magara.)

5. Ertékelés
Mikor tekinthetiink egy-egy célt megvaldsitottnak?

Erdemes elére, és nagyjdbdl pontosan meghatdrozni, hogy mitél fogjuk sikeresnek tekinteni
a tervet. Altaldnossdgban ilyen kritérium lehet az, hogy a csoport tébbsége bekapcsolddott-e
a kezdemeényezett tevékenységekbe, illetve hogy bekovetkezett-e valamilyen kivdnatos el-
mozdulds azoknak a gyerekeknek a megnyilvanuldsaiban, akiknek a fejlédését kiemelt mddon
tamogatni kivantuk.
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BEFEJEZES

Tudjuk, fontos tervezniink. Erdekes médon az drnyaltan 4tgondolt terv birtokdban sza-
badabban régtonziink, improvizalunk is. Konnyebben vagyunk intuitivak, jobban meg-
érezziik, hogy a csoport, egy-egy gyerek pillanatnyi allapotdban hogyan térjiink el attol,
amit megterveztiink. Kénnyebben jon létre koztiink és a gyerekek kozott az az alkotd,
egymasra feleld, kreativitast hordozé folyamat, amelyben mindkét fél — gyerek és felnétt
— egyarant fejlédhet.
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