30

A digitalis bennsziilottek és az olvasds

Csik Tibor
A digitdlis bennsziilottek és az olvasds'

Az olvasas és a konyvtarhaszndlat
kapcsolata a felmérések tiikreben

OKTATAS ES KONYVTAR

1276-ban a f6uri csalddok kozotti hatalmi viszaly oda vezetett, hogy a nador fegyveres csapa-
tai kiraboltak és folégették Veszprémet, a magyar kirdlynékat koronazo piispsk székvarost.
A kiralynak jelentést tevdk kiilon kiemelték, hany ezer marka értékii konyv semmisiilt meg
az eleddig példa nélkiili pusztitds kovetkeztében. A f6lprédalt konyvek kézott voltak azok is,
amelyeket a veszprémi kaptalan mellett miikodd iskolaban, az orszag egyik legbefolydso-
sabb iskoldjaban hasznaltak. A kiskoru IV. Laszld kirdly kormanyzata szamos intézkedéssel,
adomanyokkal prébalta enyhiteni a kdrokat, s biztositani — a nem kis tulzassal a pdrizsihoz
hasonlitott intézményben (liberalium artium studia) — az oktatas folytatdsat.2

Az eurdpai uralkoddk és az egyhazfok a kor elvardsainak eleget téve vagy hirneviiket
oregbitendd alapitottak iskolat és gyarapitottak azok kényvtarait, de voltak akik koteles-
ségiiknek tartottak, s meggy6z6désbdl tették ezt. Bar a humanistak a kozépkort mélyen
lenézték és sotétnek tartottak, majd a szellem embere az djkorban meg volt gy6z6dve arrdl,
hogy tudasa valamennyi korszak eredményét foliilmulta, azonban a konyvtar nélkiilzhetet-
lenségét az ismeretataddsban, soha nem vontak kétségbe. gy a kézépkorban létrehozott
és még ma is miikod6 iskolak nemcsak mualtjukra biiszkék, hanem modern kényvtarukra is.
Els6dleges fontossagunak tekintik, hogy leend6 tanitvanyaiknak bemutassak az intézmény
gyljteményét, bizonyitandé minden rendelkezésre all az eredményes tanulmanyokhoz.

1 Atanulmdny a TAMOP 3.2.4/08/2-2009-0001 Nevelési Tuddsdepd projekt keretében késziilt.

2 ..aveszprémiegyhaznak adja a somogyiispan dltal Fuk-on szedett vamrészt karpotlasul a karokért, amelyeket
azegyhdzazaltal szenvedett, hogy a Veszprém varosaban levé iskolat (liberalium artium studia), amely olyan,
mint Franciaorszagban a pdrizsi, elpusztitottak, s hogy a megszakadt oktatas folytatodhassék.” 1276. november
18-4rél keltezett oklevél Szentpétery Imre-Borsa Ivdn: Az Arpadhdzi kirdlyok okleveleinek kritikai jegyzéke I1.
kotet 2—3. fiizet 1272—1290 (Magyar Orszagos Levéltar kiadvanyai, II. Forraskiadvanyok g.). Budapest: Magyar
Orszagos Levéltdr, 1961.173. p.

Szabd Karoly (1886): Kun Ldszld 1272—1290. Méhner Vilmos kiad., Budapest. http://mek.niif.hu/os600/05600/
html/

Békefi Remig (1910): A kdptalaniiskolak torténete Magyarorszagon 1540-ig. Budapest, 369. p.
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Az 1950-es évek végén megsziiletett az ,,informacios kor” elnevezés, s a tarsadalmat mar
tuddsalaptinak volt szokds mondani, az Uj évezred pedig Uj megosztottsdgot hozott: digitdlis
bennsziiléttekre és digitdlis bevandorldkra valasztva szét a tanulokozosséget. Az elnevezés
megalkotdja, Marc Prensky ugy latja, hogy a digitalis technoldgiak hasznalataba beleszii-
letettek gondolkoddsa és informacidkezelése alapjaiban eltér a megel6z6 nemzedékekétdl.
S ezt a szakadékot mindenképpen figyelembe kell venni az oktatds ,romlé” minGségének
megitélésében, tovabba elkeriilhetetlen az uj tartalmak és modszerek kidolgozasakor épiteni
a virtudlis vilagban elsajatitott készségekre.:

MERESEK ES A VIZSGALAT TARGYA

A kétezres évekt6l a magyar kozoktatasban is olyan didkok tanulnak, akiknek mar termé-
szetes a szamitdgép, a videojaték, a digitalis zenelejatszo, a videokamera, a mobiltelefon és
mas digitdlis kiitylik hasznalata. Az elmdlt évtizedben a tanuldk korében végzett fiiggetlen
mérések alapjan azt kutatjuk, milyen 6sszefiiggés mutathato ki az oktatds, els6sorban is
az olvasastanitas eredményessége és a konyvtarhasznalat kozott, arra keressiik a valaszt,
miként olvasnak a didkok a kotelezén tal.

A folhasznalt adatok elsGdleges forrasa két nemzetkozi folmérés. Az egyik az OECD
kezdeményezésére folyd — az olvasast, a matematikai és természettudomanyos ismereteket
értékeld — vizsgalat a PISA (Programme for International Student Assessment), amely 2009-
ben — mintegy 4600, 15 év koriili magyar didk és oktatdik, valamint iskoldjuk bevonasaval —
zajlott le. A masik az ért6 olvasast vizsgald PIRLS (Progress in International Reading Literacy
Study — TIMSS & PIRLS Study Center), amely 2001-ben és 2006-ban — mintegy 4000, 10
év koriili magyar diak és oktatdik, valamint iskolajuk bevonasaval — zajlott le. A fiatalok
olvasasi tevékenységét vizsgdld kutatasok koziil harmadikként az egyesiilt kirdlysagbeli NLT
(National Literacy Trust) 2010-es munkajat hasznaltuk fol. A felmérésben 8 és 17 év kozotti
didkok (18141 f6) vettek részt, akiknek a tobbsége 11—13 éves volt.*

A nemzetkozi folmérések esetében terjedelmi okokbdl nem vehettiik figyelembe vala-
mennyi részt veve orszag adatait. A kivalasztas fontos szempontja volt, hogy megismerjiik
a nyugati civilizacié meghatarozé nemzeteinek eredményeit. Az 6sszehasonlithatdsagot
szolgalja a hasonld lélekszamu és eurdpai kulturdju orszagok, valamint a kelet-k6zép-eu-
ropai volt szocialista allamok szerepeltetése. A vizsgalatbdl kimagaslé eredményeik miatt
nem lehetett kihagyni példdul Koredt, Hongkongot és Ausztraliit.

3 Prensky, Marc (2001): Digital natives, digital immigrants. In On the Horizon. MCB University Press. 9. évf. 5. sz.
1-6. http://www.marcprensky.com/writing/Prenskys20-%20Digitalos20Natives,%20Digitalss20lmmigrantsv20
-%20Part1.pdf

4 Clark, Christina: Setting the baseline. The National Literacy Trust’s first annual survey into young people’s
reading — 2010. National Literacy Trust. 2011. http://www.literacytrust.org.uk/assets/0001/1393/Omnibus_
reading_2010.pdf
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KONYVTAR AZ ISKOLABAN

A 2009-es PISA-vizsgalat szerint az OECD-orszdgok tanuldi kozott a magyar didkok kézepes
teljesitményt értek el. A szovegértésbél az orszagok majd két harmada megeléz minket, és
utolsé el6ttiek vagyunk az OECD atlagmez6nyében, matematikabdol még hatrabb allunk a
rangsorban, a természettudomanyokbdl mutatott teljesitmény a legjobb, a rangsor a ko-
zépénél kicsit jobb helyezést hozotts.

A vizsgalat — az oktatds koriilményeit folmérendd — rakérdez arra is, hogy van-e az
iskolanak konyvtara. A valaszok Gsszesitésébdl az deril ki, hogy vizsgdlatban részt vevd
magyar iskolak tobb mint 91%-aban van iskolai konyvtdr. Ezzel megel6ztiik az OECD 4tlagat
(85,87%), valamint Ausztriat (76,89%) és Csehorszagot (71,40%), amelyek nemcsak terii-
letben és lélekszamban hasonldak, hanem a tobb évszazados k6z6s mult altal is. Az Egye-
siilt Kirdlysagban (91,88%) valamivel tobb iskola rendelkezik konyvtarral, a legjobb aranyt
Franciaorszdg (96,62%) és Korea (98,12%) mutatta. Hozzajuk képest a hiresen jé konyvtari
ellatdssal rendelkezd Dania és az eredményességi rangsorban olvasasbdl és matematikabol
masodik, természettudomdnybdl pedig els6 helyezést elér6 Finnorszag kb. 71%6-0s értéke
meglehetbsen alacsony.

1. ABRA: Kényvtdr az iskoldban — PISA 2009

o 20 40 60 80 100

Ausztrélia
Ausztria

Belgium
Csehorszag
Dania

Egyesiilt Allamok
Egyesult Kirlysag
Esztorszdg
Finnorszag
Franciaorszag
Hong Kong
Korea
Magyarorszag
Németorszag

OECD-étlag

5  PISA 2009 (2010):Osszefoglald jelentés. Szovegértés tiz év tavlatdban. Oktatdsi Hivatal, Budapest.
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A 2006-ban lefolytatott PIRLS-vizsgdlatban a magyar didkok szovegértése igen jo he-
lyezést ért el. A PISA és a PIRLS folmérése nem teljesen azonos orszdgokban tortént, és a
résztvevok kozott orszagrészek, tartomanyok is szerepelnek. A magyar tanuldk eredménye
a rangsorban alig marad el az elsé harmadtél.®

A PIRLS adatlapjan szamos, kényvtarakhoz kapcsolddé kérdés taldlhato:

= Van-e iskolai konyvtar?

= Mennyi a konyv- és folydirat-allomanya?
= Van-e osztalykonyvtar?

= Mekkora az dllomanya?

= Milyen a kélcsonzé didkok ardnya? stb.

A sokféle kérdés egyértelmiien jelzi a téma fontossagat és utal a minéségfejlesztés szem-
pontjaira. Els6ként arra keressiik a valaszt, hogy milyen aranyban taldlhaté az iskolakban
konyvtar. A magyar 98%-os atlag a legjobbak kozé tartozik, bar az adatszolgaltatok tul-
nyomo tobbségének 90%-ot meghaladd az értéke. A 70%-nal nagyobb aranyt mutaték
csoportjt mintegy dten alkotjak, négyen vannak a 39-53% kozottiek csoportjaban. Erdekes,
hogy amig Belgium flamand iskoldinak csak 43%-ban talalhatd konyvtar, addig Moldova-
ban, Lettorszagban vagy az Orosz Foderacidban ez az arany 100%. A kiilonbség ravilagit az
adatok 6sszemérhetGségének kérdésére, ami a nemzetkozi folméréseknél mindig folmeriil,
és ami nem oldhaté meg szigoru definiciok bevezetésével.

2. ABRA: Kényvtdr az iskoldban — PIRLS 2006

o 20 40 60 80 100

Ausztria

Belgium (francia)
Dania

Egyesiilt Allamok
Anglia
Franciaorszag
Hong Kong
Magyarorszag
Németorszag

PIRLS-4tlag

6  PIRLS 2006 (2007): Osszefoglalé jelentés a10 éves tanuldk szovegértési képességeirdl. Oktatdsi Hivatal, Buda-
pest. http://pirls.hu/PIRLS2006]elentes.pdf
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A 2008-as magyar statisztika nem mutat olyan szép képet, mint a PISA vagy a PIRLS
folmérése. A hozzaférhet6 adatok szerint az orszag kozoktatdsi intézményeinek valamivel
tobb mint 63%-aban volt konyvtar (nem szamolva a szakszolgaltatd, tanacsadé intézetek-
kel).” Kbzismert tény, hogy a rendszervaltas dta eltérG litemben, de folyamatosan csokkent
az iskolai konyvtarak szama, amely azonban sem akkor, sem korabban nem érte el a 90%-ot.
A vizsgalatba bevont magyar intézményeknek tehat jobb a kényvtari ellatottsaga, mint az
orszagos atlag. Mindezt szem elétt kell tartani elsGsorban az eredmények megitélésekor,
de az 6sszemérhetGség és a reprezentativitds tekintetében is.

Az IFLA és az UNESCO iskolai kdonyvtdrakrdl szold kidltvanya hangsulyozza, milyen
fontos a konyvtar oktatasban betoltott szerepének pontos bemutatasa. ® Vizsgdljuk tehat
meg, hogy jobb eredményt érnek-e el azok a didkok, akik olyan intézményben tanulnak,
ahol van kényvtar, mint azok ahol nincs. Az OECD atlagaban, ha kis mértékben is, de ered-
ményesebbek azok a tanulok, akiknek az iskolajaban van konyvtar. A magyar diakok ese-
tében a kilonbség meglepGen nagy. Nalunk a tanuldknak 23,6 %-kal jobb a szovegértésiik,
23%-kal a matematikai, 26%-kal a természettudomanyos miiveltségiik ott, ahol van iskolai
kényvtar. Ha nem is ilyen nagy, de jelentGs eltérést talalunk az ausztriai, a csehorszagi és a
franciaorszagi eredményekben. Dénia, az Egyesiilt Allamok, Finnorszag és Hongkong diak-
jainak teljesitményében nincs lényeges kiilonbség. Az Egyesiilt Kirdlysagban atlag alattiak,
Koreaban atlagosak, Németorszagban némileg atlag folottiek a mért értékek.

3. ABRA: Kényvtdr és eredményesség — PISA 2009
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Németorszag
OECD-4tlag

7 Kozoktatdsi Statisztikai Adatok 2008. http://db.nefmi.gov.hu/statisztika/kso8_fm/index.html

8  Aziskolai konyvtar mindenki szdmara a tanitds és tanulds szinhelye. Az IFLA és az UNESCO k&z6s iskolai
kényvtdrinyilatkozata. In Csik Tibor (szerk., 2008): Informdcids miiveltség és oktatdsiigy. Nemzetkozi szemle. OFI
- Orszagos Pedagdgiai Konyvtar és Mizeum, Budapest, p.16. http://www.opkm.hu/download/ImOk.pdf
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Az természetesen nem dllithatd, hogy az iskolai konyvtdr ilyen kozvetlen hatassal van
didakok tanulmanyi eredményére. Ahogy az sem tagadhatd, hogy a konyvtar léte Gsszefiig-
gést mutat az oktatds szinvonalaval, s hidnya jelezheti az iskola leszakadasat. Az okok teljes
foltarasa a kozoktatas egészének elemzését kivanna, a tudasatadas és a tudasgazdalkodas
tarsadalmi alrendszerének atfogd vizsgalata lenne sziikséges.

A KOZOKTATAS KONYVTARUGYE

Az adatok értelmezésében mindenképpen alapvetd a tarsadalom és az iskolai konyvtarak
viszonyanak, ezen beliil is a kdzoktatds konyvtariigye létrejottének attekintése. Hazank
esetében vegyiik kiindulasnak a kiegyezés utani 1868. XXXVIIL. un. népoktatasi torvényt.
A torvényt benyijto bard Eotvos Jozsef (1813—1871) a konzervativ-liberdlis eszméinek és a
haladas elvnek megfelelGen szamos kotelezettséget rott a tarsadalomra. A legismertebb
a tankotelezettség kimondasa, de a jogszabaly az iskolai konyvtarakrdl is rendelkezett, az
iskolaszékek feladatava téve folallitasukat.

A nemzeti haladas iranti elkotelezettség mellett nagy hagyomanya van nalunk a még
oly j6 torvények be nem tartasat mentegetni. Példaul majd két emberoltével késdbb, olyan
szellemi nagysdg, mint Mdra Ferenc (1879—1934) még mentegeti a tankotelezettséget be nem
tarté napszamosokat, kisparasztokat. A magyar kézoktatdst eurdpai szintre emel6 Trefort
Agoston (1817—1888) szamos rendelettel probalta elérni a torvény iskolai konyvtarakra vonat-
kozo részének végrehajtasat. Gondok legféképpen az also fokd iskolaknal voltak, mert a je-
lentds tarsadalmi emelkedést biztositd kozépfoku intézmények, elsGsorban a neohumanista
elvek szerint tanité gimnaziumok adtak a kényvtdrukra, szépen gyarapitottak gyijteményét.

Az1882. januar 31-én kiadott vallds- és kozoktatasiigyi miniszteri rendelet (12.196/1881)
ma is érvényes modon hatdrozza meg az iskolai konyvtdr feladatait az alsé foku oktatasban:

,,1. Meghagyatik, hogy minden népoktatdsi intézetben iskolai, ifjusagi és a hol csak kivihetd,
népkonyvtarak allittassanak; azért mivel ezek hathatds eszkozok a népnevelés el6mozdi-
tdsdra.

2. Az iskolai-, ifjusdgi- és népkdnyvtdrak czéljaiknak csak ugy felelhetnek meg, ha a taniték
a gyermekekben mdr a nevelés also fokdn felkeltik az olvasds vagyat.

3. Afelkeltett olvasdsi vdgy a tanitds minden kovetkezd fokdn rendszeresen tovdbb fejlesz-
tendG az ifjusdgi kényvtdrak haszndltatdsa dltal.” 9

9 NeményiImre (1902): Ifjisdgi konyvtarak, ifjisagi olvasmdnyok a nevelés szolgdlatdban. Lampel Rdbert, Bu-
dapest, p. 22.
Goda Beatrix (2000): Ifjusagi konyvtarak, ifjisagi olvasmanyok, nevelés. Kényv és Nevelés, 3. sz. http://olvasas.
opkm.hu/index.php?menuld=125&action=article&id=155
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Némi késéssel, a 19. szdzad végére hazankban is lezajlott az dn. tipografiai robbanas, s
a tarsadalom egyre szélesebb rétegei fértek hozzd a kdnyvek, folydiratok, egyéb nyomtatott
forrasok révén az ismeretekhez. Az oktatdsiranyitok minden eréfeszitése ellenére azonban
a kényvtarral rendelkezé k6zoktatasi intézmények aranya nem nétt, hanem csokkent. Ezért
1902-ben bard Wlassics Gyula (1852—1937) rendeleti Uton (1158/1902. VKM rendelet) kivanta
elérni az iskolai konyvtarak szamanak novekedését, és folallitotta a kozoktatas konyvtar-
ugyét iranyitd testiiletet, a Népiskolai Ifjusdgi Konyvtarakat Intéz6 Bizottsagot (NIKIB).™

Magyarorszagon tehat meghatdarozd szerepe volt az allamnak a kdzoktatds intézmé-
nyeinek kialakitasaban, az iskolai kényvtarak létrehozasdban. Fontos ramutatni, hogy a
kulturalis teriilet iranyitdi az iskolai konyvtarak tovabbfejlesztéseként, mintegy azokra épit-
ve kivantak megoldani a kéz konyvtari ellatasat.” Az Osztrak—Magyar Monarchia nyugati
tartomanyaiban — a mai Ausztriaban és Csehorszagban — is jogszabalyok kezdeményezik
az iskolai konyvtarakat az 1870-es évektdl. Franciaorszagban a masodik csdszdrsag idején
el6szor rendelet, majd 1862-t6l torvény szabdlyozza az iskolai kényvtarak ligyét.? Ahogy
lattuk, ezen dllamok didkjainak teljesitménye jelent6sen rosszabb azokban az iskolakban,
ahol nincs konyvtar.

Az angolszasz orszagokban, ahogy az oktatds, ugy a konyvtarak tigye is sokkal inkabb
a tarsadalmi onszervezGdésbdl indult. Az Egyesiilt Kirdlysagban a kényvtarak alapitdi és
fenntartdi az 6nkormanyzatok (pl. Manchester, London), a tarsuldsok és a gazdag ado-
manyozok. A torvényi rendelkezések elsédleges szerepe a tarsadalmi szokasok, az eltérd
gyakorlat szabdlyozdsa a nemzet céljai érdekében. Ezzel magyarazhatd, hogy az iskolai
kényvtarak majd csak a 20. szdzadban keriilnek bele a jogszabalyokba. Az Egyesiilt Allamok
az els6k kozott volt a 19. szazadban az irni-olvasni tudok aranyat tekintve, és a konyvtarak
tarsadalmi elfogadottsdga is kiemelkedd. Az iskolak konyvtdrainak szovetségi szabalyozasa
azonban az 1920-as években kezdddott.

Dania és Finnorszag kozkonyvtarai is tarsadalmi kezdeményezésre alakultak. Az iskolai
konyvtdrakat Danidaban csak 1931-ben nevesitette torvény.™ Az iskola és a konyvtar mind
Dénidban, mind Finnorszagban egymastdl elvalaszthatatlanul miikédott. A 20. szazad elsé
éveiben a kiils6 szemlélé a daniai Helsingforsban az ,,egész napos nevelés” eszményi képét
lathatta:

,..gy0nyoriiség volt latni a kiilonb6z6 nagysdgu 8—14 éves apronépet olvasmdnyaiba elmé-
lyedve.[...] Az érkezG gyermekek halkan és ldbujjhegyen jdrva, hogy a tobbit ne zavarjdk,

10 Goda Beatrix (2001): Az iskolai konyvtarak helyzete a szazadforduldn. Konyv és Nevelés, 4. sz. http://olvasas.
opkm.hu/index.php?menuld=125&action=article&id=272

11 V6. Szabd Ervin és Gulyds Pl vitdja a népkonyvtarak szervezésérdl.

Katsanyi Sandor (2005): Szabd Ervin és az iskolai konyvtarak. Konyv és Nevelés. 1. sz. http://olvasas.opkm.hu/
index.php?menuld=125&action=article&id=522

12 Neményilmrei.m., p. 43.és52.

13 Svane-Mikkelsen, Jorgen (1997): The library system in Denmark. Royal School of Library and Information Science,
Copenhagen, p. 53.
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jelentkeztek a dobogon iil6 konyvtdrosndl és kértek olvasnivaldt. Nagyrészt olyan gyerme-
kek, kiknek sziilGi késé estig vannak munkdban elfoglalva; 6ket pedig 4—5 Grakor bocsajtjak
el az iskolabol, honnan némelyek egyenest ide tartanak, és itt vagy szépen megtanuljdk
a leczkéiket vagy olvasnak mindaddig, amig a falon fiiggé 6ra nem mutatja azt az idét,
mikor sziiloiket mdr otthon talalhatjdk. Ekkor szép csendben visszaszolgdltatjak a haszndlt
konyvet és tdvoznak. A tanitéjuk dltal kidllitott igazolvdny alapjdn mindegyik gyermek
otthoni haszndlatra is kaphat a konyvtdrbol olvasmdnyt kélcson.”14

A finn és a dan didkok teljesitményét a 2009-es PISA adatai szerint lényegesen nem befo-
lydsolta, hogy van-e kdnyvtar az iskolajukban.

KONYVTAR ES OLVASAS

A PISA- felmérésben a didkoktdl valaszt vartak arra, hogy milyen gyakran olvasnak az iskolai
konyvtarban kedvtelésbél, nem valamilyen feladat kapcsan, valamint hanyszor hasznaljak
ismeretszerzésre, sajat érdekl6désiik szerint. Az OECD Gsszesitése egybevag a konyvtarosok
és a pedagogusok tapasztalataval: a tanulok tobbsége nem olvas 6nszantabdl a kényvtar-
ban és kozel ilyen azok aranya, akik nem innen szerzik a tanulmanyokon tuli ismereteiket. A
magyar tanuldk majd 62%-a nem a konyvtdrban olvas kedvtelésbdl konyvet, kozel sove-uk
nem itt lapozgat magazinokat, ujsagokat és mintegy 47,5%-uk nem innen szerzi az érdek-
l6déséhez, szabadidds tevékenységéhez kapcsolddd ismereteket.

Az orszagok kozott persze vannak kiilonbségek, az OECD 4tlagatdl eltérnek a legered-
ményesebbek koziil Korea és Hongkong adatai. Az itteni didkok k6zott 40% alatt van azok
aranya, akik nem jarnak olvasgatni a konyvtarba. A hongkongiak csak mintegy 24%-a nem
hasznalja az iskolai konyvtdrat érdeklGdése szerinti ismeretszerzésre, és igen magas, 21%-ot
meghaladd azok aranya, akik havonta tébbszor jonnek ezért. Az OECD atlagaban ez 9%,
Magyarorszagon pedig nem éri el az 5,5%-ot.

A PISA adatai alapjan megallapithatd, hogy a tanuldk, ha rajtuk malik, mit olvasnak
a legkevésbé. A didkoknak otfoku skaldan kellett megadniuk, milyen gyakran latogatnak
el a konyvtarba azért, hogy kedvtelésbil konyveket, folydiratokat és napilapokat, vagy
ismeretterjeszt6 irodalmat olvassanak. A harom olvasmanytipus elutasitottsaganak 6sz-
szehasonlitasdban az 6t6s skala els6 két gyakorisagi kategdridjat — ,soha” és ,,évente
néhanyszor” — nemleges valasznak tekintettiik. Az OECD atlagaban a kdnyv koti le legke-
vésbé a tanuldkat, ennél kevésbé elutasitottak a folydiratok és az tjsagok, s a rangsor élén
az ismereteket sajat érdekl6dés szerint bovits olvasmany 4ll. Az atlagtdl az egyes orszagok
adatai jelentGsen eltérnek, példaul Koredban és Hongkongban a konyvek elutasitottsaga
a legkisebb, a magyar diakok legkevésbé folydiratokat, Ujsagokat olvasnak. Az eltérések
magyarazasahoz szamos koriilmény ismerete sziikséges, példaul milyen a gy(lijtemény Gsz-
szetétele, hany magazin koziil lehet valasztani stb.

14 NeményiImrei.m.,p.71.
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4. ABRA: Kedvtelésbél nem olvasnak a kényvtarban — PISA 2009
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Az Egyesiilt Kirdlysdgban 2009-ben az NLT végezte vizsgalat a lényeges kérdésekben meg-
erGsiti a PISA-folmérés eredményeit. Az adatok azt mutatjak, hogy a kényvtarhasznalat és
az értd olvasds kozott szoros kapcsolat van. Az atlagosan vagy annal jobban olvasok kozott
kozel haromszor annyian vallottak magukat konyvtarhasznalénak, mint nem kdnyvtarhasz-
nalénak. Az iskolai kényvtarat hasznaldk kérében a ldnyok aranya nagyobb a fitkénal, és
az életkor el6rehaladdsaval a fidk konyvtarba jarasa gyors és jelentds visszaesést mutat.
A vizsgdlat szerint tiz tanuld koziil ketté ,,zavarba jonne”, ha tarsai az iskolan kivil olvasni
latnak. Ahogy a didakok nének egyre nagyobb a kortdrs csoport befolydsa a fiatalokra.

Az NLT folmérése megvizsgalta a tanuldk etnikai, kulturalis hatterét is. Az eredmények
egyértelmien igazoltak a kulturdlis hattér, a csalad kozvetitette hagyomanyok befolyasat
a konyvtarhasznalatra. Az Egyesiilt Kiralysdgban él6 azsiai (pakisztani, indiai, kinai stb.)
csaladok gyerekeinek tobb mint 80%-a konyvtdrba jard, a kevert etnikai hatterlek (fe-
hér-fekete, fehér-azsiai stb.) kozel 70%-a, a ,fehérek” (brit, ir stb.) kozel 68%-a és a feke-
ték (afrikaiak, karibiak) tobb mint 67%-a. Az NLT és a PISA adatai egyarant azt mutatjak,
hogy az azsiai fiatalok sokkal inkabb hasznaljak az iskolai konyvtarat mind a feladatokbdl
addddan, mind kedvtelésbdl. Az eltérd helyszin és iskoldztatds nyilvanvaldova teszi, hogy
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az iskolai konyvtarak kiemelked6 hasznalata nemcsak a kdzoktatasi rendszerre, hanem a
fiatalok kulturalis, mentalis hatterére is visszavezethetd. A szellemi gyarapodds fontossagat
a nyugati kultura is elismeri — ,,Non scholae sed vitea...” —, de sokkal kevésbé tekintik gy,
mint ,,befektetés a jovébe”.

Az Egyesiilt Kirdlysagban azt is megkérdezték a diakoktdl, hogy miért jarnak szivesen
az iskola kényvtardba. A valaszlehet6ségek kozott a tanuldk dontésiik indoklasaként a ko-
vetkezd sorrendet dllitottak fol: a konyvtar érdekes olvasnivalokkal rendelkezik, baratsagos
hely, szamitdgépei vannak, sok egyéb anyagot is talalni, a barataim is ide jarnak, itt magam
valaszthatok. A sorrend értelmezésben fontos figyelembe venni, hogy az NLT-vizsgalatban
a didkok tobbsége 11—13 éves volt, és az idGsebb tanuldk kevésbé latogatjak a konyvtarat. De
ett6l még a magyar iskolak szamara is tanulsagos a diakok konyvtarral szembeni elvarasa:
érdekes, valogatasra 6sztonzd gylijtemény, baratsagos kozosségi tér szamitdgépekkel...

A PISA folmérése az érts olvasds és a konyvtarlatogatas gyakorisaga kozott érdekes
Osszefiiggésre vilagit ra. Azok a didkok, akik soha vagy csak évente néhanyszor mennek
el kedvtelésbdl az iskola kényvtaraba, jobban olvasnak, mint akik ennél gyakrabban jar-
nak. Azok viszont, akik — sajat bevallasuk szerint — hetente tobbszor is ellatogatnak ezért
a konyvtarba, altalaban a legrosszabbul olvasnak. Mivel a diakok maguk nyilatkoztak a
gyakorisagrol, folmerilhet, hogy a kevésbé jol olvasdk jobban meg akartak felelni, illetve
ellensulyozni akartak az eredményeiket. A jelenség teljesen dltalanos, szinte csak egy kivétel
van, a 2009-es elsé helyezett Korea.

1. TABLAZAT: A sz6vegértés eredményessége és kedvtelésbél olvasds a konyvtar-

ban — PISA 2009

Olvasasgyakorisdg | soha évente havonta havonta hetente
Szovegértés néhanyszor tobbszor tobbszor
Magyarorszag (494) 490 510 492 502 473
Korea (539) 515 539 548 562 557
Hongkong (533) 514 541 533 547 534
OECD-étlag 492 506 497 502 484

A PIRLS a 10 év koriili didkok konyvtarlatogatdsat a pedagdgusok jelentése alapjan vizsgal-
ta. A latogatdsok gyakorisaga tekintetében a magyar tanuldk kiemelkednek a nemzetkozi
mez6nyb6l. Csak 296-uk nem latogatja a kdnyvtarat szinte soha, viszont 32% havi, 53% heti
egy-két alkalommal, 129 szinte naponta. A PIRLS atlagaban ugyanez: 19%, 32%, 42%, 8%.
Az eredmények alapjan Magyarorszag a Dénia és az Egyesiilt Allamok alkotta élbolyban van.
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5. ABRA: Kényvtarlatogatds — PIRLS 2006
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A PIRLS adatai szerint a magyar diakok szovegértésbdl elért jo helyezése tehat egyiitt jart
a kiemelked6 konyvtar-latogatasi gyakorisaggal és az iskoldn kiviili olvasas atlagon feliili
aranyaval’s. Az eredményhez biztosan hozzajarult az is, hogy a magyar sziil6k sokat foglal-
koznak a kisgyerekeikkel. Ami tgy jelenik meg a PIRLS-ben, hogy hazank az élmez6nyben
van az olvasast el6készits otthoni tevékenységekben (pl. fololvasas, torténetmesélés, dalok
és mondodkak, jatékos ismerkedés a betlikkel és az irassal — Early Home Literacy Activities).
Ezen tulmenGen az sem hagyhatd figyelmen kiviil, hogy szinvonalas gyermekkonyvek széles
valasztéka all a sziil6k rendelkezésére. (A magyar gyermekirodalom folviragzasa visszavezet-
hetd az 5o-es évek diktaturajahoz, amikor szamos alkotd fordult a szépirodalom ezen aga-
hoz, hasonld okbdl a cseh irodalom remek biiniigyi regényekkel gyarapodott.) A 2005-2010
kozotti idészakban megjelent gyermek- és ifjusagi konyvek mintegy kétharmada a 6 éven
aluli korosztalynak szolt, kevesebb mint negyede a 6—14 éveseknek és a 14 éven feliilieknek
valo pedig nem éri el a 10 szdzalékot.®

A PIRLS és a PISA eredményeit Gsszevetve megallapithato, hogy a 10 éves magyar dia-
kok szovegértése jo a nemzetkozi 6sszehasonlitasban, a 15 éveseké viszont nagy visszaesést
mutat. A pedagdgusok és a sziil6k tapasztalata, hogy a 15 éves korosztaly szovegértése
ténylegesen rosszabb lehet, mint 10 éveseké, ezért az eredmény nemcsak rangsorbeli visz-
szaesést jelent. Az NLT tobb korosztdlyra kiterjedd folmérése szamszerl(isitette, hogy az

15 PIRLS 2006 (2007): Osszefoglalé jelentés a10 éves tanuldk szovegértési képességeirsl. Oktatdsi Hivatal, Buda-
pest, pp.39-44.

16 Kozponti Statisztikai Hivatal: A gyermek- és ifjisagi konyvek szama 2005-2010-ben. http://csodaceruza.
hu/?p=4481
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életkor el6rehaladtaval a didkok olvasashoz vald viszonya erGsen megvaltozik. Ez azonban
valamennyi hasonld kulturdju orszagra igaz, ezért nem magyardz ilyen jelentds hanyat-
last. Szamos orszag, amelynek didkjait a magyar tanuldk 10 éves korban megel6zték, a 15
évesek mezényében kifejezetten jobb eredményt ért el. A norvég didkok szovegértése 10
éves korban joval elmarad a magyarok teljesitményétél, és ,,szignifikansan alacsonyabb”,
mint a PIRLS-4tlag. A 15 éves norvég tanuldk eredménye viszont mar az elsg tizben van,
és ,szignifikdnsan magasabb”, mint a PISA-dtlag. Sokan f6lhivjak a figyelmet, hogy a , ka-
rdcsonyra tudunk olvasni” elv a norvég folfogassal és gyakorlattal teljesen ellentétes. De
az okok keresésében nem szabad egyes elemeket kiemelni, oktatasunk egészét kellene
megvizsgalni masokkal 6sszevetve.

Az azonban biztosan allithatd, hogy az iskolai konyvtarnak massal nem pétolhaté sze-
repe van az olvasasi kedv fonntartasaban és az olvasasfejlesztésben.”” Ennek azonban
meg kell teremteni a foltételeit, példaul ,,...a szabadidés tevékenységekhez kapcsolddo
dokumentumokat is be kell szereznie: népszerii regényeket (bestseller), zenei felvételeket,
szamitogépes jatékokat, videokazettakat, videolemezeket, magazinokat, posztereket. Ezeket
az anyagokat a didkokkal egyiittmiikodve kell kivalasztani, igy biztositva, hogy érdeklédé-
stiknek, kulturajuknak megfeleljenek, de megtartva az ésszer(i erkolcsi szintet”."

INFORMACIOKEZELES ES OKTATASUGY

1963-ban az Egyesiilt Allamok kormanyzata folkérésére Alvin Martin Weinberg (1915-2006)
készitett egy jelentést, amelyben meghatdrozta az informacidkezelés hatékonyabba té-
teléhez sziikséges lépeseket. Az Uin. Weinberg Report® a tudomanyos kutatdsok katonai
hasznositasa szempontjabdl irddott, de az altala meginditott fejlesztések teremtették meg
az alapjait napjaink informacids vildganak, a digitalis bennsziilottek vilaganak.

A jelentés hangsulyozza, hogy a tudomanyos munkanak az el6zmények pontos ismereté-
re és a témara vonatkozo kozlemények alapos attanulmanyozasara kell épiilnie. A tudoma-
nyos tevékenység szerves részét képezi a tudasreprezentdcidban vald kézremiikddés: a kivo-
natkészités (abstract) a kulcsszavazas, a tezauruszépités stb. Az elGallitott Uj ismereteket
tartalmazé szakirodalom metaadatait és irodalmi hivatkozasait szamitdgépes adatbazisokba
kell szervezni a gyors visszakeresés érdekében. Hasonloképpen fol kell dolgozni a konyvtarak
gylijteményét foltard kataldgusokat, elsGsorban a nemzeti konyvtar, a Library of Congress

17 Csik Tibor (2011): Olvasdsfejlesztés olvasdsnépszerisités a konyvtarban. Konyv és Nevelés. 2. sz. http://olvasas.
opkm.hu/portal/felso_menusor/konyv_es_neveles/olvasasfejlesztes_olvasasnepszerusites_a_konyvtarban

18 Aziskolai konyvtar mindenki szdmdra a tanitds és tanulds szinhelye. Az IFLA és az UNESCO koz6s iskolai
konyvtarinyilatkozata. Az 5. jegyzetben i. m,, p. 25. http://www.opkm.hu/download/ImOk.pdf

19 Weinberg, M. Alvin: Science, Government, and information. The responsibilities of the technical community and
the government in the transfer of information. http://www.eric.ed.gov/PDFS/ED048894.pdf

Weinberg maga is tudds atomfizikus, a nukledris kutatasokat 6sszefogd Oak Ridge National Laboratory igaz-
gatdja, Wigner Jend baratja.
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allomanyat. Az informacié célba juttatdsa, az atvitel digitdlis kommunikaciés halézatot
igényel. A jelentés nyomatékosan folhivja a figyelmet, hogy az informacidkeresést az okta-
tas valamennyi szintjén — az alapfoku oktatastdl a doktori képzésig — tanitani sziikséges.

Az amerikai kormanyzat nemzetstratégiai dontései — a Weinberg-jelentéssel 6sszhang-
ban — tdmogattak a technoldgiai és tartalmi fejlesztéseket. Igy épiilhetett ki az orszigos
szamitogép-haldzat, az ARPAnet (Advanced Research Projects Agency keretében), az Inter-
net el6dje, s kezdhette meg miikodését a tudomanyos és technikai szakirodalmat féldolgozo
adatbazisokat szolgdltato Dialog nevii vallalat, amelyet a Lockheed céghez, az egyik leg-
nagyobb hadiipari beszallitohoz telepitettek. A szakirodalmi adatbdzisok szdmba vették a
szellemi javakat, és mérhetévé valt a tudomanyos eredmények elismertsége (impact factor)
mind a kutatdk, mind az intézmények vonatkozdsiban. Az 1966-ban indulé szamitogépes
mintaadatbazis, az ERIC (Education Resources Information Center)?° az oktatasiigy isme-
retvagyonanak foldolgozasat és az ehhez sziikséges tezaurusz létrehozasat célozta meg, s
maig betolti az informaciokeresés taneszkozének feladatat is. Ezt az adatbdzist tekintette
példaképnek az Orszdgos Pedagdgiai Konyvtar és Mizeum a magyar pedagdgiai adatbazis,
a PAD, és a Magyar Pedagdgiai Targyszojegyzék kialakitasanal.

A véltozds lényege nem az, hogy a felsGoktatdsban és a kutatdsban a Turabian Rules?
egy Ujabb, bévitett és dtdolgozott kiadasa szerint kell leadni a munkdkat, vagy hogy a
tudomanyos el6adashoz, kézleményhez hozzatartozik a referatum és a kulcsszd, még csak
az sem hogy az egy téman dolgozd, egymast esetleg személyesen nem is ismeré tuddsok
lathatatlan kollégiuma foltérképezhetévé valt. A véltozds lényege, hogy az adatbazisok
szamba vették a tudomanyos ismereteket tartalmazé dokumentumokat, s ez ltal létrejott
a tudds, az ismeretvagyon (mint intellektudlis tulajdon) katasztere, amely el6foltétele a
tudasgazdasag kiépitésének, a hatékony és eredményes ismeret-elallitasnak. A kdvetkez-
mények koziil elég csak kett6re utalnunk. Az angolszdsz tudomanyos organumokban valé
publikdldsnak — mint a kutatasi eredmények elismertetésének — novekedett a jelentdsége,
igy azok egyre teljesebben tartalmazzdk az uj ismereteket. A tudomanyos eredmények
elfogadottsdgat ezen adatbazisok regisztralta valogatott dokumentumanyag alapjan, elsé-
sorban az idézettséget figyelembe véve allapitjak meg. Ami ezekben az adatbazisokban nem
jelenik meg, az a nemzetkdzi vagy ha gy tetszik a globalis tudomanyossag szempontjabdl
nem létezik. Az adatbazisokbdl pontos képet lehet kapni a kutatasi frontokrdl, ami nemcsak
a tuddsgazdalkoddshoz fontos, hanem nemzetstratégiai érdek is.

A tudasra alapozott gazdasagban, tarsadalomban az egyén szamdra elsédleges fon-
tossdgu, hogy rendelkezzen az informaciokezeléshez sziikséges ismeretekkel, készségek-
kel. Az oktatdssal szemben tehat egyre inkabb elvdrds az informacidkhoz vald fizikai és
intellektualis hozzaférés megtanitdsa. 1974-ben megsziiletett az informacios miiveltség
(information literacy) fogalma, azon ismeretek és készségek jelolésére, amelyek képessé

20 http://www.eric.ed.gov/

21 Turabian, Kate L.: A manual for writers of term papers, theses and dissertations. 1937-t6l jelenik meg, 2010-es
kiadas a legutdbbi.
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teszik az egyént az informacios eszkozok és az informacioforrasok folhaszndlasara egy
probléma megoldasaban.>> Az 1980-as évek végétdl folgyorsulnak az informacios miiveltség
oktatasat célzo fejlesztések. 1998-ban jelentek meg azok a normativ dokumentumok?, ame-
lyek meghatdrozzak az Egyesiilt Allamok kézoktatdsa szamara az informécids miiveltség
kovetelményrendszerét és az atadashoz sziikséges oktatasi programmal szembeni elvara-
sokat, valamint az iskolai konyv- és médiataros feladatait.?* 2000-ben a felsGoktatasban
megszerzendd informacids miiveltség kovetelményei jelentek meg. Az UNESCO és az IFLA
az Egyesiilt Allamok szabdlyozasat figyelembe véve fogalmazta meg az iskolai konyvtar
oktatasi feladatait a 2000-ben érvénybe léptetett kidltvanydban és a 2002-es végrehajtast
segité dtmutatoban.® Az Egyesiilt Allamokat kovetve tobb orszag (pl. Ausztralia, Kanada)
hasonlé kovetelményrendszert alakitott ki.

Az egyesiilé Eurdpa forumai az oktatds szempontjabdl a hangsulyt az informacios és
kommunikdciés technoldgiakra (ICT) tették, amelyek biztositjdk az ismeretekhez vald hozza-
férést, illetve az informdciok tovabbitasat.?” Az Eurdpai Unidban a kulcskompetenciak kézos
meghatdrozasanak folyamata 2006-ban zarult le.® Az ajanlas a nyolc kulcskompetencia k-
z6tt a negyedikként az un. digitalis kompetenciat nevezi meg és definialja. A digitalis kompe-

22 Zurkowski, Paul G.: The information service environment relationships and priorities. Related paper. No. 5. http://
eric.ed.gov/PDFS/ED100391.pdf

,People trained in the application of information resources to their work can be called information literates. They
have learned techniques and skills for utilizing the wide range of information tools as well as primary sources in
molding information solutions to their problems.”

Z.Karvalics Laszl6 (1997): Az informacids irdstuddstol az Internetig. Educatio, 4. sz. 681-698.

Koltay Tibor (20m): Informdcids miiveltség. Konyv és Nevelés, 2. sz. http://olvasas.opkm.hu/portal/felso-
menusor/konyv_es_neveles/informacios_muveltseg

23 Atdrgyalt normativ dokumentumok tomaoritése, forditasa megtalalhato:

Csik Tibor (szerk., 2008): Informdcids miiveltség és oktatdsiigy. Nemzetkdzi szemle. OFI — Orszagos Pedagdgiai
Konyvtar és Mdzeum, Budapest. http://www.opkm.hu/download/ImOk.pdf

24 American Association of School Librarians and Association for Educational Communications and Technology
(prep.): Information power. Building partnerships for learning. ALA, Chicago, London. 1998.

American Association of School Librarian — Association for Edicational Communication and Technologie (prep.):
Information literacy standards for student learning. ALA, 1998. http://www.ala.org/ala//mgrps/divs/aasl/
aaslarchive/pubsarchive/informationpower/InformationLiteracyStandards_final.pdf

25 Association of College and Research Libraries (prep.): Information literacy and competency standards for higher
education. http://www.ala.org/acrl/sites/ala.org.acrl/files/content/standards/standards.pdf

26 The IFLA/UNESCO school library manifesto. The school library in teaching and learning for all. http://archive.
ifla.org/VII/sn/pubs/manifest.htm, http://www.unesco.org/webworld/libraries/manifestos/school_manifesto.
html

The IFLA/UNESCO school library guidelines. http://archive.ifla.org/VII/sn/pubs/sguideo2.pdf

27 Key Competencies. A developing concept in general compulsory education. Eurydice, 2002. http://eacea.
ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_archives_en.php#2002

28 Recommendation of the European Parliament and of the Council of 18 December 2006. On key competences for
lifelong learning. In: Official Journal of the European Union. 2006.12.30. http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/
LexUriServ.do?uri=0]J:L:2006:394:0010:0018:en:PDF
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tencia az informacids tarsadalom technoldgidjanak (Information Society Technology — IST)
alkalmazasara épiil. Ezért bar tartalma kozel all az angolszadsz informdcids miiveltséghez,
de az alapfelfogas kiilonb6z6ségébdl adddnak eltérések. A lényeg taldn lgy ragadhaté meg,
hogy az informdcids miiveltségben az ismeretszerzés alkotdelemeiként egységet alkot az
informaciokeresés, -értékelés, -felhasznalas és a technikai készségek, mig az unids digitalis
kompetencia sokkal inkabb a technoldgiai kultira része. A kompetencia tantervi integracidja
nem altalanos az Eurdpai Unidban. Hazank példaul szerepelteti a Nemzeti Alaptantervben,
az Egyesiilt Kirdlysag a sajat informacios miiveltség koncepciodjat koveti, és a nemzeti tanterv
most folyoé megujitasa kapcsan is ebben gondolkodnak.

AZ INFORMACIOS TARSADALOM ES A KONYVTAR

A19. szazadban még elevenen élt a maganyos zseni képe: Michel de Montaigne (1533-1592)
elvonult esszét irni a kerek toronyba, René Descartes (1596—1650) titkos lakdsokat tartott
fonn, Thomas Alva Edison (1847—1931) bezarkézott, Benedict de Spinozanak (1632-1677) csak
hat konyve volt, Isaac Newton (1643—1727) két tudomanyos folydiratot olvashatott. Az alkotd
értelemnek tehat nem konyvekre, hanem elvonultsigra van igazdn sziiksége.

A gondolat inkabb tetszetds, mint igaz. Gottfried Wilhelm Leibniz (1646—1716) konyv-
tarosként olyan tudomanyfolosztast dolgoz ki, amelyben az egyik diszciplina a ,res
bibliothecaria generalia”. A 17. szazadtdl a tuddstarsasagok létrejottével és a folydiratok
megjelenésével egyre tobb tudomanyos kdzlemény latott napvildgot, s6t a kozlemények
szamanak novekedése exponencidlis. A 19. szazadban az ismeretataddsban a nyomtatas
mellett megjelentek az audiovizudlis dokumentumok és a tavkozlés. Az 1990-es évekre a
digitalis technoldgia megteremtette médiumok és kozlésformak teljesen atalakitottak az
ismeretszerzést és a kommunikalast, hattérbe szoritva az évezredek ota bevett mddszereket.
A technoldgia, illetve az internet révén olyan dridsi mennyiségii tudas valt a tarsadalom
legszélesebb rétegei szamara elérhet6vé, ami példatlan az emberiség torténetében.

Kozismert tény, hogy a digitalis bennsziiléttek leginkabb az internetrdl szerzik ismerete-
iket. Egy 20m végi kozvélemény-kutatds adatai szerint a magyar 15—19 évesek 85 szdzaléka,
a 20-29 évesek 75 szdzaléka regisztralt haszndldja legaldbb egy k6z6sségi oldalnak, de van
aki tobbnek is. A fiatalok feliilreprezentaltak azok kozott, akik az interneten tajékozddnak a
vilag dolgairdl.»® Az Egyesiilt Kirdlysagban végzett folmérés is aldtdmasztja az elektronikus
médiumok elsGségét a didkok iskoldn kiviili olvasmanyaiban, és tovabbi adatokkal szolgal
a részletes megoszlasrol.

29 Kozvélemény-kutatds a magyar lakossag hirfogyasztdsi szokasairdl és a média megitélésérél. Nemzeti Média- és
Hirkozlési Hatdsag Médiatanacs, Budapest, 2011. december 12. pp. 4-5. €s p. 17. http://www.mediatanacs.hu/
uploads/9/30/1324568738kozv_kutat_media_megiteles.pdf
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6. ABRA: Iskoldn kiviili olvasmanyok — NLT 2010
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Az oktatds szdmara is dridsi kihivast jelent az internet vilaga. A didkok ismereteik jo részét
nem a formdlis képzésben szerzik meg, amit az ,eltlintek az iskola falai” szimbélummal
szokds érzékeltetni. Az interneten azonban nemcsak nagy mennyiségl, hanem igen sokféle
informacid is megtaldlhato, s a sokféleség még inkabb igaz a forrast létrehozdk tudasdra
és szandékaira.®® Az oktatdsnak tehdt nemcsak eszkozkezelésre kell megtanitani, hanem
az informacioforrasok értékelésére is, arra hogyan tudja az egyén élete sordn a legmegfe-
lel6bb ismereteket megszerezni és félhasznalni. Az informacidforrasok megismertetésében,
az emberi tudast rogzit6 kilonb6z6 dokumentumok kozotti tajékozddas elsajatitdsdban
elédleges szerepe van az iskola kényvtaranak.

Az ehhez kapcsolddo feladatok ellatasdhoz nélkiilozhetetlen, hogy a diakok hasznalhas-
sak az internetet a konyvtarban. A PISA folmérte milyen gyakorisaggal hasznaljak a tanulok
a konyvtarat internetezésre. A magyar diakok tobb mint kétharmada nem vagy évente csak
néhanyszor hasznalja az internetet a kényvtarban. Ezzel az eurdpai orszagok ,,élmezényé-
ben” vagyunk, csak Németorszag el6zott meg. Didkjaink tehat nem az iskolai konyvtarban
vannak, amikor lédgnak a neten. Ha eltekintiink attdl, hogy Németorszagban a lakossag
nagyobb hanyada éri el az internetet, mint Magyarorszagon?, és az iskolai konyvtarak

30  Szétfeszitené atémat azinternet gyermek- és ifjisagvédelmivonatkozdsainak targyaldsa. Vo. Children’s Internet
Protection Act (CIPA) Egyesiilt Allamok torvénykezésében. http://ifea.net/cipa.pdf

31 Németorszagban a lakossag 79,7%-a érte el az internetet 2009-ben (2010-ben 82,5%), Magyarorszagon 61,7%

(2010-ben 65,1%). Hasonld internetelérés mellett Belgium és Ausztrdlia internetes konyvtarhaszndlata lénye-
gesen kilonbozik. Forrds: The World Bank. http://data.worldbank.org/indicator/IT.NET.USER.P2
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szamitogépes folszereltsége sem ugyanaz, tovabba nem vetjiik fol az esélyegyenlbség és a
digitalis szakadék kérdését sem, még mindig van mit megvalaszolni: Hol internetezhetnek a
didkok a magyar iskolakban tanitas utdn? Ha zarva a konyvtar és zarva a szamitdgépterem,
ezzel nem zartunk ki egy nagyon fontos teriiletet a pedagdgiai munkabdl?

7. ABRA: Internethaszndlat a kényvtarban — PISA 2009
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Az informacids tarsadalom az iskolai kényvtdraktol is megkoveteli, hogy megujitsdk képzési
tevékenységiiket. Nem arrdl van szd, hogy egyszerlien csak béviteni kell a hagyomdnyos
tartalmon: a dokumentumtipusok bemutatasa, a konyvtarhasznalati ismeretek, a konyvtari
rendszer szolgdltatdsainak igénybevétele stb. Az oktatd konyvtdr paradigmajaban a konyv-
tar tudastar, olyan informacids kapu, amely biztositja a kiilonb6z6 eszmék és informaciok
megismerését, valamint az informacids tarsadalom technoldgidinak hasznalatat. A képzési
tevékenység kdzéppontjaban az informdcids miiveltség ataddsa all, ami torténhet konyvtari
foglalkozdsok, rendezvények tartdsdval, mas tantdrgyak oktatasanak tamogatdsaval, ter-
mészetesen teret adva az informalis tanuldsnak. Az informacidés miveltség kialakitasanal
azon van a hangsuly, hogy a didk képes legyen a hatékony és eredményes informacidszer-
zésre, a forrdsok értékelésére, tovabba a pontos, kreativ informaciéhasznalatra és kommuni-
kalasra. A konyvtar kiemelt feladatai kozé tartozik az olvasdsfejlesztés, az 6nallo valasztas
és véleményalkotas bdtoritasa, s igy a kulturalis tudatossag kialakuldsanak tdmogatasa,
valamint a szabadidés tevékenységek segitése: programokkal, helyszin, informacids hattér
stb. biztositasaval. Mindez hozzdjarul azon kompetencidk megszerzéséhez, amelyek nélkii-
l6zhetetlenek az 6ndllo ismeretszerzésben, az egész életen at tartd tanuldsban.
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A mérések igazoltak az olvasis eredményessége és az iskolai konyvtdr kozott fonnalld kor-
relaciot. A magyar iskolai konyvtarak is tébbre hivatottak, mint hogy a kételezé olvasma-
nyok raktarai és a kézikonyvek szertarai legyenek. A digitdlis technoldgia révén modern
forraskozpontta valhatnak, halézatta szervezédve megujithatjak szolgaltatasaikat, s biz-
tositani tudjak a digitalis bennsziilottek tanuldsahoz és a szabadidé eltéltéséhez sziikséges
informaciokat.

»Azok a nemzetek, amelyeknél nem folyik eredeti kutatds, amelyeknek még fGiskolaik
is csak arra szoritkoznak, hogy idegen népek altal felkutatott igazsagokat tovabbterjesz-
szék, nagy nemzeteknek nem nevezhet6k. Egy ilyen nemzet tandrai csak idegen kultdranak
commis voyageur-jei, utazdi, tigynokei. Egy nemzet naggya csak akkor lehet, ha kebelében
onalld kutatas folyik. Ezért a nemzetek életében donté jelentGsége van annak, van-e ott
tudomdnypolitika, igen vagy nem.” — vallotta grof Klebelsberg Kund.:

A tudomanypolitika irdnyanak és a fejlesztend® teriileteknek a meghatarozasahoz ismer-
ni kell a rendelkezésre 4ll6 tuddst. Ez eléfoltétele annak, hogy a nemzet szellemi és anyagi
er6forrasait a leghatékonyabban hasznaljuk fél a hidanypotlo, értékteremt6 és ,,eredeti”
kutatdsok tamogatdsdra. A hazai neveléstudomdny és oktatasiigy tudasbazisardl a magyar
pedagdgiai adatbazis, a PAD adhat attekintést. A tovabbfejlesztés iranyat az amerikai ERIC
adatbazis példdja mutatja, azaz a nevelés digitdlis konyvtdrava vdlva ellathatja az oktatasi
rendszer egészét dokumentumokkal, informacidval.

Ahogy a nemzetek esetében, Ugy a vallatokndl is létkérdés az 6nallé kutatds. A globalis
gazdasagban az aruk és a szolgdltatdsok meghatdrozo eleme a hozzaadott érték, amely
leginkabb tudast, ismeretet takar. A vallalatok vételénél donté a birtokolt intellektudlis
vagyon — a szabadalmak, az alkalmazott technoldgiak stb. —, amelyek a kutatdsok és fej-
lesztések eredményei. Onalld fejlesztés nélkiil a vallalat csak mas cég bedolgozdja lehet.
Egy orszagnak elsérendii érdeke, hogy legyenek olyan véllalatai és intézményei, amelyek
képesek a tudomdnyos és technikai kutatasokban eredetit félmutatni. A kutatashoz pedig
megfeleld informdcids hattér — szak- vagy vallalati konyvtdr, dokumentacids kézpont —,
tovabba biztos informacidkeresési készség sziikséges.

Az egyén szamara éppen ilyen fontos, hogy palydja soran folyamatosan meg tudja ujitani
az ismereteit, és hogy képes legyen megszerezni a dontéseihez nélkiilozhetetlen informacio-
kat. A csak a tankdnyvre alapozott oktatasbdl — még ha sok-sok tankényv koziil valasztottuk
is ki a legelektronikusabbat — az ,,unius libri homo” digitdlis valtozata keriilhet ki. Az egy
konyvii ember, akinek a tuddsa csak arra az egy forrdsra korlatozddik, igy bizonytalanul mo-
zog az informaciok és a gazdasag vilagaban, s azt varja, hogy megmondjak neki, mikor mit
kell tennie. Ezért van akkora jelentGsége annak a sommas megfogalmazasnak, hogy az in-
formacios mliveltség az egész életen at tartd tanuldshoz biztositja a kulcskompetencidkat...

32 HusztiJozsef (1942): Grof Klebelsberg Kund életmiive. Magyar Tudomanyos Akadémia, Budapest, p. 123.
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