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Gyermekek és fiatalok motivdldsa az egész életen dt
tarto tanuldsra’

(Rl mint vet, ugy arat” — mondja a magyar kézmondds, vagy szimbolikusab-
ban, az egész életen dt tarto tanulds kulcsa a gyermekek és fiatalok motivdldsa
az egész életen dt tartd tanuldsra, amely megnyitja az utat, hogy teljes életiik
folyamdn, beleértve a legiddsebb kort is, a sz6 legtdgabb értelmében fejlesszék
minden irdnyd tuddsukat, miveltségiiket. Ellenkez6 esetben bizony, késobb csak
nehezen lehet megnyerni 6ket a tanuldsnak, tuddsuk gyarapitdsdnak.

A FIATALKORI MOTIVACIO JELENTOSEGE

Engedjék meg, hogy ,,mindent a maga idejében” bizonyitdsara, elmondjam egy gyermek-
kori élményemet. Tiz-tizenkét éves koromban nagyon szerettem biciklizni. Miskolcon
laktam és nagybatyammal kisebb-nagyobb bicikliturakat tettiink, felkerestiik a kérnyék
nevezetességeit. Hol volt a Muhi csata, és milyen az a diésgydri var? Harminc-egyné-
hany éves édesanydm megirigyelte ezeket a kiranduldsainkat, és megkért benniinket
arra, hogy tanitsuk meg kerékparozni. Erre alkalmas volt az a csendes mellékutca, ahol
laktunk, és heteken at tanitottuk 6t, hatul az iilést fogva. Egyszer csak azt mondta:
»gyerekek eresszetek el, mar fog menni”. Elengedtiik anyamat és 6 szaguldva ment,
rohant, mig neki nem (itk6zott egy keritésnek, magat és a kerékpart csinyan 6ssze-
torve. Tanulsag: felnGttet csak igen nagy faradsaggal lehet megtanitani kerékparozni,
ezt gyermekkorban kell megtanulni. Igy vagyunk az egész életen 4t tart tanuldssal is.
Fiatal korban kell megtanulni tanulni, a tanuldsi készséget kifejleszteni, kiilonben — egy
kis tulzassal — nekimegyliink a tudatlansag faldnak. Mint ahogy Uszni tanulni is csak
fiatalkorban lehet. (Anglidban a ,Feln6tt Tanuldk Hete” alkalmaval Erzsébet kiralynd
diszoklevelet adott at teljesitménye elismeréséiil egy idGs urnak — aki nyolcvanéves
koraban tanult meg Uszni —, mert a kirdlynG szerint is uszni f6ként fiatalkorban lehet
megtanulni.)

1 Haladd Er6k Foruma (HEF) rendezvényen elhangzott el6addsok szerkesztett valtozata. A kéziratok gondozdsdért
itt mondunk kdszonetet Széchy Evanak. (M.].)
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A TANULASI KULTURA

A harmincot gazdasagilag, tarsadalmilag legfejlettebb orszagot magaba témorité OECD
2000-ben nyolc orszagra kiterjedd kutatdst hajtott végre — koztiik volt Japan, Dél-Korea,
Dania és Norvégia is —, hogy feltdrja, az iskoldk, sziil6k és a tarsadalom — a tananyag meg-
tanitasa mellett — milyen mddon késztetik a gyerekeket, fiatalokat arra, hogy az iskolapad
elhagydsa utdn, egész életiik soran elkotelezettjei legyenek az altalanos és szakmliveltségiik
bdvitésének, gyarapitasdnak akar ugy is, hogy dnmiivel6kké valjanak (OECD 2000).

A kutatok végso kovetkeztetése az volt, hogy a megvizsgalt orszagok koziil Japanban,
Dél-Koredban, Daniaban és egyre inkabb Angliaban is, az évek hosszu soran at kifejldott egy
tanulasi kultura, amely mint egy vallas, atfogja az egész tarsadalmat, és iranyitja az embe-
rek gondolkoddsat, cselekedeteit. Ennek kovetkezményeként, mind Keleten, mind Nyugaton,
egyre inkabb uralkoddva valik az a nézet és gyakorlat, hogy az iskolaknak mar kora gyer-
mekkortdl kezdédGen olyanoknak kell lenniiik, hogy ott a gyermekek jol érezzék magukat,
ahol az 6nbecsiilés jolesG érzését és az ismeretszerzés kellemes izgalmat tapasztalhatjak.
Az iskola ugyanis csak akkor tolti be igazan feladatat — dllapitja meg az idézett jelentés —,
ha bels6 motivaciotdl és az onaktivitastdl inspirdlva, a gyermekekben és fiatalokban mar
ebben a korban kifejlddik a tanulds megtanulasanak készsége, az alkotas valamilyen 6rome.
A tanulds megtanulasanak minden tantargyra érvényes alapjai Trier és Peschar (1995) kuta-
tasai nyoman a kdvetkez6k: problémamegoldd készség, kritikai gondolkodas, kommunikacios
készség, a demokratikus értékek bensévé tétele, a politikai folyamatok és 6sszefiiggések
megértése, valamint nagyon fontos a magas foku onismeret és 6nbizalom. Egyetértés van
abban, hogy az egész életen at tartd tanulds megalapozasat olyan készségek megszerzése
foglalja magdban, mint a tanulasi és gondolkodasi technikak elsajatitdsa, a tudasmenedzs-
ment ismerete, az 6nkifejezésnek, az interperszondlis készségeknek tudatos birtoklasa.

KORMANYZATI TAMOGATAS, MEGALAPOZAS

Mind a nyolc orszdgban, ,fent” és ,lent” nyomatékosan hangsulyozzak az oktatasi telje-
sitmények fontossagat, a sziil6k és a tanarok egyarant magas kovetelményeket tamasz-
tanak a gyermekekkel szemben. Az oktatdsi intézmények kovetkezetesen térekszenek
arra, hogy mindenki szamara megadjak a lehetGséget a tanuldsra. Az egész tarsadalom
pedig, beleértve a munkaerdpiacot is, megfelelé anyagi és erkolcsi elismerésben része-
siti mindazokat a fiatalokat és felnéGtteket, akik jo eredményeket tudnak felmutatni a
tanuldsban. Az egész életen 4t tartd tanuldsra vald felkészités valdjaban mar az alap-
iskolaban kell, hogy megkezd6djék, mert a gyermekeknek tanulmanyaik befejeztével
megfelels irds-, olvasas- és szamoldasi készséggel kell rendelkezniiik, hogy a kdzépisko-
laban és késébbi életiik soran megfeleljenek a kovetelményeknek. A gimndziumokban,
szakkozépiskolakban és a tobbi kozépfoku intézményben mindenképpen fontos a minél
rugalmasabb tananyag, az egyéni tanuldsi utak maximalis lehetévé tétele, az 4j tech-
nikai eszk6zok adta lehet&ségek optimalis kihaszndlasa, az ditaldnos és szakmiiveltség
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részrehajlds nélkiili egyenrangu nagyra értékelése. Az altalanos és a szakmiiveltség kozotti
szakadék athidalasa sokat tehet ugyanis az iskolak nevel6-miiveld és szelekcids funk-
cidjanak kibékitéséhez.

A nemzetkozi tapasztalatokbdl levonhaté egyik lehangold kovetkeztetés, hogy még
azok a kormanyzatok is, amelyek szavakban tdmogatjak ugyan az egész életen 4t tarté
tanulas koncepcidjat, olyan oktatdsi politikdt folytatnak, amely alddssa a gyermekek tanu-
l4si kedvét, tanulmanyi fejlédését. Ahogy ezt ténylegesen az egyik OECD-orszagtanulmany
megjegyzi: ,,a politikusok és dontéshozdok kozott csak felszines csatlakozds tapasztalhaté
a nagy és szép elvekhez, de képtelenek arra, hogy szembe nézzenek azokkal a kévetkez-
ményekkel, amelyek ebbdl a kétszinli magatartasbodl szarmaznak. Ezek kozé az elhanyagolt
elvek és annak gyakorlati megvaldsitasa kozé tartozik az egész életen 4t tartd tanulas is,
amely ugyan a retorika szintjén nagy timogatast kap, de hianyzik az ennek megfeleld igaz-
gatasi és finanszirozasi munkaprogram.” (OECD 1996a)

HATRANYOS HELYZET ES AZ ,,LLL”

A kormanyoknak is szembe kell nézniiik azzal a ténnyel, hogy a kiilonb6z6 tarsadalmi kérnye-
zetbdl érkez6 gyermekek egyenlGtlen iskolai elémenetele nem csokken, hanem markansan
megmarad a névekvd életszinvonal, az iskoldzottsag kiterjedése és az esélyegyenlséget
el6segit6 reformok ellenére is. Ezek a generaciordl-generaciora atoroklé hatranyos helyze-
tek elkerilhetetleniil végigvonulnak a foglalkoztatds vilagan is, és szintén nem kedveznek
az egész életen at tartd tanulasnak. A munkaval kapcsolatos felnGttoktatdsi és képzési
programok is dltalaban a mar képzett dolgozdk elérehaladasat segitik. A kevésbé iskoldzott,
hidnyos miiveltségii munkavdllalokat a képzési alkalmak még mindig csak nehezen érik el.
Egyes orszagok tapasztalatai jol illusztraljak, hogy a gyakorlati munka nem forditja szembe
ezeket a kevésbé motivalt fiatalokat az iskolai élettel, és a munkat szinte csalétekiil lehet
felhasznalni annak érdekében, hogy megmaradjanak az oktatasi rendszerben, ha egy kicsit
tovabb is tart a tanulasi id6. Jo példak erre a ddniai termelGiskolak, amelyek mar nalunk is
kezdenek meghonosodni. A fiatalok iskolazasanak kiterjesztése mellett érvelt Barack Oba-
ma, az Amerikai Egyesiilt Allamok elnéke is a 2012. janudri értékels beszédében. Meghirdette
a tankételezettség 18 évre vald felemelését, mint ami az Egyesiilt Allamok nemzetkozi ver-
senyben vald lemaradasa felszimoldsanak egyik lehetséges f6 tényezGje (B. OBAMA 2012).

A MOTIVACIO ES A LEMARADAS, LEMORZSOLODAS

Napjainkban az OECD-orszagok 1 trillié US dollart (!) fektetnek be az oktatasba, GDP-jiik
4-9 szazalékat évente — és oktatasi reformok meg-megujuld hullamaival taldlkozhatunk
szerte a vildgon. A curriculumokat folyamatosan korszer(sitik, a pedagdgusképzést sziinte-
leniil at- meg atvizsgaljak, az értékelési és a feliigyeleti rendszert permanensen atszervezik.
Raadasul az egyetemi férGhelyek és a végzettek szama is allanddan novekszik, és a tanulds
ideje meghosszabbodik. Ez kétségtelen elérehaladds. Mindazonaltal sok orszagban még
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mindig nincsenek megelégedve a tanulds eredményével és a tanuldk altalanos motivacios
szintjével. Némely orszdgban, kiilonésen Nyugat-Eurdpaban, gy érzik, hogy egy helyben
topognak, legalabbis mas orszaghoz viszonyitva, és ezt a szemléletet latszanak alatamasz-
tani az OECD nemzetk6zi matematikai és természettudomanyi tantargyi vizsgalatai is.
Ezek a felmérések ugyanis kimutatjdk a japan, koreai és szingapuri gyerekek elsGbbségét
az eurdpai tarsaikkal szemben, mar ami a matematikaban és a természettudomanyokban
felmutatott eredményeket illeti.

Japant és Koreat mégsem toltik el onelégiiltséggel ezek az eredmények. Gyermekeik
a két targybol, amely a gazdasagi névekedés szempontjabdl rendkiviil fontos, a vilagrang-
lista élén allnak, mégis aggasztja Gket a kdzépiskolai rossz tanuldk, a bukottak és kimaraddok
emelkedd ardnya. A japan oktataspolitikusok szigorian szamon tartjak a kozépiskolabol
notdriusan igazolatlanul hidnyzdk szamat, mely t6bb mint 100 ezer tanulét jelent évente,
és hasonldan izgatottan regisztraljak, hogy novekszik az évente 30 napnal hosszabb ideig
tavol maraddk aranya. Koredban a lemorzsolddas viszonylag alacsonyabb, de nyugtalanitja
Gket a fiatalkori biin6zés terjedése, és az a tény, hogy a tanuldknak csak egyharmada elé-
gedett az iskolai élettel, a tanulmanyi munkaval.

Ugy tlinhet, hogy a jov6 pozitiv gazdasagi és foglalkoztatasi fejleményeinek a reménye
megfelelé motivacids hatast eredményez, és a fiatalok keményen dolgoznak az iskolakban,
és jo uton haladnak ahhoz, hogy egész életen at tartd tanulokka valjanak. Mindazonaltal
nagyon sok gyermek és fiatal ezernyi okbdl vagy képtelen, vagy nem hajlandé a kivant er6-
feszitést kifejteni a tanulas érdekében. Lehetséges, hogy a tanulds nem azonnali jutalma,
amelyet ez a fajta szellemi tevékenység kétségteleniil magaban hordoz, ellentétes napjaink
uralkodo értékvalasztasaval, az ,,ezt akarom, akarom, de azonnal”, szemléletmdddal. I—fppen
ezért, még a jo és kedvezs allasok igérete sem elegendd ahhoz, hogy az indolens, a manak
él6 tanuldkat jobb belatdsra birja. Tekintve, hogy az oktatas, a tanulds sem ragadhato ki
szocidlis és gazdasagi kdrnyezetébdl, a szegénység egy masik meghatarozo tényezG, amely
megakaddlyozhatja, hogy egyes fiatalok képességeiket kifejtsék. Masoknak sulyos csaladi és
személyi problémadik lehetnek, vagy a kabitdszer-fogyasztas veti Gket vissza a tanulasban.
Demotivalo tényez6 lehet maga a sablonos, rutinszer( tanitas is.

Az OECD-orszagokban, a becslések szerint, a tanulmdnyaikat befejezett fiataloknak
mintegy 15-20 szazaléka nem rendelkezik érdemleges kvalifikacidval, amely jellemzéje a ha-
zai allapotoknak is. Még ennél is nagyobb az aranya azoknak a tanuldknak (15-30%), akiket
a lemorzsolddas, a kudarc veszélye fenyeget. Ok azok, akiknek a legkevésbé lesz jol fizetett,
biztos és folyamatos munkajuk, és nem tudnak gyermekeik szamara sem alaposan eld-
készitett inditdst nyujtani. Az erre vonatkozo vizsgdlatok kimutattak, hogy sok orszagban,
tgy mint Irorszdgban és Anglidban, a csak alapiskoldt végzett felndttek kérében a munka-
nélkiiliség kétszer olyan magas volt, mint akik kozépiskolai, egyetemi-f6iskolai bizonyitvany-
nyal rendelkeztek. Nalunk ez annyiban kiilonbdzik, hogy a fiatal diplomasoknak atmeneti
elhelyezkedési problémaik vannak, amely egyik nagy gondja foglalkoztatdspolitikanknak.
A kutatasok arra is fényt deritettek, hogy az OECD-orszagok felnétt lakossaganak mintegy
egyharmada csak minimalis alapismeretekkel rendelkezik (értsd: szovegértés és matema-
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tikai ismeretek), és tobbségiik munkanélkiili. Tehat a funkciondlis analfabetizmus, illetve
a lakossag kettévalasa miveltekre és miiveletlenekre dltaldnos jelenség, amelyet az egész
életen at tartd tanulds kompenzalhat ugyan, de véglegesen sohasem fogja megsziintetni.
A korai motivalas a tanuldsra azonban sokat segithet.

AZ ISKQL/\K FELADATAI AZ EGESZ ELETEN AT TARTO
TANULAS MOTIVALASABAN

A legujabb motivacids kutatdsokbdl levonhaté az a kovetkeztetés, hogy nem is annyira
a tavoli jovében gyokeres valtozdsra van szilkség a tanitds modjaban és értékelésében.
Abbdl kell kiindulni, hogy napjaink iskolarendszere — melyet altalaban a részletekbe meng,
kotelez6 nemzeti alaptantervek; az életkor szerinti osztdlybesorolds; az elére kidolgozott
merev Orarendek, valamint az autokratikus tanulasi stilusok és a lexikalis tudds igénylése
jellemez, elébb vagy utdbb kihaldsra van itélve. Még a tavol-keleti orszagok kormanyai is
(4m. Japan, Korea, Szingapur), melyeknek iskolaira az el6zGekben emlitett ,,hagyomanyos”
oktatasi stilus az érvényes, elismerik, hogy a valtozas nemcsak elkeriilhetetlen, hanem
sziikséges is. Az egységes vizsgarendszer megkovetelése, amely jelenleg a legtobb orszag-
ra jellemzé, ellentmonddasos véleményt valt ki. Egyfel6l, némely orszagban, ahol egységes
vizsgakovetelmények mar régota nincsenek, gondolkodni kezdenek azon, hogy szabvanyo-
sitott teszteket vezessenek be a tanuldsi teljesitmények novelésére. Masfell mind tébb
elméleti és gyakorlati szakember tgy vélekedik, hogy nem helyes a kotelezé vizsgaeredmé-
nyek jelentGségét tulbecsiilni, melyek elsédlegesen egy sziik teriilet lexikalis eredményeit
kérik szamon, és kevésbeé fejlesztik az attekintG képességet, a motivdcidt, az 6nbecsiilést, amely
a legbiztosabb alapot nyljtja az egész életen dt tartd tanulds szamdra.

Ha azonban ilyen magas igényt tamasztunk a pedagdgusokkal szemben, viszonzasul
adni is kell nekik valamit. Douglas Osler oktatasi szakérts ezt elismerve, a kévetkezéképpen
fogalmazta meg véleményét a motivaldsra serkent6 tanulds jelentGségérdl: ,,Az egyik fontos
tényezG, hogy a tandrnak tobb ideje legyen felkésziilni, és hosszabb ideig legyen kapcsolat-
ban a tanuldkkal. A legalapvetGbb tényezé a minéségi tanuldsban a minéségi oktatds. Ha
a fiataloknak jo kapcsolatuk van a tanarral, jonni fognak, egyiittmiikodnek majd és tanulni
fognak. Ez jobb a munkalapokndl és a szamitogépeknél.” (TiMES EDUCATIONAL SUPPLEMENT 1999,
May 28) A pedagdgusoknak azonban tobb mint id6re van sziikségiik, ha 6k egy sokkal moti-
valobb iskolai kérnyezetet akarnak megteremteni a gyermekek szamdara. Valami olyasmire
van sziikségiik, amelyet bizony csak ritkan kapnak meg a fejlett orszdgokban — ez pedig
a politikusoknak, munkaaddknak, a helyi kozosségeknek a timogatasa és a sziilkkel valé
szoros egylittm(ikodés, lasd Japan (OECD 2000).
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sZULOI MOTIVALAS AZ EGESZ ELETEN AT TARTO TANULASRA

Ha a sziil6k taplaljak gyermekeikben a vilag kiilonféle dolgai iranti természetes kivancsi-
sagot azdltal, hogy fogadjak kérdéseiket, batoritjak felfedezési kedviiket, és megismertetik
Gket azokkal a forrasokkal, amelyek kitagitjak latokoriiket, akkor ezzel azt az iizenetet adjak
gyermekeiknek, hogy érdemes tanulni, mert a tanulds mulatsag és megelégedettséget nyuj-
to tevékenység. Ha a gyermek olyan csaladban névekedik fel, ahol taplaljak benne az 6nbe-
csiilés, a tudas, az autondémia és az eredményesség érzését, akkor kialakul benne a tanuldsi
siker 6rome, és minden valdszinliség szerint egész életen at tartd tanuldva valik, és vallalja
az ezzel jard szellemi és fizikai erébefektetést (Lumspen 1994). A sziil6k befolyasa azonban
nagymértékben valtozik tarsadalomrdl tarsadalomra. Egy azsiai és egy amerikai kutatocso-
port tagjai azt vizsgdltak, mi az oka annak, hogy a japan és a kinai gyerekek tanulasi telje-
sitményei kovetkezetesen feliilmdljak eurdpai és amerikai tarsaikat. Azt a valaszt taldltak,
hogy az okok jelentds része fiiggetlen az iskolatdl és az osztalyban tanultaktdl (STevenson
and STIGLER 1992). Az azsiai sziil6k kevésbé toleraltdk gyermekeik kozepes teljesitményét,
mint amerikai megfelelGik, és arra 6sztonozték gyermekeiket, hogy tobb idét forditsanak az
otthoni tanuldsra. Ezeket az eredményeket tobb mds kutatas is aldtdmasztotta, legutdbb
Eaton és Dembo vizsgdlata (1997). Az azsiai és a kaukazusi tanuldk 6sszehasonlitasdbol azt
lattuk, hogy a kudarctdl valo félelem és a sziil6i nyomas miatt az azsiai gyerekek tanulma-
nyi eredményei jobbak voltak.

OSSZEGZES

Az iskola dolga, hogy megtanittassa veliink, hogyan kell tanulni, hogy felkeltse a tudas
iranti étvagyunkat, hogy megtanitson benniinket a jol végzett munka 6rémére és az alko-
tas izgalmara, hogy megtanitson szeretni, amit csindlunk, és hogy segitsen megtalalni azt,
amit szeretiink csinalni (SzeNT-GYORGYI ALBERT).

Az egész életen at tartd tanulds olyan egész életen at tartd folyamat, amely altal
az egész személy teste (genetikailag, fizikailag és bioldgiailag), valamint szellemileg (is-
meretekben, készségekben, attitlidokben, értékekben, érzelmekben, hitben és érzékelésben)
tapasztalja tarsadalmi és természeti kornyezetét, és annak lényege kognitivan, emocionali-
san, gyakorlatilag vagy ennek barmilyen formdjaban atalakul és integrdlddik az egyén teljes
személyiségébe, biografidjaba (élettorténetébe), és ennek eredményeként egy folymatosan
valtozo, tapasztaltabb, miiveltebb személyt eredményez (PeTER Jarvis 2009, 25). Mi ez, ha
nem emberi és tdrsadalmi evollicié?
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