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Néhdny gondolat az élethosszig tarto tanuldsrol

Milyen tanulds az, mely atfoghatja az emberi élet egészét? Gondolom, semmiképp sem vala-
milyen ,iskolds” tanulasrdl lehet szo, de még arrdl sem, hogy a tanulds egy meghatarozott
szoveg egyszer(i atvételét jelenti. Kétségtelen ugyan, hogy minden tanuldsban az ember
masoktol vesz at informdciokat, de az nem maradhat meg azok tudomasulvételénél, mert
az nem tudas, még ha el is tudjuk ismételni, amit nekiink mondtak vagy irtak. Tanuldsrdl
csak akkor beszélhetiink, ha az megmozgat benniink valamit, aminek a segitségével meg-
értjiik, amit hallottunk vagy olvastunk. Az eredményességéhez 6ssze kell kétniink az Uj
informaciot a mar meglevé ismereteinkkel, tapasztalatainkkal. Az is kivanatos, hogy ezen
tul a gondolkodds tovabbfejlesztésének lehetGségét is felfedezziik, legalabb egy problé-
ma felismeréséig, egy megvalaszolando kérdés felvetéséig. Az ilyen késztetés a keresés,
kutatds folyamatat indithatja el, amit batran nevezhetiink mar ,élethosszig tarté tanu-
lasnak”. A folyamat azonban csak akkor valhat tartdssa, ha a nyilt gondolkodds jellemzi,
a még ismeretlen 6sszefliggések iranti érdeklédés, kivancsisag. Noha ez az emberi lét
jellemzé sajatossaga, mégsem valik gyakorlatta sok ember gondolkoddsaban. Sokan
rekednek meg a mindennapisag konkrétumainal, anélkiil, hogy keresnék a jelenségek
mélyebb értelmét, alakulasanak tavlati esélyeit. Egy példaval talan érthet6 lesz, mir6l
is van szd. A felnGttoktatas egyik amerikai szakértéje, J. W. Apps irt le kényvében egy
érdekes jelenetet. Egy alkalommal sétdja kézben épitkezéshez kozeledett. Megkérdezte
az egyik k6miivest: — Mit csindlnak? — Lathatja — mondta a megkérdezett — falat rakok.
A kérdezd arrébb ment, és megszélitott egy masikat, és feltette ugyanazt a kérdést: mit
dolgoznak? Es 6 masképp felelt: — Katedralist épitek. E kétféle szemlélet j6l érzékelteti
a zart és a nyilt gondolkodas minGségi kiilonbségét. Az elsé csak a pillanatnyi jelenben
adado feladattal térddik, a masodik a tavlati célt is szem el6tt tartja, annak ellenére,
hogy az 6 munkdja csak része egy kozosségi feladatnak. Elvontabban fogalmazva: az elsé
a maga részmunkajat 6nmagaban nézi, a masodik egy nagyobb egység részeként. Taldn
nem tulzas kijelenteni, hogy az életében igazan csak ez az utdbbi lesz képes arra, hogy
a dolgokat Gsszefiiggésekben ldssa, és eligazodjék az élet bonyolultsagdban. Onkénteleniil
is ide illeszthetd Karacsony Sandornak, a mult szdzad 40-es éveiben a debreceni egyetem
pedagdgia szakos tanaranak egy kiilonos megdllapitasa: ,,Nem minden nagykord ember-
tarsam felnétt is egyben. Sokaknak az élete mennyiségi valtozasok egymasutanjabdl
tevddik 6ssze, ezek sziiletnek, nének, dregszenek, a végén meghalnak. FelnGttnek lenni
mindségi valtozds, ugrasszer( fejlédés kovetkezménye. Hadd tegyem hozza: a mingsé-

2 Apps,]. W.: Mastering the Teaching of Adults. Krieger Publishing Co., Malabar, Florida,1991. Magyarul: Andragdgiai
Szoveggyljtemény. I1. kotet. Szerk.: Maréti Andor. Nemzeti Tankonyvkiadd, 1997
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gi ember felnétt ember. Ne haragudjanak meg érte a tobbiek, hogy dperte megmondom,
csak bizonyos fajta emberek felnéttek, konnyl ezek utan kitalalni, hogy kik. A tébbiek, ha
emberkort értek is, bizony csak nagykoriak”:. Ha ugy véljiik, van igazsidg ebben a meg-
kiulonboztetésben, akkor hozza tehetjiik: a tanulds valéjaban az ember tudatos személyi
fejlesztésének a villaldsa. Es ezzel taldn meg is fogalmaztuk, mit értiink az ,,élethosszig
tarto tanulds” lényegének.

Ebbél kovetkezik, hogy rendszerré kell valnia. Mit értek ezen? A részek kapcsoldddsat, ugy,
hogy ne csak kiegészitsék egymast, hanem koélcséndsen hassanak is egymasra. Ha konkre-
tizalni akarom a rendszer mibenlétét, akkor megéllapithatom, hogy ez tobbféle mddon ér-
telmezhet6. A legegyszeriibb értelmezés életkorok szerinti: a gyermek- és ifjikori tanuldst
kovetnie kell a felnttkorinak, majd ezt tet6zi be az 6regkori tanulds. Az 6sszefiiggésiik
azonban csak akkor valdsulhat meg, ha a sajatos feladataik mar egymasban is megjelennek.
A miiveltséget alapozo korai tanulas eredményességének feltétele, hogy kifejlessze az egyéni
érdeklGdést és az 6nallé gondolkoddst; az élet masodik szakaszaban a sziikségszer(i speciali-
zalddas és gyakorlatiassiag eredményes csak akkor lehet, ha nem veszti el az egységben latas
igényét és képességét; s végiil az élet utolso részében kibontakozik a megszerzett tudasnak
az egyénre vonatkoztatottsaga a fizikai és a mentalis egészség megdrzésére és kiteljesedik
a személyes miiveltségnek az egyetemes emberi létre vonatkoztatottsaga.

E rendszer azonban nem csak életkorok szerint tagolddhat. A réla sz6lé nemzetkozi iro-
dalom szerint ,,az élet mindegyik teriiletére ki kell terjednie”. Természetesen nem valamilyen
polihisztorsdgrol van itt szd, ez napjainkban lehetetlen. Csak arrdl, hogy 4t kell fognia az em-
beri lét f6 teriileteit: a vilag természeti és targyi meghatarozottsagat, s benne az emberi
kozosségeket (a csaladi, lakdhelyi, 6ssztarsadalmi egyiittélés szintjein), valamint az egyéni
életben kifejlédott készségeket, képességeket, tapasztalatokat, ismereteket, azok szemlé-
letté valasat, s az egyénre jellemzd gondolkodasmadd targyilagos megértését. A tudasnak
és a miiveltségnek ebben az 6sszhatasaban felmeriilhet a kérdés: ,Ki is vagyok én?” , Mi-
ben kiilonbozok masoktdl?” ,,Mit akartam elérni, és mit tudtam megvaldsitani az életem
soran, mik az eredményeim, kudarcaim?” ,, Milyen okok jatszottak kézre ebben?” Az ilyen
kérdéseket az emberek ritkan teszik fel maguknak, feltehetGen azért, mert azt hiszik, jol
ismerik onmagukat. Pedig az ilyen szamvetés elvezethet a mélyebb 6nismerethez, s ezen at
a masokhoz és a koriiléttiink levé valésaghoz fliz6d6 viszonyunkhoz. A személyes létbél tor-
ténd kitekintés éppugy mell6zhetetlen mint az 6nismeret, hiszen mindenki annak a sziikebb
és tagabb kozosségnek a terméke, amelyben él. Napjainkban a k6zélet gyakran emlegetett
fogalma a demokrdcia. Ha megvizsgdlna valaki, az emberek mit értenek ezen a fogalmon,
altalaban a politikai hatalommal kapcsolatos nézeteket taldlna meg, eléggé eltérd, sokszor
egymassal szembenalld véleményekkel. Ez a tarkasag alighanem 6sszefiigg azzal, hogy alig
beszél valaki az egyén vallalt felelGsségérdl a kozélet alakitasdban. Mintha az ilyen aktivitas

3 Karacsony Sandor véleményét az 1949-ben irott, de kéziratban maradt mivébél Durké Mdtydas idézte a Debreceni
Szemle,1997. 2. szamaban, a 286. oldalon.
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kizarolag azokra tartozna, akik politikai funkciot véllalnak, a tarsadalom nagy tobbsége csak
a szavazataival vehet részt a demokratikus viszonyok kialakitasaban. Kérdéses azonban,
hogy lehet-e demokratikus tarsadalmat demokratdk nélkiil megvaldsitani? Ha arra gondo-
lunk, hogy a felnGttképzés nalunk csaknem kizardlag a munkaer6-piaci igényeknek megfelelé
szakmai feladatokra korlatozddik, radobbenhetiink, hogy kdzben teljesen lemond arrdl, hogy
az allampolgari képzéssel segitse a demokratikus viszonyok fejlesztését.

Tény persze, hogy az ilyen képzést csak megfelels tarsadalmi-torténeti alapokra lehet
felépiteni. Megadja-e ezt az iskolai oktatas? Megadja-e minden fiatalnak? Az ,,élethosszig
tartd tanulas” nemzetkozileg elfogadott irodalma szerint ennek minden emberre ki kell ter-
jednie. Ha figyelembe vessziik a felnéttkori tanulasrol késziilt nemzetkozi 6sszehasonlito
adatokat, ennek a célnak a realitasat ma nalunk kétségbe kell vonnunk. Egy 2009-ben vég-
zett felmérés mutatta ki, hogy a 25 és 64 év kozotti felnGtteknek hazankban minddssze 3,1
szazaléka tanul. Az Eurdpai Unid orszagainak atlaga 9,5 szdzalék, Finnorszagé 27, Daniaé
30 és Svédorszagé 32 szdzalék. A mi eredményiink az EU 27 orszdga koziil a 24. helyen all,
mogottiink csak Gordgorszdg, Romania és Bulgaria van. Egy 2005-ben végzett vizsgalat azt
kérdezte, hogy az utdbbi tizendt évben tanult-e valaki valamit. A magyarorszagi felnétt la-
kossag 72 szazaléka vdlaszolt nemmel, a 8 osztalyt el nem végzettek koz6tt ez 99 szazalék
volt. Egy 2008-as felmérés szerint a hazai feln6tt lakossdg harmada mondta, hogy sohasem
olvas kdnyvet, masik harmada pedig azt, hogy csak ritkan. Ezek az adatok megengedik azt
a feltételezést, hogy orszdgunkban magas lehet az Ugynevezett funkciondlis analfabétak
szama. Olyanoké, akik gyermekként tanultak ugyan irni, olvasni, szdmolni, de ezt életiikben
gyakorlatilag nem tudjak megfelelGen hasznalni. Egy olyan korszakban vagyunk kénytelenek
ezt tudomdsul venni, amely korsziikségletként emliti a ,,tuddstdrsadalom” fogalmat.+

Kérdés ezek utan, hogy mit lehet tenni az ilyen elmaradottsdggal? Tudomasul vehet-
jik, hogy tarsadalmunk nagy része nemcsak a feln6ttkori tanuldst latja sziikségtelennek,
de azt is, ami ezzel egyiitt jar, a személyi valtozas, fejlédés igényét. Pontosabban: akarja
ezt — legalabbis az életkoriilményekben —, de azt is dgy, hogy masok adjak meg a hozza
sziikséges javakat, eszkozoket, és személyesen ezért ne kelljen semmit sem tenni. Persze ez
a negativ attitlid mar koran kialakulhat a csaladi légkorben és az olyan iskoldkban, ahol a
tanulas a leckék gépies memorizalasaval és gondolkodds nélkiili felmondasaval jar. Németh
Laszlé mutatott ra a mult szazad 30-as éveiben arra, hogy ha az iskolai tanulds 6romtelen,
unalmas, kényszer( tevékenység, akkor felnGttkorra a kultira irdnti igény sziikségserlien
korlatozddik a legalacsonyabb szintli szérakozasra. Az ilyen folyamat tanuldsellenessé
teszi az embert, és ezt felnétt korban mar szinte lehetetlen visszaforditani. A nemzetkozi
tapasztalatok szerint azonban ez mégsem lehetetlen. Ha a felnGttképzés példaul az élet
valsagos helyzeteiben nydjt segitséget, és a ,tananyag” kinek-kinek a sajat élete, tapaszta-

4 AzadatokImre Jozsef Kutatds, fejlesztés, innovdcid, értékteremtés és az életen at tartd tanulds” c. el6adasa-
ban, illetve Kleisz Teréz ,, A kritikai felnGttoktatas elsorvaddsa?” c. el6adasaban a” Magyar Nemzeti és Nem-
zetkozi Lifelong Learning Konferencidn. Pécsi Tudomdnyegyetem, 2010. dprilis 29—30.131. és 402. oldal.
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lata, akkor ez a gyakorlat bizonyitja a ,,hasznossagat™.s Persze nem receptszer(i megolddsok
atadasaval, hanem olyan véleménycserével, amelyben feltarulnak a valsagos helyzet okai és
a problémamegoldas lehetséges mddijai, s ahol az okok és megoldasmddok Gsszehasonlitasa,
az alkalmas valaszok értékelése, kivalasztasa lesz a cél. Az ilyen tanulds is tanulds, még ha
nem is jar egyiitt Uj ismeretek atvételével, csak a meglevd tudds mélyiil el és valik gyakor-
latilag alkalmazhatéva. Kiilonosen akkor varhato ilyen eredmény, ha az egyén nem marad
magara, hanem egy tanuldcsoport részeseként kap inditékot e tavlatok vallalasara.

Kétségtelen, hogy ennek ellenére is van egy megoldhatatlannak latszé probléma.
Az, hogy nem annyira a tudatlansag a legfébb akadalya az élethosszig tartd tanulas tar-
sadalmi elterjedésének, hanem a félmiiveltség. Az a magatartas, amely azért all ellen a fel-
néttkori tanuldsnak, mert Ugy véli, 6 mar mindent tud, és amit mégsem, az felesleges. Az a
meggyGzédése, hogy neki mindig mindenben igaza van, és aki téle eltéréen mas véleményen
van, az ostoba vagy hazudik. O sohasem ismeri el, hogy téved, s ha mégis azt latja, hogy
rosszul tett valamit, akkor masokat hibaztat. Szerinte 6 tokéletes, és ebben nem kételke-
dik. Ortega y Gasset, a XX. szazad neves spanyol filozéfusa szerint ez a tipus valt az djkor
tomegemberévé, és lett a politikaban a diktaturak képviselGjévé és kiszolgdldiva. Paradox
modon él vissza a demokrdcidval, a vélemények szabad hangoztatasanak jelszavaval hirdeti
masok becsmérlésének, ragalmazasanak a szabadsdgat.® Mdrai Sandor irta 1943-as napléja-
ban: ,,Az emberi életkdzosségek egyik legtokéletesebbjében, Periklész, Platon és Szokratész
Athénjében, ahol a kultira egy kozosség altalanos életformaja volt... Szokratészt halalra
itélték. Igaz, hogy szo6tobbséggel. De ez a szotobbség erdsebb, mint a kultdra”.” A masodik
vildghaboru szomoru tanulsiagaibdl és az alapfoku oktatas korlatozottsagabal kiindulva az I.
FelnGttoktatdsi Vilagkongresszuson, 1949-ben figyelmeztetett a kovetkezdkre Jean Guéhen-
no, a népmlivelés pdrizsi feliigyelGje: ,,Nem toprenghetiink cselekvés nélkiil, latva az ifjaknak
azt a nemzedékét, amelynek a gondolkodasat 14 éves koraban és ettdl kezdve a véletlenre
bizzuk... Igaz, 6k tudnak mar olvasni. De minden utcasarkon hallhatjak a hangosan beszé-
l6t, a radiot, olvashatjdk az djsagot. Ezek a fiatalok kész prédai a propaganddnak. A partok
kiizdenek a megnyerésiikért. Ok azonban valamennyien csalddjuk, kozvetlen kérnyezetiik,
orszaguk elGitéleteinek a befolydsa alatt dllnak. Csak azért olvasnak, hogy megerdsitsék
az elGitéleteiket. A propaganda egyenesen arra inti 6ket, hogy aruldkka vdlnak, ha masfe-
lé keresnek tajékozodast. Az olvasas a legszornylibb eszkézévé vlik a toborzdsnak. S az
a hidsag, mely biiszke arra, hogy olvasni tud, leny(igézi a gondolatot. Hatalmas feladat all
el6ttiink, ha meg akarjuk Grizni minden emberben az igazsagérzetet”.® Talan nem sziikségte-
len levonni ebbdl a tanulsdgot: nemcsak az ismeretek bévitése a cél, hanem a gondolkodas
fejlesztése is, az 6ndllo és kritikus gondolkodas érdekében.

5  Németh Ldszl6: A mivelddés reformja. In Németh L.: MUvel6déspolitikai irasok. Mizsak Kozmiivel6dési Kiado,
é.n. 72 0., még Németh L.: Pedagdgiai irasok. Kritérion Konyvkiadd, Bukarest, 1980. 42.

6 ] Ortegay Gasset: Atomegek ldzadasa. Pont Kényvkereskedés. Budapest, é.n.
7 Mdrai Sandor: Napld 1943-1944. Helikon Kiadd, 1998, 61.

8  IdéziA.S.M.Helya,New Trends in Adult Education” c. konyvében. UNESCO, Parizs, 1962. In Sz6veggyijtemény
anépmivelés-elmélet tanulmanyozasahoz. Szerk.: Maréti Andor. Tankdnyvkiadd, 1968, 141-142.
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S hogy ez még magasabb szinten sem sziikségtelen, arrdl hadd osszam meg egy sze-
mélyes élményemet. Egyetemi hallgatok szeminariumi csoportjiban vetitettem le egy
részletet a Kabaré cimi amerikai filmbél. A film Németorszdgrdl szol, abbdl az idébél,
amikor a liberdlis politikai hatalmat akarjak felvaltani a nemzeti szocialistak. A vetitésre
kivalasztott részletben két kiilfoldrél érkezett fiatal elmegy német baratjukkal egy kerti
vendéglébe. Ok végig kiilsG szemlélsi maradnak a torténteknek. A hangulat idilli. Siit a nap,
csend van, a vendégld asztalainal békés polgarok soréznek. Azutan egyszer csak megjelenik
el6ttiik egy szGke fiatalember, és énekelni kezd. A hangja szép, az arca is megnyerd, a dal
a taj szépségeirdl szol. Az emberek figyelni kezdik 6t. Az ének megragadja 6ket. Am a dal
egyre gyorsabb litem( és hangosabb lesz, mintha a fid mar nem egyediil énekelne. S vald-
ban, mellette egy masik fiatal is énekel, hasonldéan szép arcu és szépen 6ltozott. Az egyre
hangosabb dal azonban mar korantsem kelti egy népdal hangulatat, a diib6rgd ritmusa
inkabb harci riadot jelez, és a sz6veg is ehhez illeszkedik, a haza védelmére hiv. Az Gket
hallgaté emberek pedig egymas utan kapcsolddnak be ebbe az énekbe, helyiikrél felallva
atveszik a kezdeményezdk karmozdulatdt, keziiket ferdén folfelé tartjak, és kozben a kamera
az éneket elkezdg fiatalok karjara mutat, rajta horogkereszt van. A kertvendéglében teljes
az azonosulas. Csak egy munkas kiilsejli 6reg marad iilve, és a fejét csovalja.

Amikor a vetités befejez6dott, megkérdeztem az egyetemi hallgatéimat, mi a véleményiik
a latottakrdl. Egy ideig csend volt, aztan megszolalt egy szelid leany: — Nekem az tetszett,
hogy az énekbe mindenki bekapcsolddott. Megdobbentem. Csak ennyit értett meg beléle?
Kedvem lett volna megkérdezni: — Szivesen csatlakozott volna hozzajuk? A karszalagos
énekesekhez is? De nem akartam megsérteni a jambor lanykat. Azodta is foglalkoztat azon-
ban ez az eset, és gondolkodom, csak szimomra beszédes ez a jelenet, 6nmagdban is,
és idézi fel a mult szazad retteneteit? Akik ezt nem élték at, azok csak az elhangzé ének
hatdsdra figyelnek?



