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Motivdcié az olasz nyelv tanuldsaban
Dettai Mdria
Motivdcio az olasz nyelv tanuldsdaban

— Az irodalom motivdlo hatdsa és modszertani lehetoségei —

Olasz nyelv és irodalom tanarként, doktoranduszként 6t éve kutatom az olasz mint ide-
gen nyelv valasztasdanak okait, tanitdsanak—tanuldsanak modszertani—glottodidaktikai
korilményeit. Vizsgaltam a kezdeti motivaciot, és azt is, hogyan lehet fenntartani a mar
meglévs motivaciot, véletlenszeriinek tiinG, de mégis tervszeriien alkalmazott extra-cur-
riculumok segitségével; miként lehet hangulatosabbad, derlisebbé, szituativabba tenni
a tandrakat, ezzel is csokkentve az drai stresszt, és novelni a tanulds hatékonysagat,
valamint a kommunikativabb tudast. A motivacié-motivalas elengedhetetlen feltétele,
alapvetd komponense barmely tanulasi folyamatnak, motivacio nélkiil nincs tanulas,
a demotivaltsag leértékeli, majd végiil teljesen kioltja az elsajatitds irant érzett cselek-
vési vagyat.

Ebben a tanulmdnyban a motivdciét mint a tanulds-tanitas kulcsfontossagu, ener-
getizalo tényezGjét targyaljuk, majd sziikitjiik a problémat az idegennyelv-tanulds, illetve
a nyelvérai motivdciéra. Megvizsgaljuk az irodalmi szoveg kivdlasztdsdnak dilemmdit, majd
egy irodalmi miih6z kapcsolddd mddszertani tanulmdnyt mutatunk be olyan gyakorlo
idegen nyelvtandrok szamara, akik szivesen hasznositanak ezt a mddszert pedagdgiai
gyakorlatukban.

MOTIVACIO

A motivalas, 6sztonzés, a pedagogus munkajanak egyik alappillére, kulcsfontossagu kom-
petencidja (FALus 2005, 13). A képességek és teljesitmények kozotti 6sszekots hid a mo-
tivacio, mely, mint kozbiils6 valtozo, valamint az azt kisérd jelenség — a pozitiv érzelem,
az emdcio — sziikséges ahhoz, hogy a tanulds-tanitas folyamata eredményes legyen. , A ta-
nulds motivdldsa nem mds, mint egy kivanatos célallapot elérésére vald késztetés, ira-
nyitds, koordindlds a tanuld tanulasi tevékenységre vald 6sztonzése céljabol.” (RETHYNE
2003, 80)

A motivaciok megkiilonboztetése céljabdl kiilonboz6 dichotomidk sziilettek. Az el-
sddleges motivdcié (motivazione primaria) akkor valik felismerhetévé, ha a tanuld érdekls-
déssel, lelkesedéssel all neki a tanulandd tantargyhoz, témahoz. A mdsodlagos motivdcié
(motivazione secondaria) teret enged a kiils6 hatasként megjelend tényezéknek. A kezdeti
motivdcio (motivazione iniziale) elindit egy tanuldsi folyamatot a tanuld részérél, de hamar
kifarad, kitiresedik az érdeklédése, mig végleg el is tlinik. A tartds motivdcié (motivazione
permanente) olyan okokat, célokat rejt magaban, melyek hatdssal vannak a tanulé tanu-
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lasba vetett hosszabb tavon sziikséges eréfeszitésének mértékére, kitartasara (TiTone
1993, 125—126).

A tanuldsi motivacidkat kiilénb6z6 szintekre oszthatjuk. Az elsé szint a beépiilt, in-
ternalizdlt motivacio, ami a szocializacids folyamat alatt alakul ki, épiil bele a tanulé
értékrendjébe. A motivacio jelen esetben a kotelességtudatbdl, becsiiletbdl sziiletik,
lelkiismereti okok allnak a hattérében. Kudarc esetén blintudatot alakithat ki a tanulo-
ban. A belsé (intrinzik) tanuldsi motivacio forrdsa a tevékenység okozta izgalom és 6rom,
a feladat megolddsat az érdeklédés hajtja, a tanuldk személyiségjegyei, illetve a tanuldsi
szituacio sajatossagai alapjan jon létre. Az elGbbi két motivacidé azonos fontossagu, nincs
rangsorolasi kiilonbség kozottiik. A kiilsd (extrinzik) tanuldsi motivdcio a kiilsé jutalomért,
elismerésért, jo érdemjegyért hajtja a tanuldt, de ide soroljuk a negativ kovetkezmények
elkeriilése érdekében nyujtott tanuldsi tevékenységet is. A presztizsmotivdcié az énérvé-
nyesitésért felel, a kiilsG és bels6 motivacio kozott lokalizdlhaté (RETHYNE 2003, 116-119).
Ahhoz, hogy sikeresen el§ tudjuk mozditani a tanuldk belsé motivacidjanak fejlédését,
optimalizdlédasat, figyelembe kell venniink egyéni tulajdonsagjegyeiket, képességeiket,
készségeiket. Annak ellenére, hogy a belsé motivacio hatékonyabb lehet, és hosszabb
ideig tarthat, nem szabad megfeledkezniink a kiilsé motivacid jelent6sségér6l sem, mint
példaul a tanulécsoport mindsége, a tandra hangulata, a tanulasi kdrnyezet (iskolaépiilet,
osztalyterem, eszk6zok stb.) (RETHYNE 2003, 82).

MOTIVACIO AZ IDEGENNYELV-TANULASBAN

Egy idegen nyelv elsajatitasa egy soktényezGs, dsszetett folyamat, ami vizsgdlandé mind
a tanuld mind a tandr aspektusabdl. A tanuldk egyéni tényezdinek fliggvényében, melyek
személyenként valtozhatnak, beszélhetiink az egyén nyelvtanulasi motivacidjanak mér-
tékérél és minGségérdl, tanuldsi stratégiajanak és stilusanak hatékonysagardl, a nyelv-
tanuld nyelvelsajatitasi képességének és nyelvérzékének szintjérdl, intelligencidjardl és
személyiségi tényezGirdl. A felsorolt tényezGk kozil egyik sem elhanyagolhatd, de ebben
a dolgozatban idegennyelv-tanuldsi szempontbdl a tanuldk attitiidjei és motivacioi ke-
riilnek elsGsorban kifejtésre (TANCzos—MATH 2005, 43—47).

A nyelvtanuldsi motivdcio: [...],,dinamikus, akar nyelvéorardl nyelvérara valtozo, befolya-
solhatd, s6t a nyelvtanuldk altal is 6nszabalyozhatd folyamat, amely nagymértékben fiigg
a nyelvtanulas individualis kiilonbségeitdl, a nyelvtanuld egyes személyiségtényezgitdl;
a nyelvtanuldssal kapcsolatos attitlidoktdl, a multbéli nyelvtanulasi tapasztalatoktol,
a nyelvtanulasi szorongastol.” (VALOczI 2002, 128)

A kutatodk alapvet6en két nyelvtanulasi kérnyezettipust kiilonboztetnek meg egymas-
sajatitasi kontextus jellemzdje, hogy a tanuld a célnyelvet annak nyelvteriiletén, és annak
kulturdlis kézegében tanulja. Ebben az esetben az dran kiviili nyelvhaszndlat funkcidja
a leghangsulyosabb. A masodiknyelv-elsajatitasi motivacioban az affektiv tényezék a
szamottev6k, mint példaul az elsajatitandd nyelvet beszélékhoz fliz6d6 attitlidok (DORNYED
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1991, 573—578). A mdsodiknyelv-elsajatitasi motivacion beliil az integrativ—instrumentalis
motivdcié bipolaritasan alapuld szocidlpszicholdgiai paradigma Gardner és Lambert (1972),
az idegennyelv-tanulasi attit(idot, motivaciot kutaté kanadai tuddspar nevéhez fliz6dik.
Az integrativitas az adott idegen nyelvhez és annak kultirajahoz fliz6d6 altalanos pozi-
tiv viszonyt jelenti. Ha egy tanuld integrativ beallitdddsu, elképzeli, hogy az 6 masodik
személyisége — mely egy Uj nyelv elsajatitasaval fejlédik, gazdagodik — egy olyan egyén,
aki azon az adott nyelven — melyet tanul — olyan folyékonyan tud kommunikalni, hogy
az szamara semmilyen diszkomfort érzést nem okoz akkor, mikor az adott orszagban
kell boldogulnia. Feltételezések sziilettek azzal kapcsolatban, hogy azok a didkok, akik
az adott idegen nyelv, kulttra és a nyelvet beszél6 orszag lakosai irant pozitiv érzelmeket
tapldlnak, motivaltabbak, eredményesebbek a nyelvtanulads soran. Integrativ motivaci-
0s tényezdoknek tekintjiik a kozvetlen kapcsolat megteremtésének céljat az anyanyelvi
beszél6kkel, a veliik kapcsolatos pozitiv attitlidoket, érzéseket, élményeket, melyek az
adott orszaghoz kapcsolddnak, kulturdjuk mélyebb megismerésére iranyulnak. Az instru-
mentdlis motivacio azt a funkcionalis célrendszert fejezi ki, melyben a tanuld a hangsulyt
a nyelvtanulads gyakorlati értékeire helyezi, amikor prioritasként jelenik meg a haszon,
a pénzkereseti lehet6ség, a karrier, a presztizs, vagyis a nyelvtanulds, mintegy befekte-
tésként szerepel (TANCzos—MATH 2005, 43-47).

Az idegennyelv-tanuldsi kérnyezet kizardlag az osztalytermi oktatasra korlatozédik,
aminek jellemzéje, hogy a tanuldk nem allnak kézvetlen kontaktusban az anyanyelvi be-
szélGkkel, nincsen elegendé benyomasuk, és hozzajuk fiz6d6 élményiik ahhoz, hogy at-
titlidok alakuljanak ki benniik az anyanyelvi beszél6kkel kapcsolatban, vagy ha mégis,
akkor azok a benyomdsok még az osztalytermi nyelvtanuldsi kornyezeten kiviil, kordbban,
vagy a tanuldssal egy idGben, utazasi vagy egyéb élményekbél adddhatnak, illetve az Gket
tanitd nyelvpedagdgus altal kozvetitett attitlidok, értékek mentén alakulhattak ki, befo-
lydsolodhattak. Az idegennyelv-tanulasi kézegben nem lesz jelen az integrativ motivacid
ugyanabban a formaban, mint a masodiknyelv—elsajatitasi motivacié szegmensében, na-
gyobb hangsulyt kapnak az instrumentalis motivumok (DorNYEI 1991, 573-578).

Gardner és Lambert kutatdparos hipotézise az volt, hogy az integrativ motivacio-
tol vezérelt tanuldk jobb tanuldsi eredményekre hivatottak, mig az instrumentalis mo-
tivacid, mint hajtéerd nem tud eléggé 6szténz6 lenni a tanulds kimenetelének optimalis
eredményét illetGleg. A késGbbi kutatasok ezt a feltételezést megkérdGjelezték: mérték
a kulonbozé vagyaktol vezérelt tanuldk altal elért eredményeket, és azt tapasztaltak,
hogy az instrumentdlis motivacid, mint 6sztonzé er6 is vezethet sikeres, hatékony ta-
nuldshoz. Az emlitett kutatdasok ota az integrativ és instrumentdlis motivacié mar nem
egymast kizard fogalmakként jelennek meg a szakirodalomban, hanem egymas melletti,
egymast erdsité alkotdelemekként (Csizér 2007).
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AZ IDEGENNYELV-ORAI MOTIVACIO

A kezdeti nyelvtanuldsi szandékok, motivumok megismerése, a kellé motivacio kialaku-
lasa—kialalakitasa utan nyelvtanarként térekedniink kell arra, hogy a motivaciot ébren
is tudjuk tartani.

A folyamatos 6szténzés fenntartasa érdekében ismerniink kell a nyelvdrai motivaciot
befolyasolo tényezGket, mint példaul a tanuldk személyiségjegyeit, a nyelvorai feladatok
motivacids vonatkozasait, a nyelvtanar személyiségét, szakmai felkésziiltségét (VALocz
2002,129).

A személyiségtényezbk szerepet kapnak minden tanulasi folyamatban, a nyelvtanulas
teriiletén is legaldbb ekkora jelentGséggel birnak. Ha valaki az anyanyelvén sem iga-
zan szeret megszdlalni, mert gatldsos, introvertdlt tipus, barmilyen idegen nyelven valé
kommunikalas sem lesz kénnyli feladat szamara, feltehetGen tul kell lépnie sajat sze-
mélyiségjegyeinek hatdrain, melyhez igen er6s motivacid sziikséges. A nyelvtanulé sze-
mélyiségének affektiv és kognitiv tényezGi befolyasoljdk a nyelvelsajatitds sikerességét.
Az affektivitas az idegennyelv-tanulds esetében az adott nyelvhez, annak beszélGihez
kapcsolddé attitlidben jelenik meg, a negativ, illetve pozitiv érzések befolyasoljak a mo-
tivaciot. A kognitiv faktorban a tanuldk kompetenciai, intelligencidja, tanuldsi mddszerei
a meghatdrozdak, mig az affektiv teriileten a pszicholdgiai és szocidlis tényezGkben rejlik
a nyelvtanulds eredményessége. Optimdlis esetben a kognitiv és affektiv tényez6k egyiit-
tesen vannak jelen (VALOcz1 2002, 12-15).

A nyelvorai motivacio komplex jelensége a kognitiv, affektiv és szocidlis 6sztonzék altal
hatdrozhaté meg. A motivdtorok és az 6szténz6k alapvetd kiilonbsége abban rejlik, hogy
mig [...],, A motivatorok konkrét megerésiték (pl. dicséret), az 6sztonzék pedig a meg-
erGsités igéretét hordozzak (kompetenciak kialakuldsa)” (RETHYNE 2003, 80).

A kognitiv 6szténz6k kézé azokat a jelenségeket sorolhatjuk, amik ujdonsagot jelente-
nek egy tanuld szamdra: a tapasztalatszerzés, valamint azok a felmeriil6 kérdések, amik a
megoldasukhoz problémamegoldd készségiiket hivjak eld. Idetartoznak a kreativ gondol-
kodasra 6sztonzo feladatok. Az affektiv dsztonzok a személyiséggel, egyéni élményekkel,
szubjektivitassal kapcsolatosak, az emdciot el6hozo szituaciok, feladatok tartoznak ide.
Olyan kommunikaciot fejleszt6 feladatokat is ide sorolhatunk, melyek a tanuld onkifeje-
zését mozditjak eld. A szocidlis 6sztonzbk alatt az interaktivitast, illetve a tarsas hatast
értjiik. Az éldnyelvi kélcsonhatds, és spontan szituaciok izgalmat magukban hordozé
feladatokat soroljuk ide, amik a beszélgetés, informacidcsere eléremozgatdsa érdekében
gondolkoddsra 6sztonzik a tanuldkat (VALdczt 2002, 130-131).
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AZ IBODALO,M,MOTIVALO' HA:I'ASA — AZ IRODALMI MU
KIVALASZTASANAK DILEMMAI

Korabbi kutatdsaink azt igazoltak, hogy az olasz nyelv tanulasaval kapcsolatban olyan 6sz-
tonz6 motivumok jatszanak szerepet, mint példaul a zene (konny(, komoly), képzémiivészet,
sport, divat, gasztrondmia és a design. A nyelv pusztan leird jelleg(i tanuldsa a legtébb tanuld
szamara nem kielégitd, a diakoknak igényiik lenne az adott kultira megismerésére is, ami egy
megfelelGen kivalasztott irodalmi mi olvasasan keresztiil is megvaldsithato.

Az idegennyelv-tanulas, -tanitds folyamataban kiilonos koriiltekintéssel kell kivalasztanunk
a tanuldinknak ajanlott irodalmi széveget. A témavalasztds soran figyelembe kell venniink az
életkori sajatossagokat, tovabba el6térbe helyezni a didkok érdeklédésének megfelels alkota-
sokat. Célszer(i, hogy az olvasmany mlifajat tekintve inkabb szépirodalmi legyen, ugyanakkot,
a nyelvi nehézségét tekintve ne haladja meg a kozepes szintet, tehat szétar hasznalata nélkiil
is érthetd legyen. Ily mddon okozhat sikerélményt, és egyben kihivast is, igy 6sztonoz a teljes
mii elolvasasdra. Az elébbi teljesség igényét mell6z6 felsoroldasbal is lathatjuk, milyen sszetett
problematikaja van egy olyan idegen nyelven irddott irodalmi széveg kivalasztasanak, amely a
miivel6désen tul, az idegennyelv-tanulds, -tanitas hatékonysaganak novelését is céljdul tiizi ki.

Szépirodalom vagy lektiir? Sikerkonyv?!

A konyv, melyet az olasz nyelvtanitds irodalmi és mdodszertani eszkézeként ajanlunk, Ales-
sandro Baricco, a kortars olasz préza egyik legsikeresebb és legkedveltebb szerzGjének erede-
tileg szinpadra irt monoldgja, a Novecento (1994) (magyarul is ezen a cimen jelent meg). A mii
alapjan késziilt 1998-ban Az dcednjdré zongorista legenddja (La leggenda del pianista sull’Oceanc)
cim(i film, Giuseppe Tornatore rendezésében.

Baricco miivei jellegzetes darabjai annak a tendencianak, ami az utébbi id6ben sikert si-
kerre halmoz a kényvpiacon, és aminek elemzésétdl idegenkednek a kritikusok. A klasszikus
vagy kortdrs irodalmon nevelkedett miielemzék ezeket a miiveket azzal szoktdk lesoporni
az asztalrdl, hogy még az sem bizonyos, egyaltaldn szépirodalommal van-e dolgunk. Lektiir!
— vagjak a sikerszerzGk fejéhez, akiknek a bélyeg nyilvan nincs inyiikre, de a nyelvek tucat-
jain megjelend tobbmillids példanyszam valdszinlileg feledteti azt a megrazkddtatast, amit
a ,,komoly” irodalmi életbdl valo kirekesztettség okoz.

Miért lehetne alkalmazhato ez a konyv a tanitasban?

A Novecento mind irodalmi, mind nyelvtani szempontbdl fontos lehet az olasz nyelvtanitasban, az
extra-curriculum egy részét alkothatja. A konyv terjedelme olasz nyelven mindéssze hatvankét
oldal, tehat iskolai olvasmanyként sem megterheld, a nyelvezete egy olasz tagozatos gimnazis-
ta szamadra is kdvethetd. Baricco miiveinek elemzése egyben kielégitheti azt az igényt is, hogy
a tanuldk a kortars olasz prozaval is megismerkedjenek, ne csupan a klasszikusokkal, illetve az
olasz magas miivészet alkotdsaival.
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Az olasz nyelv irodalmi szempontbol

Baricco Novecentoja, vagy példdul a portugal bestseller szerzd, Coelho sikerének 6 titka
alighanem hianypotlo szerepiikben keresendd. Ezek a rovid terjedelmd, koltGi, romantikus,
némiképp ezoterikus kényvek kdonnyen olvashatdk, és az olvasdban azt a képzetet keltik,
hogy bélcsességiik, humanizmusuk segitséget nydjt hétkéznapi életiik gondjainak értelme-
zéséhez, megoldasahoz. Ha ugy tetszik, ezek a huszadik szazad meséi. A modern eléképek
valamelyest: Saint-Exupéry Kishercege és Maeterlinck Kék madara, bar azok vallaltan mesék,
mig példaul Coelho Az alkimista cim(i miive, Baricco Novecento és a Selyem cimii kisregényei
inkabb elbeszélésbe bujtatott meseszerii torténetek. Ezek a miivek olyan bolcsességeket ki-
nalnak, melyek latszélag pdtoljdk az Gsszetettebb elemzéseket, de nem kovetelnek olyan
figyelem-6sszpontositast az olvasétdl, mint amilyent a valdban nivds szerzok, mikézben az
olvasénak mégsincs olyan érzése, hogy igénytelen ponyvat olvasna. Ez a tipusu bélcs mese
folyamatosan felbukkan a szépirodalomban is.

A hazai oktatasi rendszerben élesen kiilonvalik az ismeretanyag, amelyet a szakemberek
tantervbe ill6nek tartanak, és az a kulturalis kornyezet, amelybdl a didkok mindennapjaik sordn
tapasztalatokat meritenek. Mikozben a gyerekek hollywoodi és japan rajzfilmeken, kommersz
gyerekfilmeken, erészakos videojatékokon, szamitdgépes és mechanikusan mozgathaté hor-
ror-hGsokon, az interneten nevelkednek, az iskola alig tud adni valamiféle segitséget ahhoz,
hogy értelmezni tudjak a mindennapi jelenségeket és azt az értékrendet, amelyet azok sugall-
nak. Sziikségesnek tiinik, hogy a gyerekek a kommersz jelenségek mellett legalabb az iskoldban
talalkozzanak azokkal az értékekkel, amelyekkel a mai vilagban esetleg nem hozna Gssze Gket a
sors. De legalabb ilyen fontos lenne, hogy kialakuljanak benniik azok a kompetencidk, amelyek
segitségével meg tudjak kilonboztetni az értékest az értéktelentdl, a pillanatnyilag szérakoz-
taté kommersz alkotasokat azoktol, amelyek személyiségiik gazdagodasat is segithetik.

A sikerkonyvek athidalhatjak azt a szakadékot, amely a valddi miialkotasok és az érték-
telen fércmiivek kozott hazodik. Ezeknek a miiveknek a feldolgozasa természetesen nem he-
lyettesitheti a valoban értékes miivek elemzését, de klasszikus elemzéssel is értelmezhetd
alapanyagként szolgalhatnak, s esetenként — taldn nyelvi viliguknak és a befogadok életkori
sajatossaganak is koszonhetGen — jobban megszdlitjak a fiatalokat, mint a vilagirodalom sok-
szor kissé mar ,,poros” klasszikusai.

Nyelvtani / nyelvtanitdsi szempontbdl

Nyelvtanarként az a feladatunk, hogy didkjaink nyelvtanuldsi képességeinek teljes tdrat,
vagyis az irott, hallott szovegértést, irdst, beszédet fejlessziik, a tanuldsi folyamatot tervszeriien
motivaljuk. A bevezetében mar emlitett mddszertani 6tlet egy toszkan egyetemi professzor
asszonytdl, Paola Michelit6l szarmazik. A Guerra Edizioni gondozasaban megjelent Tendenze
Italiane cimii modszertani flizet tizenhatodik szimaban a La telecamera in classe cimii tanul-
manyban, és a hozza tartoz6 VHS kazettan mutatja be a szerzé azt a két fazisban megvaldsulo
projektmunkat, melyet hallgatdival valdsitott meg Baricco Novecentoja alapjan.
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A tanulmany célja a munkafolyamat ismertetésén tul az, hogy az olaszt mint idegen nyelvet
tanitd nyelvtanaroknak hasznos, mddszertanilag megalapozott ismereteket nyujtson. A szerzg
kutatasi teriilete az olasz mint idegen nyelv tanulasanak-tanitasanak hatékonysagat szolgdlo
modszertan. Micheli az alkalmazott nyelvészet pragmatikus elemeit épiti be munkdjaba. Ku-
tatdsainak fokuszaban az audiovizudlis szemléltetés all, szemben a hagyomanyos, a tanulét
az ismeretek passziv befogaddjaként kezelG nyelvtan-forditds mddszerrel. A szerzé irdsaiban
és szobeli el6adasaiban is hangsulyozza az olasz kulturalis kontextusok megismerésének fon-
tossagat, az értés globalitisanak jelentGségét, mely a sikerélményért felelGs, és amit aztdn
kévethet az analizis, szintézis, végezetiil a reflexié (MicHELT 1999, 26—29).

Paola Micheli — Az irott szovegértés tanitasi modszertana a Novecento
segitségével, a projektmunka elsé fazisa

Személyi el6feltétele ennek a feladatnak egy olyan korosztdly, mely inkabb a kézépiskola
utolsé szakaszdban tanul (16-18 évesek), a nyelvtudas kritériuma pedig a B2-es szint.
A szerz6 tanulmdnydnak ,,a” fejezetében a hatvankét oldalas kényvet négy olvasdsi mun-
kafdzisra osztja. Az elsé litemben husz, a késébbiekben haromszor tiz-tizenkét oldalt kell
a didkoknak otthon 6nalléan elolvasniuk. Az olvasasra egy-egy hét all rendelkezésiikre.
A szerz6 az irott szovegértés komplexitdsa miatt, munkalapok (scheda di lavoro) segitségé-
vel elemeire bontja az olvasasi munkafazisokat. Minden eltelt hét végén, kis csoportokban,
a tandrak keretében megoldasra keriil egy olyan munkalap, mely a feladott olvasmany-
részlethez kapcsolddik. Ezek a munkalapok a kovetkezé tanulasi célokat szolgaljak:

az irott szovegértés nem részletekben elveszg, inkdbb globdlis jellege;

a szovegben talalhatd idiomatikus kifejezések felismerése, jelentésiik elsajatitasa;

specidlis morfoszintaktikai szerkezetek megértése, elsajatitdsa (legféképpen a koté-

mod hasznalatanak leggyakoribb formai), veliik kapcsolatok reflexiok;

az elolvasott részek irdsban vald értelmezése (6ndllo, otthoni, egyéni munka kere-

tében), és vita formdjaban (paros, illetve csoportos munka az osztdlyban).

Egy munkafazishoz a fentiekben felsorolt célokat szolgald négy tevékenység tartozik.
A munkafolyamatok ugy épiilnek fel, hogy kézepesen nehéz feladattal kezd6dnek, majd
ezt kovetik az idiomatikus kifejezések, melyekhez szamos esetben mar elengedhetetlen
a tanar segitG jelenléte. Ezek utan példaul a kotémaddok, el6-utdidejliség és egyéb kri-
tikus nyelvtani struktirak felismerése és gyakorlasa kovetkezik a szévegbdl kiragadott
szemléltet6 mondatok alapjan. Végezetiil, az els6, konnyebb feladat utan, mely pusztan
a globalis értést hivatott ellendrizni, a didkok irasos formaban mesélik el sajat szavaikkal
az adott résztorténetet.

A tanulasszervezés munkaformai, a munkafazisok és az azokon beliil talalhaté tevé-
kenységek vdltozatossaga altal kindlt tanulasi szituacidk erdsithetik a csoportdinamikat,
javithatjak az 6rai légkort, lehetGséget biztosithatnak arra, hogy a diakok a tanulds-ta-
nitas folyamataban folyamatosan motivalva legyenek mind kognitiv, mind affektiv, mind
szocialis szinten.



TANULMANYOK

Paola Micheli — A hallott szovegértés, az iras és a beszéd
produktumanak tanitasi modszertana a Novecento segitségével,
a projektmunka masodik fazisa

A szerz6 tanulmanyanak ,,b” fejezetében arrdl szimol be, hogy mi tortént a kdnyv méd-
szeres feldolgozasa utan, hogyan folytatddott a projektmunka. A didkok a sajat tudas-
szintjiknek megfelel6en, de mar a korabbi négy munkafdzisbdl tanultakat (pl. idiomatikus
kifejezéseket) az ismereteikbe beépitve egy forgatdkonyvet irtak, amibdl filmparddiat
gyartottak. A VHS-re rogzitett filmet a nézd, azaz a tanuld, elészor teljes egészében
megnézheti. Majd, csakugy mint a kényvnél, a szerzé a tanulas-tanitas folyamatat meg-
konnyitve, a parddiafilmet négy részbdl allé mddszertani egységre bontja, és élvezetes
kvizjaték-szerlien dolgozza fel. Egy szdbeli feladattal zarul a feladatsor; a didkok altal atirt
filmparddiat kell a tanuldknak sajat szavaikkal elmesélni tanuldtarsaik el6tt. A feladatsor
fejleszti a hallott szovegértést, az irds és a beszéd produktumat. A feladat tovabbi hoza-
déka az, hogy lehetGséget kinal a tanuldknak az egymastdl vald tanulasra.

OSSZEGZES

A nyelvtanulas-tanitas komplexebb fejlédéséhez elengedhetetlen a kell6képpen motivalt
tandri, illetve tanuldi magatartas. Altaldnosnak mondhaté napjainkban, hogy a diakok
egyre kevésbé szeretnek olvasni még anyanyelviikén is, nemhogy idegen nyelven. A félre-
értés/értelmezés bizonytalansagot ébreszthet az olvasoban. Ezért sziikséges a tervezett
facilitatori segitség a nyelvtandr részér6l akkor, amikor olvasnivalét kinal didkjai sza-
mara, és amikor egyéni, paros vagy csoportos munka keretében feldolgoztat egy témat.
A fentiekben bemutatott tanulmany kivald lehetéséget kinal azoknak a gyakorld olasz
nyelvtandroknak, akik esetleg még nem tudjak, hogyan lehet szisztematikusan feldolgozni
egy irodalmi mivet. Hiszen nem elég kivalasztani egy szoveget, feladni, majd megvitatni
a diakokkal, hogy kinek hogy tetszett. Ahhoz, hogy egy idegen nyelven irddott irodal-
mi szoveget megszerettessiink didkjainkkal, segitségével megkonnyitsiik a nyelvtan- és
a szotanulast, fejlessziik a tanuldk kommunikdcids batorsagat, sokkal alaposabban meg-
tervezett tanulasi-tanitdsi tevékenységre van sziikség. Arra, hogy a diakok egyszerre
felfedezzenek-értelmezzenek-elemezzenek-alkossanak és nem utolsdsorban eléadjanak.
A nyelvtanulds komplex folyamatanak alapvetd célja a nyelv tényleges haszndlata, nem
pusztan a vele kapcsolatos ismeretek felhalmozasa.
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