TANULMANYOK
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Iskolarendszerek a nemzetkozi felméresek tiikrében

Rﬁlfﬁldi iskolarendszerek hasonlésdgaival és kiilonbozdségeivel foglalkozom
cikkemben. Az Egyesiilt Kirdlysdg, Hollandia és Magyarorszdg iskolarendszeré-
rél szeretnék kepet nytjtani. Ez a hdrom orszdg, a hagyomdnyt tiszteld és 6rz6
Egyesiilt Kirdlysdg, a szabadsdgot vagy inkdbb szabadossdgot kedveld Hollan-
dia és a mdsik két orszdghoz mérten fiatal demokrdcidnak szamito, és féleg, uj
utat keresé Magyarorszdg.

Hollandia az oktatas terén az 6rok reformok orszaga. A legszélesebb korben itt talalhatok
reformiskolak Eurépaban, gyermekkozpontd, liberdlis és minden gyermek szamara - saja-
tos igényeinek - megfeleld iskolak miikddnek. Az egész feln6tt tarsadalom csaladcentrikus
és természetszeret8, mely szemlélet elismeri az oktatas sziikségességét, tiszteli a peda-
gogusokat, megbecsiili munkajukat, egyiittmiikodGen tamogatja az iskolak miikodését.
Anglidban nagyon fiatal korban kideriil egy gyerekrél, milyen teriileten fog késébb dolgoz-
ni. Még napjainkban is erGsen érvényesiil a felsG (upper class), a kozép (middle class) és
alsé osztalyok (lower class) kozotti kiilonbség az oktatds és elsésorban az iskolavalasztas
terén. A tradiciok 6rzése azonban a neveltetésben, az udvariassagban és az dllandésag
elfogadasaban nagy elény, ami nyugodt, kiegyensulyozott és kiszamithaté iskolarendszert
eredményez. Napjaink kovetelményei azonban modern iskolak megjelenését is sziikségessé
tették a szigetorszagban. Magyarorszagon hosszu id6n keresztiil valtozatlanul miikodott az
iskolarendszer. Ez a sziil6k szamdra kiszamithatdsagot, stabilitast nyujtott és megnyugtaté
iskolaztatast kinalt. Problémat jelentett azonban az atjarhatdsag, valamint a valasztasi
lehet6ségek biztositasa azoknak a tanuldknak, akik gyorsabban vagy lassabban haladnak
a tananyag elsajatitasaban.

FELMERESEK

Az oktatd-nevelé munka nem képzelhetd el ellenGrzés, mérés nélkil. Szamszerdsitett adatok
segitségével kovetkeztetéseket lehet levonni, trendeket lehet kialakitani, amelyek javithat-
jak a visszacsatolason keresztiil az oktatds szinvonaldt. A mérések idGben, tartalomban és
szemléletben jelentGsen eltérnek. Tantargyanként is csokorba kothetjiik a vizsgalatokat,
vagy éppen végezhetiink felmérést komplexen, tobb targyat atfogdan. A negyedik rendkiviil
fontos szempont a vizsgalt korcsoportok megjelolése. A fentiek mellett minden felmérés
elemez mas mellékszempontokat is.
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TIMSS-felmérés

A TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) olyan nemzetkozi 6ssze-
hasonlitd vizsgdlat, melyet a didkok teljesitményének mérésére hoztak létre a matematika és
a természettudomdny terén, oly mddon, hogy tanterv- és tankonyvelemzést is folytattak kozben.
A célkdzonség az altalanos iskolak 4. és 8. évfolyamon tanuld didkjai. A méréssorozatot négy-
évenként végzik el, tehat kbveté mérés, ugyanazt az évfolyamot kisérik figyelemmel. A tanuldk
konkrét matematikai és természettudomanyi ismereteit vizsgalja. A legutobbi, 2007-es felmérés
jelentésébdl megtudhatjuk, hogy a magyar diakok mind matematika, mind pedig a természet-
tudomdnyok terén kitlinGen szerepeltek. A tiz- és tizennégy évesek matematikai és természet-
tudomanyi képességeit vizsgdltak. Az 1995-ben, 1999-ben, 2003-ban és 2007-ben megrendezett
mérésben 59 orszag vett részt, tehat valdban széles korlinek mondhatjuk az eseményt.

A természettudomanyok teriiletén hatodik helyet értek el a tizennégy éves didkok, és ki-
lencedik helyet a tizévesek a TIMSS legutolsé felmérésén. Fontos megjegyezni, hogy a diakok a
legjobb eredményt az ismeretek alkalmazasat igényl6 feladatoknal érték el. A nyolcadikosokat
csak a tavol-keleti orszagok tanuldi tudtak legydzni.

A nemzetkozi atlagnal jobban teljesitettek a negyedikesek matematikabdl. Ehhez hasonl
eredményt értek el a svéd és az angol didkok is. A nyolcadikosok a vilag legjobbjai kdzé keriiltek,
mert csupan 6t orszag — pl. Anglia, USA, Oroszorszag — elGzte meg Gket.

A nyolcadik osztalyos didkok Anglidval és Csehorszaggal egyiitt a legjobb eredményt érték
el az eurdpai orszagok kozott a természettudomanyok terén. Hazank egyike annak a nyolc or-
szagnak, ahol a negyedikesek eredménye javult 1995-h6z képest. Tartalmi és kognitiv teriilete-
ket (ismeret, alkalmazds és értelmezés) vizsgaltak, és a magyar didkok minden téren a legjobb
harmadban végeztek. Az dltalanos iskola végzGsei korosztalyukban is kiemelked6 eredményt
nyujtottak. Az elemzdk arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy Magyarorszagon a sziil6k isko-
lai végzettsége, és ezzel Gsszefliggésben, a csalad gazdasagi és szocidlis hattere erGsebben
befolyasolja a didkok eredményeit és jovGbeni kilatasait, mint mas orszagokban (PISA 2006,
Osszefoglald jelentés). A PISA a 9. és 10. évfolyamosokat - akik tébbnyire 15 évesek -, a TIMSS
pedig a 8. évfolyamosokat célozza. Alapveté kiilonbség a tartalomban jelentkezik. A PISA
alkalmazasképes tudast mér, a TIMSS tantervalap, tantargykozeli tudast.

PIRLS-felmérés

A PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) egy szovegértés-vizsgalat, amely
a 4. osztdlyos (9-10 éves) didkok olvasasat és olvasasképességét veszi gorcsé ala. Ez a nem-
zetkozi felméréssorozat az iskolai és otthoni tanulasi mddokat is kutatja, hogy javito szdn-
dékkal beleavatkozhasson a folyamatba. A PIRLS-felmérés altal figyelemmel kisért korosztaly
jellemzgje, hogy erre a korra érik el a gyerekek azt az olvasasi szinvonalat, amely segitségével
egyéni tton Uj informaciokat tudnak befogadni. A tanulas alapvetd készsége, a szovegértés
erre a korra kell, hogy kialakuljon. A hangos olvasast felvaltja a néma, ami lehetdvé teszi
az elmélyedést, az olvasasi temp¢ kellemes megvalasztdsat, és az ismétld olvasast. A didkok
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alkalmassa vdlnak a segitség nélkiili tanulasra, valamint élvezetes lesz szamukra a szépiro-
dalmi mivek olvasasa. Felvetddik a kérdés, miért tanul meg folyékonyan olvasni az egyik gye-
rek, és a masik nem, vagy miért értheté szamukra jobban az élményszerzé irodalmi mi, mint
az adatokat tartalmazo, haszndlatra készitett olvasmany. A vizsgalat koriilbeliil 40 orszag
didkjainak munkajat vizsgalta. soo pontos skdlaatlagot alakitottak ki. A PIRLS-mérés szerint
Magyarorszag s51 ponttal, Hollandia 547, Anglia pedig 541 atlagponttal dllnak az élvonalban.
Hollandiaban a tanuldk élmény- és informacidszerzé olvasasa 545, 548 pont, Anglia 539, 537
pont és Magyarorszag 557, 541 egységgel. A masik megallapitds, hogy a lanyok szovegértése
pontosabb és jobb, mint a fiuké.

A szbvegértés az olvasds begyakorldsaval, szeretetével, hasznositasdval kezdGdik.
Altaldban jellemz6, hogy a kisgyermekek els6 osztalyban megtanulnak olvasni, ez a bet(izést
és a folyékony kiejtést illeti, de a megértés folyamata ekkor nem vdlik készséggé. Tehdt az
olvasastanitas nem fejezGdhet be, ez utan kell a széveg felfogasaval, tudatositasaval fog-
lalkozni. Minden évfolyamon és minden targyban gyakorolni kell a késbbiekben is.

Az ismeretkozlé szovegek megértése juttatja el a didkokat a tankényvek magyarazata-
nak megértéséhez. Ha ezeken a nehézségeken tuljutnak, akkor valnak képessé a tanulasra.
Problémat jelent, hogy a mérések szévege altaldban magyarazo 4llatleirasokat, dokumentu-
mokat tartalmaz, ezek a gyermekek szamara ismeretlen szituaciot jelentenek, a cselekményes
torténetek mindig érthetdbbek a kisdiakok szdmara. Nagyobb tanuldknal is problémat okoz,
hogy gyorsan térekszenek eredményre, ezért csak a kulcsszavak kiemelését valdsitjak meg.
Igy az esetek tobbségében hidnyos a feladatmegolddsuk is.

A PISA-felmérés alapelve és célja

A PISA (Programme for International Student Assessment) felmérés, melyet 2000-ben végez-
tek el8szor, a nemzetko6zi 6sszehasonlitd vizsgdlatok legfontosabb maddja. ,,Fordulatot hozott
a PISA azért is, mert ez az elsé olyan atfogd nemzetkozi felmérés, amely kovetkezetesen
szakitott a tantervalapu tematikaval. Nem azt teszteli, mennyire sajatitottak el a tanuldk
az iskolakban kozvetitett tananyagot, hanem azt vizsgdlja, rendelkeznek-e a 15 évesek azzal
az alapvet6 tuddssal, miiveltséggel, amely tovabbi fejlédésiikhoz, egy fejlett tarsadalmi ko-
zegben vald személyes boldoguldsukhoz, szakmai, munkahelyi helytallasukhoz sziikséges.
Igy az iskolak, oktatdsi rendszerek eredményeit nem sajat céljaikhoz viszonyitja, hanem az
egész tarsdalom tuddsatado, fejleszt6 hatasat teszi mérlegre.” — irja Csapé Bend, a PISA
Igazgatdi Tanacsanak tagja a PISA 2006-0s Osszefoglald jelentésének eldszavaban.

A PISA-vizsgdlat célja annak felmérése, hogy a tanuldk milyen mértékben rendelkez-
nek azokkal az alapvetd ismeretekkel, amelyek a mindennapi életben valé boldogulashoz,
a tovabbtanulashoz vagy a munkaba allashoz sziikségesek. A PISA igyekezett olyan mér6-
eszkozoket kialakitani, amelyek lehet6vé teszik, hogy a tanuldk teljesitményei nemzetkozileg
osszehasonlithatdok legyenek. Hairomévente végzik a felmérést. Ebben az OECD-tagallamokon
kiviil mas dn. partnerorszagok is részt vehetnek. 2000-ben Gsszesen 32, 2003-ban 41 orszag
vett részt, 2006-ra pedig 57-re nétt a résztvevék szama. Magyarorszagon minden felmérésen

83



84

Iskolarendszerek a nemzetkozi felmérések tiikrében

tébb mint 200 iskola t6bb mint sooo tanuldja vesz részt. A vizsgalatnak harom f6 miiveltségi
teriilete van, melyek a kovetkezGk: szovegértés, matematika és természettudomany. A tanuldk
képességeinek mérése mellett masra iranyuld felmérést is végeznek, olyan technikai-modszer-
tani megoldast keresnek, ami korabban még nem szerepelt hasonld vizsgalatok tematikaja-
ban. 2000-ben példaul a tanulasi szokdsok, az 6nszabdlyozd tanulads vizsgdlata volt a cél,
2003-ban a komplex problémamegolddst kutattak, 2006-ban pedig a természettudomanyos
szemléletmodot. Az egyes mliveltségi teriileteken kiilonb6z6 képességi szinteket allapitot-
tak meg. A természettudomanyok terén hat, a sz6vegértés esetében 6t, a matematika fel-
mérésénél szintén hat képességszintet vizsgalnak. A besorolds a kovetkezé mdodon térténik:
amennyiben a felmérést a harmadik nehézségi szintnek megfelelden allitjak 6ssze, akkor az
idesorolt tanuldk felétdl elvarjak, hogy teljesitse a harmas szintdi feladatokat. Az dtlagot soo
képességi pontban hatdroztdk meg.

Finnorszag ll az elsé helyen a PISA-felmérések alapjan. Mellette Uj-Zélandon, Japanban
és Ausztraliaban, a partnerorszagok koziil pedig Hongkongban a legnagyobb azoknak a dia-
koknak az aranya, akik a legmagasabb képességszinthez tartoznak. Ezeknek az orszagoknak
jo esélyiik van arra, hogy az elkovetkezend6 években tuddsokat képezzenek a jovo szamara.
A felsébb szinteket kismértékben eléré orszagoknak viszont, el6relathatélag, nehézségeik
lesznek majd abban, hogy a gazdasaguk szamara kreativ és jol képzett szakembereket ne-
veljenek. A természettudomanyok terén elért eredmények elsGsorban a miiszaki értelmiség
potlasanak lehetGségére utalnak. Miutan magyar didkok is rendszeresen részt vesznek a
felmérésekben, ezért szamunkra is levonhatd némi kovetkeztetés, és 6sszehasonlithatdak va-
gyunk mas orszagokkal is. Tanulmanyomban Hollandidval és az Egyesiilt Kiralysaggal vetem
Ossze sajat elért eredményeinket. Mindharom eddigi felmérésrél (2000, 2003, 2006) késziilt
elemzés, melyet kdzzétettek, hogy a politikusok, az oktatdssal foglalkozd szakemberek véle-
ményt formdljanak, esetleg miel6bb valtoztassanak a késGbbi jobb eredmények reményében.
Gyd6ztesek ebben a ,versenyben” nincsenek, csak nyertesek. Mindenkinek haszna szarmazhat
a vizsgalddasbal, aki az elemzések alapjan javitani akar és tud. A jelentésbél megtudhatjuk
a sorrendben elfoglalt pozicionkat. ,,A vizsgalat is megerdsitette, hogy tanuldink természet-
tudomanybdl a kzépmezdnyben helyezkednek el, matematikabdl viszont a nemzetkozi atlag
alatt teljesitenek. Most mar harmadik alkalommal latjuk azt is, hogy a szévegértés terén a
fejlett orszagok listdjanak alsé harmadaban vagyunk. Ugyancsak ismétldé lizenet, hogy azok
kozé az orszagok kozé tartozunk, ahol a tanuldk tudasat a legerGsebben meghatdrozza csa-
[adi hatteriik, ahol legnagyobbak az iskolak kozatti kiilonbségek, és ahol ezek a kiilonbségek
nagyrészt a tanulok tarsadalmi-kulturalis kiilonbségeit képezik le. Amig az elséként emlitett
tudasszintbeli lemaraddsokat csak hosszabb tavon lehet kezelni, ez utdbbiakra, az iskolai sze-
lekcié megfékezésére, mar rvidebb tavon eredményeket hozé megoldasokat is lehetne talalni.
A problémakkal szembesiilni soha nem kényelmes. A magyar PISA-eredményeknek azonban
lehet optimista olvasata is. Ezek a vizsgalatok azt is megmutattak, hogy kemény munkaval
sokat lehet javitani az oktatasi rendszer teljesitményén. Néhany északi orszag egy generacid
alatt a k6zépmezbnybdl az élre keriilt. Egyes azsiai orszagok ennél is nagyobb utat jartak be,
nagyon mélyrél indulva jutottak a vildg élvonalaba.” (PISA 2006-o0s Osszefoglald jelentés)
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PISA-felmérés és értékelés

A skandinav orszag kiemelkedG eredményeket ért el a szovegértési, a matematika és a termé-
szettudomanyi vizsgdlatban egyarant. A finn didkok remek eredménye, a kivald tankonyveken,
a magas kovetelményeken, a j6 minéségii pedagdgusképzésen vagy a jol felszerelt iskoldkon
kivil, tarsadalmi okokra is visszavezethetd.

»Finnorszagban az oktatds nagy presztizsii nemzeti tigy, ahol az iskola és a pedagdgusok
élvezik a tarsadalom bizalmat, anyagi és erkolcsi megbecsiilését.” (PISA 2006-os Osszefoglald
jelentés) A, finn csoda” tehat nemzeti, 6ssztarsadalmi eredmény, ezért mindenki egyarant oriil-
het az elsé helynek, mint ahogyan mindenki kivette a részét abbdl a munkabdl is, amely ezt
elGidézte. Talan meglepd, hogy a legrangosabb helyet Hongkong érte el 542 képességponttal,
a tavol-keleti orszagok koziil maga mogé utasitva Japant (531) és Koreat (522). Ezekben az or-
szagokban a természettudomany oktatasa hagyomanyosan jo.

Szovegértés felmérése 2000.

Egy 800 képességponttal mérhetd anyagot allitottak Gssze. A szovegértés felmérésben 6t szin-
tet kiilonitenek el, illetve létezik egy szint alatti csoport is.

0. szint (335 képességpont alatt). Azok a didkok, akik nem érik el az elsé szintet, rutinjellegii
képességekkel nem birnak. Az OECD-orszagok didkjainak 7,4 szazaléka az elsg szintnél gyen-
gébb eredményt ért el, de nagyok a kiilonbségek az egyes orszagok kézott. Magyarorszagon az
1. szint alatt 6,5 szazalék teljesitett, ez gyakorlatilag megegyezik az OECD-4dllamok atlagaval.

1. szint (335—408 képességpont). Ezek a diakok valamennyire tudnak olvasni, de nagyon komoly
hatrannyal indulnak a tanulasban tarsaikhoz képest, mert nem alkalmasak az informacidszer-
zésre. Mivel a szoveget nem értik meg, nem képesek tanulni. Az 1. képességszint kovetelmé-
nyeit az OECD-tagallamok didkjainak 12,8 szazaléka teljesiti. Magyarorszagon a nem megfelel6
szovegértéssel rendelkezGk aranya 20,6 szazalék, ez az els szint (14%) és a szint alatti (6,5%)
teljesitésekbdl adadik. Ez azt jelenti, hogy 6t tanuldbdl egy nem érti meg azt az informaciot,
amelyet olvas.

2. szint (408—480 képességpont). Az ezen a szinten olvasé didkok csak egyszerii szovegbeli
kapcsolatokat latnak at, és alapvet6 informaciot képesek csak megkeresni egy adott szoveg-
ben. E meglehetdsen gyenge szinten allo didkok elsGsorban egyszer(l informdcid-visszakeresési
miiveleteket tudnak végrehajtani, vagy egyszerii szovegbeli kapcsolatokat képesek felismerni.
Uj ismereteket nem képesek énalléan elsajatitani, és bonyolult feladatmegolddsra sem alkalma-
sak. A hétkoznapi élethez sziikséges szovegértési kompetencidkkal az OECD-orszagok didkjainak
79,7 szazaléka rendelkezik. Magyarorszagon ez az arany 79,4 szazalék.

3. szint (480—553 képességpont). A kozépiskola sikeres elvégzéséhez ezekre a képességekre
van szilkség, ezért ezt a szintet tekintik dtlagnak. Ez az elsé olyan szint, amelyen a tanuldk
képesek az olvasott informaciot beépiteni korabban megszerzett ismereteikbe, valamint ké-
pesek egy bonyolult probléma megoldasara is. A harmadik szinten teljesit6 didkok felismerik
a mindennapi élet Gsszefliggéseit.
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A legtobb didk, a 15 éves gyerekek egynegyede (26,3%), az OECD-tagallamokban ehhez
a szinthez tartozik. A magyar tanuldk felének, 54,1 szazalékanak a szovegértési képessége
atlagos vagy annal jobb. Ez megkozeliti az OECD-orszagok atlagat.

4. szint (553—626 képességpont). Ezen a szinten a gyerekek alkalmasak bonyolult gondol-
koddsi miiveletekre is, az elrejtett informdcidkat is megtaldljak. A témaval kapcsolatban
kifejezik véleményiiket is. Erzelmi Osszefiiggéseket is felismernek. Arnyaltan alkalmazzak
ismereteiket. Az OECD-tagallamok didkjainak 29,2 szazaléka eleget tesz a 4. képességszint
kovetelményeinek. A magyar didkok 23,5 szazaléka jo vagy kitlinG sz6vegérté.

5. szint (626 feletti képességpont). Ezen a szinten a gyerekek kiemelked§ képességekkel
rendelkeznek. Komplex mddon gondolkodnak, és oldanak meg feladatokat. Nem csupan
véleményt formdlnak kifejez6 modon, hanem jo kritikai érzékkel biralnak is. Az olvasottakat
értelmezik, 6sszevetik mas ismerettel, és képesek objektivan biralni. Az OECD-tagdllamok
didkjainak 8,5 szazaléka éri el ezt a legmagasabb szintet. Kivalo szovegérts a magyar ta-
nuldk 4,7 szazaléka. Ez az érték kicsivel tobb mint fele az OECD-orszagok atlaganak.

A 2000. évi PISA-vizsgalat szerint (%) Anglidban csak 33 szdzalékot tesz ki a veszélyes
helyzetben levg, 15 éves gyerekek aranya, Hollandiaban 37 szazalékot és Magyarorszagon
ez az érték 46,8 szazalék. Ezek a didkok nem rendelkeznek olyan szintii szovegértéssel 15
éves korukban, amellyel tovabbi ismeretet tudndnak elsajatitani egyediil. A veszélyes szot
azért hasznalom, mert nekik feltétleniil segitségre van sziikségiik ahhoz, hogy képesek
legyenek 6ndlld tanulasra. A megfeleld és jol megfeleld szintl olvasas aranya kozel hason-
l6 a két nyugat-eurdpai orszdghoz viszonyitva. Azonban elgondolkodtatd, hogy a kitling
szovegértésliek szama ndlunk koriilbeliil egyharmada, illetve fele az angliai és a holland
didkokénak. A o—1. szint tanuldinak szamat csdkkenteni kell, ha meg kivanjuk erGsiteni
a kozéposztalyt, és novelni kell az 5. szint értékét, mert 6k lehetnek kreativan elémozditoi
tarsadalmunknak. Ez tehat azt jelenti, hogy mindegyik szint tagjait egy szinttel maga-
sabbra kell juttatni. A szvegértés minimumat sem teljesitGket gyakorlassal és a tanitas
mddszertananak megvaltoztatasaval, esetleg személyre szabott vagy alternativ technikaval
kell feljebb segiteni. Ez azt a réteget érinti, amelynek tagjai konnyen félreértések aldoza-
tai lehetnek hétkoznapi személyes ligyeik intézésekor, példaul lakasuk fenntartdsa soran,
banki tGgyleteik intézésekor, haztartasi berendezések hasznalatakor, vagy el6re tekintve
a kovetkezé generdciora, gyermekiik nevelésében. Hogyan véleményez, esetleg értékel
a tarsadalomrdl, politikardl sz6lo cikket egy helyes szovegértésre képtelen sziilg, és hogyan
interpretalja azt gyermeke szamdra. Veszélyhelyzetet is érzékelek ezen a szinten. Kénnyen
befolydsolhatdak lesznek az emberek politikailag, gazdasagilag egyarant, hiszen nem értik
az olvasott vagy hallott széveget, és f6leg nem képesek a sorok kozott olvasni. Lehetnek,
akik ezt kihasznaljak, és a sajat 6nos érdekeiknek megfelelGen irdnyitjak a tudatlanokat.
A kovetkez6 két szint, a 2. és a 3. szint didkjait is ki kell emelni, hogy veliik erGsithessiik meg
a szakemberek, hivatalnokok széles taborat. Az 6 hozzaértésiik teheti mindennapjainkat
kellemessé és élhet6vé. Ez a réteg képes lehet 6nképzésre, szellemi el6rehaladdsra, és
olyan értékek valnak igényiikké, amelyek a természetes egyiittélés szinvonalat jelentGsen
emelhetik. Egy erGs szellemi kozépréteg a demokrdcia alapjat képviseli. A negyedik és az
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otodik szintet elérék az értelmiség lehetséges tagjai. Minél tobben vannak, annal nagyobb
lehet a valaszték a jov6 orvosaiban, mérndkeiben, tanaraiban. Minden szakteriilet alap-
feltétele a kreativitds, az elvonatkoztatds, az analizis és a szintézis kiemelkedd alkalmaza-
sa. A szovegértésnek ez a szintje sziikséges a diplomahoz, az értelmiségi miikodéshez. Ok
lehetnek a jovo jogaszai, torténészei, tandrai, politikusai stb., vagyis a jové helyes iranyba
terelGi. Hollandidban és Anglidban nem haladhat tovabb az a didk, aki nem tanul meg
olvasni az elGirt médon. Nem nevezik bukasnak ezt a folyamatot, mert nem djratanulja a
tantargyakat, hanem folytatja. A sajat szintjén addig gyakorol, amig képes felsébb szint-
re lépni. Nem szégyen, és nem bélyegzik meg. Hollandia jellegzetessége az oktatas terén
a szamtalan alternativ iskola. Ezekben lehetdség nyilik arra, hogy a normal haladasi tem-
pora képtelen gyerekeket valamilyen mas modon, és féként egyéni ritmusban, sok egyéni
foglalkozas keretén beliil tanitsak. Az angol tarsadalom talan azért miikoédik jobban, mert
a veszélyeztetett szintbe lényegesen kevesebb problémas szévegértéssel bird didk tarto-
zik, és a kit(inGk tabora sokkal nagyobb, mint nalunk. A tarsadalom szamara nem jelent
terheld gondot a réteg szocializaldsa, konnyebb munkahelyet taldlniuk, tehat a munkaerg-
piac sem all szemben legyézhetetlen problémaval. Anglidban az iskolakban a tradicionalis
viselkedés a jellemzd, amely jelenti a tudds megbecsiilését, a pedagdgus elfogaddsat és
tiszteletét, valamint a tanuldshoz, munkavégzéshez valé pozitiv hozzadllast. Ha a didk
tudasban, lélekben és fizikumaban felkésziilten hagyja el az iskoldt, akkor nem lesz gatla-
sos, hanem taldn motivaltan kezdi el a tovabbtanulast vagy a munkat. Ebben elsGsorban
nem a pedagdgusoknak van nagy szerepe, hanem a tarsadalomnak, amely befolyasolhatja
a sziilGket és a tanuldkat egyarant.

A matematika felmérése 2003-ban

A matematika felmérés elemzésekor hat képességszintet hoztak létre, melynek alakuldsat
a kovetkez6kben mutatom be.

0. szint (358 képességpont alatt). Direkt utasitasokkal sem képesek megoldani feladatokat.
Nagyon erGs a veszélye annak, hogy ezek a tanuldk a tarsadalmi leszakadds részesei lesznek.
Ez minden tizedik gyereknek (10,19%) matematikai képessége alapjan elGrevetithetd.

1. szint (358—420 képességpont). Ismerds helyzeteket megfelelGen kezelnek, és amennyiben
minden informdcid rendelkezésre all, akkor egyszer(i kérdésekre képesek valaszolni. Rutin
megoldasokat végeznek el, és iranyitassal begyakorolt feladatokat oldanak meg.

A 15 éves tanulok egynegyedét (26,3%-at) veszélyezteti a tarsadalmon beliili leszakadas,
matematikai feladatmegolddsuk és problémakezelésiik alapjan. A tanuldk egyotodének
(21,1%) Magyarorszagon a matematikai problémamegoldd képessége gyengébb a minimalis
(0. és 1. szint egyiittesen) elvarasoknal.

2. szint (420-482 képességpont). A tanuldk megfelelGen értelmezik a feladatot, adott infor-
maciobdl képesek kigylijteni a sziikséges adatokat. Hasznaljak az egyszer( algoritmusokat,
képleteket, eljarasokat és szokvanyos megolddsi technikakat is. Képesek az eredményeket
Osszevetni a valdsaggal. Az OECD-allamok tanuldinak 73,7 szazaléka eléri, és esetenként
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meghaladja a minimalis kévetelményeket. A magyar didkok 78,6 szdzaléka rendelkezik
a mindennapi élethez, a tarsadalmi és gazdasagi szerepvallalashoz minimalisan sziikséges
képességekkel.

3. szint (482-545 képességpont). A 15 éves koru tanuldk, akik korében a PISA-felmérést
végzik, olyan feladatok megoldasara képesek, amelyek sorozatos dontéseket igényelnek.
Egyszeriibb esetekben tudnak a lehet6ségek koziil valasztani, az alapvetd abrazolasokat jol
értelmezik, hasznaljak, és érvelni is képesek azok alapjan. Az OECD hatarain beliil él6 diakok
50,5 szazaléka éri el, esetenként meg is haladja ezt a szintet. Magyarorszagon a harmadik
szintet elér6k aranya 53,6 szazalék. Ez magasabb arany, mint az OECD-orszagok atlaga.

4. szint (545—-607 képességpont). Ezen a szinten a tanuldk egyedi feladatok megoldasara is
alkalmasak, mikdzben részleteire bontjak a problémat, majd vjra egységet épitenek beldle.
Felismerik az azonossagot egy feladatcsoporton beliil, és felismerik a modelleket. Az abrakat
szintetizaljak, és kovetkeztetéseket vonnak le azok alapjan a hozzdjuk kapcsolédd minden-
napi életre. Mar rugalmasan érvelnek, a konkrét problémaktdl eljutnak az altalanoshoz,
illetve az altaldnos feladatot értelmezik, és haladnak az egyedi szituaciok felé. Megtervezik
az el6ttiik allo részfeladatok sorrendjét. A 4. képességszint kovetelményeit az OECD-orsza-
gok didkjainak 27,8 szazaléka teljesiti. Néhdny orszagban, példaul Finnorszagban, Koredban,
a diakok tobb mint fele eléri mar ezt a szintet. Hollandidban az aranyuk meghaladja a 40
szazalékot is. Magyarorszagon a diakok 27 szazaléka tartozik a felsé hdrom képességszint
valamelyikébe.

5. szint (607—670 képességpont): Az Gsszetett problémadt is atlatjak, felismerik a logikai
felépitésiiket, s6t modelleket is alkotnak a megoldasara. Jol vdlasztanak a lehetséges meg-
oldasok koziil, és értékelni, majd reflektalni is képesek az elvégzett miiveletre. Az OECD
didkjainak 11 szazaléka teljesit az 5. szinten. Hollandiaban, amely szintén tagja az OECD-nek,
a két felsé szint egyiittes aranya meghaladja a 20 szazalékot. A magyar didkok 10,3 szdzalé-
ka tartozik a jo matematikusok kozé. Ez az érték kozelit az OECD-tagallamok atlagahoz.

6. szint (670 képességszint felett): A legfels6bb szinthez tartozé diakok alkalmasak 6ssze-
tett problémak értelmezésére, onalldoan kutatnak és felhasznalnak forrasokat. A kiilonb6z6
problémakat és azok megolddsat kivaldan kapcsoljak 6ssze, az dbrakat jol értelmezik, és
maguk is létrehoznak hasonldkat. Matematikai gondolkodasuk és érvel6képességiik fejlett;
Otleteiket és meglatasaikat képesek szimbolikus és formdlis matematikai miiveletek vég-
rehajtasara felhasznalni. Stratégiat dolgoznak ki egy-egy bonyolult feladat megoldasara,
amelyet érvekkel megfelel6en alatamasztanak. Az OECD-orszagokban atlagosan a didkok
3,4 szazaléka talalhatd a 6. szinten. A PISA-vizsgalat értelmében a magyar didkok 2,6 sza-
zaléka sorolhatd a legmagasabb szintbe. Kitlin6 matematikusaink aranya, az 5—6. szinten,
a felmérésben érintett 15 éves tanulok 12,9 szazalékat jelenti. Ez az érték valamivel tobb
mint a fele annak az aranynak (21,1%), akik a minimum szint alatt teljesitenek a matematika
felmérésben. Finnorszag megitélése a legjobb, annak ellenére, hogy majdnem a legnagyobb
aranyu a GDP-raforditds. Magyarorszag a régionkban kedvezéen szerepel. Lengyelorszag
GDP raforditdsa (0,7%) alig tér el hazankétol (a GDP o0,8%-a), de a matematika eredményiink
20 képességponttal jobb lett. A régié masik vizsgalatra méltd orszagaval, Csehorszaggal
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Osszevetve (a GDP 1,4%-a) is jobban szerepeltek a magyar diakok. A raforditds majdnem
a dupldja, de minddssze 10 képességponttal jobb csak a cseh gyerekek eredménye. Kilépve
a régiobol, Magyarorszaghoz képest Anglia raforditasa (a GDP 1,9%-a) tobb mint kétszeres,
és az elért eredmény kozel 40 képességponttal nagyobb, bar mindketten az atlag f6lott he-
lyezkednek el. A PISA-felmérések legeredményesebb orszaganak oktatasra térténé rafordi-
tasa (a GDP 3,4%-a) kozel kétszerese az angolnak, és tobb mint négyszerese a magyarnak.
A képességpont pedig csak kozel 6t egységgel nagyobb az Anglidban mértnél és 45 ponttal
tobb, mint a magyarorszagi érték. Az angol oktatasi rendszer tehat hatékonyabb.

Természettudomanyok felmérése 2006.

1. szint. A didkok természettudomanyi ismeretei rendkiviil korldtozottak, igy csak néhany
ismert helyzetben tudjak azokat alkalmazni. Csak nyilvanvalod kovetkeztetéseket képesek
levonni és magatodl értet6d6 magyardzatokat tudnak adni.

2. szint. Ismerds helyzetekben képesek magyarazatot adni a jelenségekre, mert ezek-
hez a tanuldk természettudomanyi ismerete elegendd. Egyszer(i vizsgdlatokat is képe-
sek elvégezni. Ervelnek tudomanyos vizsgélatok vagy miiszaki problémak megoldasardl.
Az OECD-orszagok didkjai 80,8 szazalékot értek el, a magyarok 85,0 szazalékot.

3. szint. Ezen a szinten a 15 éves koru didkok felfogjak és megértik a természettudomany
problémait. Ki tudjak valasztani a jelenségek magyarazatahoz sziikséges tényeket és ismere-
teket. Bizonyos jelenségeket modellezni tudnak. A tudomany kiilonbozg teriiletein felmeriilé
szakszavakat megértik, és jol alkalmazzak azokat. Tényeket dllapitanak meg a természet-
tudomdnyos ismereteik alapjan. Az OECD-tagéallamokban a didkok 56,7 szazaléka, Magyar-
orszagon 58,9 szazaléka teljesitette a felmérést ezen a szinten.

4. szint. A tanuldk elvonatkoztatnak természettudomanyos ismereteiktdl, és helyesen
foglalkoznak a problémakkal. Kivalasztjak a helyes megoldasokat, ilyen szemlélettel képesek
gondolkodni, és beépitik korabbi ismereteikbe. Ezen a szinten a didkok természettudomanyi
ismeretek és bizonyitékok alapjan meghozott déntéseiket meg tudjak fogalmazni. A felmérés
eredményei az OECD-orszagokban 29,3 szazalék, Magyarorszagon 27,8 szdzalék.

5. szint. A tanuldk az 6sszetett természettudomanyi problémakat felismerik, jol alkal-
mazzak a szakszovegben el6forduld fogalmakat, és a természettudomanyos ismereteiket.
Ertékelik a természettudomdnyi bizonyitékokat. Ezen a szinten a tanulék képesek bizonyi-
tékokon alapulé magyarazatokat adni, kritikai érveket megfogalmazni. Az OECD-be tartozd
diakok 9,0 szdzalékot, Magyarorszagon pedig 6,9 szazalékot értek el.

6. szint. A diakok kivaléan alkalmazzdk ismereteiket a természettudomanyok teriiletérdl.
Torvényszerliségeket fogalmaznak meg, és tovabbgondoljak a szakirodalomban olvasotta-
kat is. Ezen a szinten a tanuldk a dontéshozatal érdekében Gsszekapcsoljdk az ismereteiket,
az informacioforrasokat és kovetkeztetéseket fogalmaznak meg. Fejlett gondolkodassal és
érvelési készséggel rendelkeznek. A didkok képesek részletekben és globdlisan vizsgalddni
egyarant. Az OECD-orszdagokban a tanuldk 1,3 szdzalékot, Magyarorszagon pedig 0,6 sza-
zalékot értek el.
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Az angolszasz orszagok kéziil Ausztrlia (527) és a szomszédos Uj-Zéland (530) ért el
kiemelkedd eredményt. A kelet-kozép-eurdpai térségben Szlovénia (519) és Csehorszag
(513) haladta meg az OECD-orszagok atlagat. A magyar diakok megismételték 2000-es és
2003-as eredményiiket. A PISA-vizsgalat nem nemzetek versenye, hanem olyan eszkoz,
amelynek segitségével a részt vevé orszagok képet kaphatnak kdzoktatdasuk allapotarol.
Magyarorszag az 57 részt vevl orszag rangsoraban a 19—23. helyre keriilt. Ha az orszagok
teljesitményeit 6sszehasonlitjuk, akkor azt mondhatjuk, a magyar diakoknal jobb eredményt
ért el Csehorszag, illetve Hollandia és az Egyesiilt Kiralysag. Franciaorszag és sok mas or-
szag eredménye azonban gyengébb.

A feladatok elemzése utdn a PISA 2006 természettudomany-szakértdi csoportja ugy
itélte meg, hogy a képességskalan a 2. képességszintet elér6 és azt meghaladd didkok
rendelkeznek azokkal a kompetencidkkal, amelyek elengedhetetlenek a tarsadalmon beliili
boldoguldshoz. Az 1. szintet és az annal gyengébb eredményt elérék természettudomanyi
tuddsa olyan alacsony szintii, hogy a tarsadalmi érvényesiilés szempontjabdl veszélyeztetett
csoportnak kell tekinteniink 6ket. A o-val jelolt tengely alatti oszlop hossza a leszakaddk
aranyat, a tengely feletti oszlop magassaga azoknak az aranyat jeloli, akiket a kézoktatas,
kiilonb6z6 mértékben ugyan, de fel tudott késziteni a természettudomanyi vonatkozasu
hétkdznapi problémak megolddsara.” (PISA 2006, Osszefoglald jelentés)

HOGYAN TOVABB?

A Meérei Ferenc Fovarosi Pedagdgiai és Palyavdlasztasi Tanacsado Intézet (FPPTI), akkori
nevén Févarosi Pedagdgiai Intézet (FPI), a holland értékelési kozponttal kbzosen méréseket
szervezett tobb tantdrgyban. (A CITO — Centraal Instituut voor Toetsonwikkeling - 1987
oOta végzi azokat a kormany altal megrendelt teljes kor(i, az egész orszagban megvaldsuld
értékeléseket, amelyek a tanulds minden teriiletére kiterjednek.)

Magyarorszdgon 1999-ben 75 févarosi iskolaban végezték el az anyanyelvi felmérését.
Az informacidkeresé miiveletet a magyar diakok 8o szazaléka végezte el jo szinten. A ta-
nuldsi folyamatban ez az olvasasi stratégia nem elegendd, mert ezen a mddon az Gssze-
fliggések értelmezésének szintjét nem érhetik el. A tanulmanyozd-elemz6 olvasas szint-
jére, amely az 6ndlld tanulas feltétele, lényegesen kevesebben jutottak el. Ez azt jelenti,
hogy a gyerekek 60 szazaléka csak részleges olvasdsi készséggel rendelkezik. A Nemzeti
alaptanterv (NaT) szinvonalanak megfelelGen 6sszedllitott feladatokat minimalis szin-
ten teljesiték aranya kevesebb a vartnal. A tovabbtanuldk szamara irt feladatokat 72
szdzalékos teljesitmény jellemezte, ez nem kielégits. Tovabb mélyiti a gondokat, hogy a
nyolcadikosok 24 szdzaléka a NaT szerinti minimdlis kovetelményeket sem képes telje-
siteni, ezért az 6nallé tanulasra képtelenek. Kozépiskolai teljesitményiik eleve kudarcra
itélt. Nem lehet rdépiteni a tuddsukra, igy a hozzaadott érték nagyon kicsi vagy negativ
lesz. Ezt visszalépésként élik meg a didkok, a sziil6k és a tandrok egyarant. Nem lehet
egy bizonyos tuddst szinten tartani vagy emelni, ha a kovetkezé szint felépitése az ad-
dig megszerzettnek vélt ismeret 70 szdzalékara épit, és nem a minimumra. A felmérések
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szerint az elsd szinten vagy az alatta teljesit6knek nagyon kevés az esélyiik Uj ismeretet
elsajatitani, és egy magasabb szintre lépni. A kordbban megszerzett tudas, amelyet rend-
szeresen hasznalnak, rovid id6 alatt megkopik, elhalvanyul, majd teljesen eltlinik. Ezért
a gyerekek faradsagos munkajaval elért szintjét meg kell becsiilni, és fenn kell kartani.
Sziikséges lenne minden atmenetnél (alsé tagozat — felsé tagozat, felsé tagozat — kdzép-
iskola) olyan tovabbfejleszts tanévet bevezetni, amely az eddigi tananyag ismétlésén és
beépitésén alapul. Ez nem a megbélyegz6 bukasnak szamitana, tehat nem megalazo,
hanem olyan kiegészitG év, amely az évoda és az iskola kozott is létezik, ha a gyerek még
nem iskolaérett. Vannak olyanok, akik jol startolnak, de késébb szembesiilnek bizonyos
korlatokkal, amelyek nem engedik meg, hogy gyors tempdban haladjanak. Ezzel a ki-
egészits tanévvel veszitenének egy évet, de megerésddve, a pihend oldalvaganyrdl djra
csatlakozhatndnak a tébbiekhez. Ezt a kiegészit6 vagy felkészits tanévet a befogadd szint
adhatna, a fels6 tagozat és a kozépiskola, igy a tanuldé megszoknd az Uj kérnyezetet, az
uj kihivasoknak megfelelGen szocializalédna, és minden tantargy anyagat a kivant szint-
re fejleszthetné. Az elsg, illetve a szint alatt teljesité diakok szama olyan magas, amely
lehet6vé teszi, hogy 2-3 osztalybdl formaljanak egy kiegészitd szintet. A kiegészit6 vagy
fejlesztd osztaly tanuldi azzal a feltétellel nyernének felvételt az uj, magasabb szintdi in-
tézménybe, ha el6tte aldvetik magukat a felkészit6 évnek. EbbGl a kozosségbdl minden
tanuld az altala valasztott tagozaton folytathatna tanulmanyait, a kévetelmények sikeres
teljesitése esetén. Azt a tananyagot, amelyet az altalanos iskolaban a tanulé sajat hibdja
miatt nem tanult meg, most masodik esélyként elsajatithatja.

Nagy motivaciot jelenthet szamukra az ahitott intézmény befogado és segit6 szandé-
ka. Altaldnos tapasztalat, hogy a kozépiskoldba felvett didkok jelent8s része az els6 harom
hénapban igyekszik, majd magat biztonsagban tudva az dj helyen, hamarosan ledll. Ez a né-
hany hénap kevés a felzarkéztatdsra. Igy van ez kiilénésen abban a jelenlegi helyzetben,
amikor a megfelel6 tempdju haladdsra képtelen didkokat integraltan tanitjak a tobbiekkel.
Ev végére természetesen az elirt kovetelményeknek eleget kell tenni. A tankotelezettség
megtartasa mellett, ez a késébbiekben fegyelmez6 erd lehetne. Az emlitett kiegészit6 osz-
taly nem utdpia, hanem a megkdovetelt valosag. Ezek bevezetésével, visszatérve a hagyo-
manyos osztalyokba, megfeleld szinvonalon torténhet az oktatas. Nincsen leszakado didk,
akit vonszol magdval az egész osztdly, ezzel hatrdltatva a haladas litemét és minGségét.
A tanuldk jelentGs része elkeriil szimos kudarcot, amely visszaveti motivacidjat. Az érett-
ségi vizsga ujra a régi értékén szerepelhet, akar munkaba all a tanuld, akar tovabbtanul.
A fels6oktatasi intézmények nem szenvednének a jelenlegi szinvonalromlastol, és nem lenne
sziikség korrepetalasra, ami nagyon sok egyetemen bevett szokdssa valt manapsag.

Ha ez az elképzelés megvaldsithato lenne, akkor — feltételezéseim szerint — néhany
év mulva jelentGsen emelkednének a kompetenciamérések eredményei. Természetesen,
onmagaban nem ez a cél, hanem az, hogy a megszerzett tudasukat minden teriileten ma-
ximalisan képesek legyenek alkalmazni a gyerekek. Az alapismeretek elsajatitdsa nélkiil,
amiben a kiegészitG tanév nagymértékben segithet, nem beszélhetiink kompetencidkra
épilG tanitasrol.
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Az oktatas és a nevelés a leglazabb ,,anyaggal” foglalkozik, a gyerekkel. Raaddsul a koz-
vetitendd tananyag is rendkiviil képlékeny, szinte évente valtozik a kdvetelmények és a tu-
domanyok valtozdsaval. Ezeknek megfelelen a pedagdgidnak és az oktatdsrendszernek is
rugalmasnak kell lennie. Kovetnie kell a gyerekek igényeit, a tarsadalom sziikségleteit és a
pedagdgusok lehetdségeit. Ezeknek harmdnidban kell egyiittm(ikodni, és kolcsondsen finom
egymasra hatasban kell valtozniuk. Ha a tananyag megndvekedése, a didkok feladatainak
kénnyitése ugy kivanja, hogy kissé valtoztassanak az intézményeken, akkor ezt meg kell
tenni a jobb eredmények reményében, még akkor is, ha a valtozas csak idészakos.

Hollandidban a mobil szerkezetii iskolakat rovid idG alatt felszedik, és par szdz méterrel
tavolabb ismét feldllitjak, ha ezzel jobb megkozelithetGséget érnek el, és a sziildk és a gye-
rekek jobban érzik magukat. A sziikségszer(i valtoztatas rugalmassa teszi a lehetGségeket,
és élhet6bbé a vildgot a tanuldk és tanarok szamara.

A gyorsabb el6rehaladas és a jobb eredmények eléréséhez sziikséges ,vardzspalca”
nincs a tanarok kezében. A legfontosabb dolog egy alkotd tanar szamadra a szakmai tudas,
amely egyarant vonatkozik a tantargyra, a mddszertanra és a lélektanra. Az elhivatottsag,
lelki nyitottsag és fogékonysag a gyerekek problémai irant szintén elengedhetetlen egy pe-
dagdgus szamara, hogy képes legyen a legjobb megoldast megtalalni. Ez azonban csak az
egyik oldal, amelyet meggy6z6désem szerint minden tandrtarsam tehetségéhez és fizikai
erejéhez képest maximalisan meg is tesz. Mindez nem valésulhat meg, ha a masik fél, a diak
nem hisz a sajat erejében. Minden tanuléért egyesével kell harcolnunk, hogy meggyézziik
arrél, mi mutatjuk a kévetend6, bar gorongyos utat. El6deink a tanulds hasznossagdra, az
iskolai élet szeretetére, a tanar kdvetendGségére felkészitett, kellemes csaladi hattérben
szocializdlddott gyerekeket neveltek, oktattak. Napjaink tanarai tébbségében nem pozitiv
szemléletl, vagy legalabb k6z6mbos gyerekekkel foglalkoznak, hanem elGitélettel, hitetlen-
kedéssel teli didkokat probalnak, a negativ inditast legyGzve, a maguk oldaldra allitani.

A masik oldal, amelyért nem a tanartarsadalom a felel8s, a megbecsiilés és a tisz-
telet elvesztése. Ez nem elsGsorban az anyagi elismerés, bar ez is részét képezi a sziil6k
megitélésének. Példaként egy 6sszehasonlitast emlitek. Amikor egy rendezvényt szer-
veziink, akkor nagyon kevesen jonnek el az iskoldba, és nem figyelnek, szinte zavarjak
a miisort, még a sziil6k is. Ha ugyanazok a fellépGk egy bérelt helyiségben szerepelnek,
akkor haromszoros belépGért lényegesen tébben vesznek részt az el6adason, és tiirel-
mesen végignézik. Ugyanez a jelenség kirandulasokndl is megfigyelhetd. Ha médunkban
all a gyerekeket alapitvanyi pénzbél, szamukra ingyenesen elvinni valahova, akkor azt
értéktelennek, alacsony szinvonalinak tartjak. Ha fizetnek valamiért, akkor feltételezik
az energiat, a munkat és a szinvonalat a produkcié mogott. Ez a gondolkoddsmad tapad
a pedagogusok fizetéséhez is. Keveset vagy egyaltalan nem keril széba az ligyvédek,
mérnokaok, Ujsagirok fizetése. Az orvosok és a tanarok allando monitorozds alatt dllnak.
Munkajukat, viselkedésiiket, igy jovedelmiiket is, rendszeresen véleményezik. Kevésbé jo
szakember az a személy, akinek fizetése allanddéan probléma — vonnak le téves kovetkez-
tetést sokan. Az altalam vizsgalt két masik eurdpai orszdgban a tanarok fizetése valami-
vel magasabb, mint ndlunk, de a pedagdgusok megbecsiilését ezekben az orszagokban is
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elsGsorban a kézvélemény tarsadalmi elismerése adja meg. Napjainkban a gondolkodas
irdnyitasdban rendkiviil nagy szerepe van a médidnak vildgszerte. Egy rosszul publi-
kalt negativ hirtél, amely egy pedagdgust igazul vagy igaztalanul megvadol, a lakossag
nagy tobbsége képes elvonatkoztatni. Biztonsaggal formal véleményt, mert szakmailag
kompetensnek érzi magat. Volt didk, és vannak gyermekei, nap mint nap nevel valakit a
kornyezetében, ezért felhatalmazottnak érzi magdt a megnyilvanuldsra, és azonositja ma-
gat a tanari szereppel. Az orvosok helyzete e tekintetben hasonld a miénkhez. Mindenki
volt mar beteg, vagy apolt valakit, igy azt hiszi, ismeri az orvos munkajat. A médianak
veszélyesen karos, befolyasold hatdsa van, elsGként a gyerekekre, akik nem tudnak még
szelektdlni, és minden lathato, hallhatd informaciot valogatas nélkil hajlandok elhinni.
Ok tapasztalatlanul elhiszik a litottakat a televizidban, a filmeken, a magazinokban és
az interneten. A reklamok vilagat éljiik, amely becsempészi gondolatainkba a tehetség
és munka nélkiili, gyors meggazdagodas lehet6ségét. Gyakorlds és befektetett energia
nélkiil is felkapott, ismert és f6leg jol fizetett ember lehet barki, ha jokor van jo helyen.
Nem sztarok, hanem azonnal megasztarok lesznek a fiatalok, ami, ha ismerik a mérték-
egységek korét, megsokszorozza hirneviiket és pénziiket. Szandékosan nem jovedelmet
irtam, mert az folyamatos anyagi forrast jelent, nem pedig egyszeri szerencsepénzt (va-
l6sagshow). A média meglovagolja és kihasznalja az embereknek azt a belsé vagyat,
hogy barkibdl lehet hiresség. Ez régen is élt az emberekben, ellenben akkor a mesék-
ben hallottak varazspalcardl, jotiindérrél, varazsitalrdl és olyan eseményekrél, amelyek
hétkoznapi emberekkel nem torténhettek meg. Manapsag mese, tanmese alig hallhatd.
Ezt helyettesiti a média, bar hianypdtlasnak nem nevezném, mert akkor ugyanazt a célt
kellene szolgdlnia. Naponta latjuk, és igaznak tiinik, miutan a koézvetlen kérnyezetiink-
ben torténik, és esetenként igazsagtartalma is van. A nézék egy része szeretné elhinni,
hogy megtorténhet a média dltal bemutatott eset, varnak ra, sét azonosulnak azzal. Ez
felelStlen népbutitds. Nagy sikertérténetek vannak porondon, és néha egy-egy bukast is
bemutatnak. Ilyen esetekben a riport végkicsengése az, hogy a ,,mega” rosszul ragadta
meg az alkalmat, nem tudott élni a lehetGséggel. Azt az aprdsdgot azonban elhallgatjdk,
hogy a hirtelen és igy megalapozatlan kiemelkedésbe eleve kddolt volt a bukds. A gye-
rek, aki addig nem tett semmit annak érdekében, hogy a legegyszer(ibb dolgot is elérje,
nem fog egyéniségében megvaltozva szorgalmasan dolgozni, gyakorolni. Képtelen ilyen
atalakulasra, mert személyisége nem visel el ilyen alapvetd véltozast. Az emlitett tor-
ténetekben valamilyen személyiségtorzulds megy végbe az esetek t6bbségében, amely
sikertelenséghez, kudarcok sorozatahoz és boldogtalansaghoz vezet. Nem tud a fiatal
az elvarasoknak megfelelni, mert nem az, akinek képzelik. Masik személyt dlmodtak a
bérébe, akinek felkésziiltségét, tehetségét 6 sohasem birtokolta. Mégis ezek a képek
lengenek a didkok jelentds részének szeme elstt. Ugy érzik, nincs sziikségiik tuddsra, és
még kevésbé az odavezets megterhels tanuldsra. Majd lesz valahogy, majd megoldédnak
maguktdl a dolgok. A fiataloknak ez a fajta gondolkoddsmddija egyezé lehet sok orszag-
ban. Magyarorszagon egyszerii a folytatas, bar az egyén szamara nem jelent megoldast.
Altaldnos megallapitisokat tesznek arra vonatkozdan, hogy a tandr volt szakszeriitlen,
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nincsenek mar kiemelkeds egyéniségek a pedagdgusok korében sem, akiket a diakok ra-
jongva kovethetnek, vagy az oktatasi rendszert hibaztatjak elavultsaga és hianyossagai
miatt. A tanart teszik felelGssé azért, mert nem tudja motivalni névendékét, de a masik
fél érdeklédésének hidnya vagy annak oka fel sem meriil vizsgalandé szempontként.

Anglidban és Hollandidaban a diak sikertelen szerepléséért 6nmaga a felelGs, és nem
szervezik Ujjd az iskolarendszert emiatt. A tanévismétlés nem jar elitéléssel, megkiilon-
boztetéssel, mert az elfogadd szemlélet itt is érvényesiil. Ennyire volt most képes. Benne
rejlik a pozitiv folytatds is, a késébbiekben masképp, tobb segitséggel tanul, ha akar.
Az egyéni valasztas lehetGsége mar gyerekkorban is szerepet kap, ugyanugy, mint aho-
gyan az egyéni felelGsségnek is helye van. Nem ruhazzak at a felelGsségvallalast, hanem
a tanuld jogainak megjelenésével egy idGben, a kotelességek is belépnek életébe.

A minap egy beszélgetésnek voltam fiiltandja. Kis tarsasagban értelmiségiek k6zott
arrdl volt szo, ki és mikor mond nemet egy szakmai felkérésre. ElsGként a pszicholégus
valaszolta, ha nem onként keresi fel a pdciens, esetleg mas kéri szamara az idépontot,
mellézi az illet6t a beszélgetés sordn. Megvarja, amig motivalt lesz, és késztetést érez
arra, hogy aktivan részt vegyen a konzultacion. Nem rangatja ki a godorbél akarata elle-
nére, még ha tisztaban is van a felmeriil veszélyekkel. Var, s ha visszajon (remélhetéleg
még nem késG, és visszajon), akkor azzal a megérett gondolattal teszi ezt, hogy kész a
véltoztatasra. Ilyenkor a paciens mar hatékonyan vesz részt a tarsalgdsban, szemben
a korabbi hatastalan fecsegéssel. A megszdlald iigyvéd is csatlakozott az elGbbi allas-
ponthoz. A tiszteletdijrdl nincs mit vitatkozni, mert az rogzitett szazalékot jelent. Akkor
nem foglalkozik egy tiggyel, ha az tigyfél nem koveti a kifejtett szakmai tanacsait, vagyis
mdas maddon jar el. Feln6tt ember, 6 vallalja annak kovetkezményeit és veszteségeit, hogy
a jogi tanacs ellenében intézkedik. Egy orvos volt az intellektudlis beszélgetés harmadik
alanya, aki nem sok ujat tudott hozzatenni az el6bbiekhez. Szerinte, amennyiben a beteg
nem szedi be az eldirt gydgyszert, vagy nem az utasitdsnak megfelelGen él, akkor nem
gyogyithaté meg akarata ellenére, mint ahogyan 6rémet sem lehet okozni erszakkal.
A kovetkezményekért és a betegség kimeneteléért a beteget terheli a felel6sség. Az épi-
tésznek egyszeriibb dolga van, hiszen téle nem varjak el, hogy olyannak tervezzen és
épitsen hazat, aki nem kérte, igy nem is fizetnek érte. Vajon a tandrtdl miért varjak el,
hogy a didkot akarata ellenére tanitsa, nevelje? S6t, tovabbmegyek, felelGsségre vonjak,
ha gyengébben teljesit a névendék, mint ahogyan elképzelték. A nevel§ kiskoruval foglal-
kozik, aki nem felel8s sem viselkedéséért, sem szorgalmaért, de még tetteiért sem. Ez a
felfogas gyokeresen eltér a masik két, altalam tanulmdnyozott orszagétol, ahol a tanuld
felel sajat feladatdnak elvégzéséért, hiszen azt a szakemberek koranak, tuddsanak meg-
felelden allitottak 6ssze, tehat megfelelden teljesithetd elvards a didk szamdra. Igy egyre
nagyobb és magasabb szintl a raruhazhaté felelsség, melyhez fokozatosan hozzaszokik.
KésGbb sem menekiil majd eldle, és nem bdjik ki aldla, masokat hibaztatva.

Magyarorszagon a tanuldt és tanarat egyarant beleerdltetik egy kellemetlen és meg-
oldhatatlan helyzetbe. Példaul, azt sugalljak, hogy mindenkinek sziikséges érettségi vizs-
gat tenni. Ez, természetesen, egy idedlis dllapot lehetne, ami a tarsadalom alapmliveltségi
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szintjét jelentGsen emelné. Ez esetben el kellene tekinteniink attdl az ,,aprésagtol”, miszerint
nem mindenki képes a kozépiskolai zardvizsga tananyagat elsajatitani. Masféle ismeretek
tanulasara azonban alkalmas, és szerencsés esetben megtalalja azt a teriiletet.

Ez a téves szemlélet két végzetes kovetkezményt rejt magaban. Az elsé félreértés az
egyén szamara negativ tapasztalatokat jelent. A tanuld nem érzi j6l magat az intézményben,
mert nem tud sajat és kornyezete elvarasanak megfelelGen teljesiteni. Kudarcok sorozata éri,
elégedetlen lesz, majd eluralkodik rajta a sikeres szereplésrél vald lemondas, megfutamodik
a feladatoktol, érdektelenné valik, és belesiipped a motivalatlansagba. Ez boldogtalanna
teszi 6t, ugyanakkor tarsait a veszélyeztetettsége, kilatastalan helyzete megrémiti, hiszen
a szemiik elGtt csuszik le egyik baratjuk. A tarsadalom pedig elveszit egy embert, aki masik
helyzetben nagyon aktiv, élénk és boldogan m(ik6dé polgar lehetne. A tanar szamara szintén
kényelmetlen a szitudcid, mert képtelen a holtpontrdl kimozditani névendékét barmennyire
szeretné is, és nap mint nap Ujabb kihivast jelent szimara az egyéni banasmadd biztositasa.
Ez fesziiltséget okozhat minden dran az osztdlytarsak kozott. A kovetkezd példa az egyik
tanitvanyommal esett meg. Egyszer, véletlenil bukkantam ra érdektelenségének okara. Ki-
deriilt, hogy eladdoként diakmunkat vallalt egy illatszereket arusito boltban. Csillogd szemmel
beszélt a termékekr6l, ismerte az akcidok minden részletét, felfedte a kartyarendelés minden
csinjat-binjat, lelkesedett a munkatarsakért, nem tudtuk leallitani a csevegését. Az a lany,
akinek a szavat sem lehetett addig hallani, most megismertetett benniinket egy csomé
termékkel egy perc alatt. O, aki minden tématdl visszahtizédott, és azt hittiik kollégaim-
mal, hogy értelmi problémdja van, most megtelt élettel, viccel6dott és élvezte a szituaciot,
melyben nemcsak szerepet kapott, hanem az osztaly figyelmének kézéppontjaba is keriilt.
Csoddlkozdsomnal csak osztalytarsai débbenete volt nagyobb. Ezek szerint 6k sem ismerték
eddig, kozottiik sem oldddott fel soha. Szamomra is nagy 6rom volt ez a megnyilvanulasa.
Mosolya eladrulta, hogy semmiféle hidnyossdgban nem szenved, csupdn rossz helyen van.
Ez deriilt ki szamomra. Neki a kézépiskola semmiféle pozitiv élményt nem ad, nem ez a
szamara megfelels élettér. Masra sziiletett, ahol boldogan dolgozhat, aktivizalhatja magat
és érvényesiilhet az érettségi vizsga nélkiil is. Ennek a névendékemnek ez a négy eszten-
dé6 szenvedést, sikertelenséget és haszontalanul elfecsérelt idét jelent. Ha az egyént6l el-
tavolodva vizsgdlom az alapproblémat, a kozépiskola ,raer6szakoldsat” sok didkra, akkor
arra a kovetkeztetésre juthatunk, hogy ez a tarsadalmat is hatranyosan érinti. A didkok,
akik képesek egy felsfoku intézményben tovabbtanulni, Grommel végzik el a k6zépiskolat.
A tanuldk jelentds része szintén sikeres éveket hagyhat maga mogott, ha érettségi bizonyit-
vannyal a zsebében munkat keres. Mdsoknak azonban becsapas a kozépiskola. Egy résziik
bejut valamilyen fGiskolara vagy egyetemre, de hamarosan kudarcot vall. Sok id6t veszit-
ve ugyan, de még idében rajon arra, hogy szamara nem ez a legmegfelel6bb cél. Ha mar
azonban érettségije van, nem szeretne kétkezi dolgozo lenni. Leértékelddott az érettségi
vizsga megitélése utdn a fizikai munka is. Ezért nincsenek jé szakemberek, akik 6romiiket
lelik munkdjukban és magas szinvonalon, megbizhatéan dolgoznak. Hianyzik a tarsadalom-
nak az a rétege, amelynek tagjai kielégitGen végzik el a szolgaltatasokat. A kozéposztaly
alsébb rétegének képzésére kellene nagyobb gondot forditani. Ez a szakoktatds, amely
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nem kapcsolddik feltétleniil érettségi bizonyitvanyhoz. A tarsadalomnak és a médianak
ebben felelGsségteljes szerepe van, vissza kell helyeznie a dolgozd szférat a megbecsiilés
kozéppontjaba. A fizetés tekintetében van kiilonbség Anglidban és Hollandiaban a kiilon-
b6z6 munkak kozott, de elismerésben, megbecsiilésben és tiszteletben nincs. Ez jelenti az
egyenldséget. Nalunk is arra kellene térekedni, hogy az alkotas visszakapja az értékét a
gyors felkapaszkodassal, hamis elégedettséggel, pillanatnyi boldogsaggal szemben. Ezzel
kiiszkodik a pedagdgustarsadalom, egyelére még egyediil, de remélhetbleg a média erejét
és lehetGségeit bevetve mellénk all, hogy mihamarabb tanulni akard és szeret6 gyerekek
jarjanak ujra az iskoldkba.

Még egy elgondolkodtatd 6sszehasonlitdsi szempont mutatkozik, amelyr6l illik szot
ejteni, és ez a nyugdijazas kérdése. Mar emlitettem, hogy Hollandidban és az Egyesiilt Ki-
ralysagban is a tanarok nyugdijba vonuldsa 60-65 éves korban lehetséges. Magyarorszagon
hosszu éveken keresztiil néknél ss, férfiaknal 60 év volt a nyugdijkorhatar a pedagdgusok
szamdra. Ezt napjainkra felemelték 62 évre, illetve jelenleg is valtozas alatt van. Német-
orszagban mar a 70-72 éves korhataron elmélkednek, sét a 74 éves kor is felmeriilt. Min-
den orszagban ez tlinik az egyediili megoldasnak, mert kiilonben nagymértéki eladésodas
kovetkezhet be.

Két probléma meriil ezzel fel, melyek koziil az elsé altalanos érvényii. Hazankban a fér-
fiak atlagéletkora nem éri el ezt a hatart. A masik elgondolkodtaté szempont az, hogy a pe-
dagdgushivatas ugyan nem sorolandé a veszélyes munkakoérok kézé, de minden értelemben
sziikséges a teljes fittség. Egyetemen és fGiskolan a nevelés nem része a tanitasnak, ezért ott
a nagy korkiilonbség nem okoz gondot. Ilyen pozicidokban a kutatdsi tapasztalat nélkiilozhe-
tetlen. Ellenben példaul egy kozépiskolaban, ahol a beiratkozd egy 14 éves életviddm didk,
az 6tvenévnyi korkiilonbség nem célszeri. A tanar feladata, hogy szocializalja novendékét
arra a felnéttkorra, amelyre majd felcseperedik. De ez az élet annyira meg tud valtozni, hogy
a pedagdgus képtelen lesz kovetni, még élethosszig tartd tanuldssal is. Ez a kétnemzedéknyi
korkiilonbség lehetetlenné teszi a tanar szamara, hogy megfelels és felelGsségteljes kon-
taktust alakithasson ki diakjaval, kiilonésen nem a mostani neveltségi szinten, ahol nem
az idGsek elfogaddsa érezhetd. Gondoljunk a csaladok szerepére. A sziil6k azok, akik szi-
goruan nevelik gyermekeiket, a nagysziil6k, akik természetesen felelésségteljesen ugyan,
de mégis megengedden foglalkoznak unokaikkal. Ezt nemcsak a gyermekem gyermekének
szeretete okozza, hanem az is, hogy a felelésség nem Gket terheli elsGsorban. A masik ok,
ami az ilyen koru tandarokra is érvényes lehet, hogy szembesiilnek azzal a hatalmas val-
tozdssal, ami 40-50 év alatt tortént koriilottiik. A megvaltozott helyzet preciz értéséért
és kezeléséért mar nem vallalnak felelGsséget, mert a felgyorsuld élet mellett a sajatjuk
lasstinak tekinthetd. Ilyenkor mondjak a nagysziilék, kérdezd meg anyddat vagy apadat.
Egy pedagdgus azt nem mondhatja, hogy kérdezz meg egy fiatalabb kollégat. Neki allast
kell foglalnia, sét ki kell tartania véleménye mellett, amely idejétmult lehet negyvenéves
tapasztalat és gyakorlat utan is. A tandr hiteltelenné valhat a didk szdmara kétgeneracionyi
korkiilonbséggel. Mas munkahelyeken nem érezhet6 annyira ez a probléma. Az iskolas kor a
gyerekek szamdra a legnagyobb kritizalas, véleménynyilvanitas, felelGsségre vonds, egyenes
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beszéd korszaka. Nem képesek tolerdlni, eltirni, elfogadni. Hogyan tartsa meg tekintélyét
egy idGsebb tanar, ha mar nem mozog biztonsaggal, kell6 jartassaggal az uj dolgokban. Ezt
nem szakmailag értem, mert ebben minden tanar allanddan képezni fogja magat. Azonban
erkolcsi felfogasban olyan nagy szakadék tatonghat a két nemzedék kozott, hogy nem ké-
pesek elfogaddan egyiittm(ikodni. Ennek nem lehet magas szinvonall és kiegyensulyozott
oktatas az eredménye.

Természetesen, ha magat fizikailag, érzelmileg és szellemileg is fittnek érzi egy pedago-
gus, dolgozzon tovabb. De szerintem, meg kell adni a lehetGséget arra is, hogy emelt fével,
szakmailag a cslicson hagyhassa abba a munkat. Tanithasson esetleg kisebb 6raszamban,
vagy foglalkozzon a fiatalabb kollégakkal, esetleg dolgozhasson félallasban.

Végiil ne felejtsiink el egy nagyon fontos dolgot, a tandrtarsadalom az idegrendszerével
alkot. Megért, elfogad, tdmogat, tilt, megbeszél, buzdit, aggddik, topreng, félt. Teszi ezeket
oly médon, hogy csak félig teheti, mert a sziil6t6l nem veheti 4t a nevelést, nem szélhat bele,
csak kissé befolyasolhat. Ez a hivatas nem nyolcéras dllas, hanem huszonnégy 6ras szakszol-
galat. Minket hivhat sziil6 este és vasarnap, a tanuldnk kérdezhet, ha betegek vagyunk vagy
csaladi tinnep idején, tanacsot kérhet éjjel, kérhet segitséget barmikor. Az idegrendszeriink
azért hasznalddik el, mert nemcsak magunk hasznaljuk azt, hanem minden tanitvanyunk
is, s ez egy palyafutas alatt t6bb ezer ember lehet. Rajtunk tanulnak meg 6riilni és 6romet
okozni, megbantddni és bantani, udvariasan vagy udvariatlanul viselkedni, humorizalni
és kigunyolni. Egy csalddban két-harom gyereket nevelnek fel, mi nagyon sok didknak az
életében benne vagyunk. A felelGsség egyre nagyobb, mert a sziil6k és a tarsadalom egye-
dul téliink varja a nevelést. Az elGbbiek alapjan azt mondhatom, hogy mindharom orszag
torekvése ugyanaz, hogy a nyugdijkorhatart kitoljak, de figyelembe kell venni, hogy ez ne
mehessen a szinvonalas oktatd-nevelé munka rovdsara.

Irasomban hirom orszdg oktatdsrendszerének osszehasonlitdsaval foglalkoztam. Ré-
mutattam sok azonossagra és jelentds kiilonbségekre is. Miutdn azonos térségben helyezke-
diink el, térténelmiinkben is vannak bizonyos hasonldsagok, ezért a nevelésben, oktatasban,
iskolaztatasban is sok az egyezés. A gazdasagi kiilonbségek - az Egyesiilt Kiralysag nagy
gyarmatokkal rendelkezik évszazadok dta, Hollandia szintén gyarmatokkal bir6 és nagy hajo-
20 orszag, bar teriiletét tekintve kicsi - az iskolarendszert is befolyasoljdk. A GDP oktatdsra
torténd felhaszndldsaban ezért lényeges kiilonbségek mutatkoznak. A térténelmiink, foldraj-
zi helyzetiink figyelembevételével, gazdasagi életiink alakuldsat és tarsadalmunk fejlédését
szem el6tt tartva kell valtoztatni az orszag oktataspolitikdjan. Jelen helyzetiinkben sziikség
lehet egy pluszév bevezetésére, a tudas megalapozasara, hogy a késGbbiekben stabilabb és
tudasaban, erkolcsiségében magasabb szinvonald ifjisagot nevelhessiink.
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