Mayer Jozsef

Miért van sziikség uj kozismereti programra
a 3 eves szakiskolaban?

BEVEZETES

Az elmdlt év tavaszan az Oktatdskutato és Fejlesztd Intézet (OFI) Fejlesztési és Inno-
vacids Kézpontja kapott megbizdst arra, hogy kidolgozza a 3 éves szakiskola kbzismereti
programjat. Elkésziilt a ,,nulladik” valtozat, amelyet a Nemzeti Eréforras Minisztérium
(NEFMI) munkatarsainak a segitségével két alkalommal ismertethettek és vitathattak
meg tobb szakiskola vezetGijével, illetve pedagdgusaval. Ezt kovetGen elkésziilt az a sz6-
vegvaltozat, amely felkeriilt az OFI honlapjdra. 2011 szeptemberétdl ennek a valtozatnak
a kiprébaldsat kezdhették el azok az intézmények, amelyek erre onként vallalkoztak.

Az elsé tapasztalatok kicserélésére a Nemzeti Szakképzési és FelnGttképzési Intézet-
ben (NSZFI) szervezett konferencian keriilt sor, amelyen kozel 60 intézmény képviselGje
jelent meg. A kézismereti program kapcsan kibontakozott vitaban a kiilonféle, egymdssal
teljesen szemben 4llé alldspontokat nehezen lehetett 6sszeegyeztetni, kozeliteni egy-
mashoz. A legjelentésebb problémaforrasok a kovetkezék voltak:

A program altal tdmasztott, miiveltségteriiletekhez kapcsolt kévetelményeket so-
kan alacsonynak talaltak, mig voltak olyanok, akik szerint azok a szakiskolai tanuldk
szamara nem teljesithetdk.

A nem hagyomanyos tantargyi szerkezetben térténd tandraszervezést sokan nem
tartjak megvaldsithatonak, masok pedig ezt talaltak az egyetlen , kivezet6 dtnak”
a jelenlegi helyzetbdl.

A kozismereti 6raszamok is vitat gerjesztettek, mert tébben elfogadhatatlanul ala-
csonynak talaltak azokat, mig masok szerint ebben az iskolatipusban egydltalan nem
sziikségesek a kozismereti 6rak.

2011 decemberében és 2012 januarjaban az OFI munkatdrsai 25, a kozismereti prog-
ramot kiprobald iskolaban monitoring tevékenységet végeztek. A cél az volt, hogy be-
tekintést nyerhessiink a kiprobalas folyamataba, és a kapott informaciok alapjan 2012
tavaszan véglegesithessiik a kdzismereti programot. A kézismereti program intézményi
szintli bevezetésének tdmogatdasdhoz az OFI mddszertani csomagot tervezett. Annak
érdekében, hogy a csomag tartalmi elemeit kozelithessiik a pedagdégusok elvarasaihoz,
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februdrban hét alkalommal' szerveztiink taldlkozot azért, hogy az igényeket felmér-
hessiik.

A SZAKISKOLAVAL KAPCSOLATOS IGENYEK

A szakiskolai képzés szerkezetének megvaltozasa szamos alapkérdést vetett fel mind a koz-
ismereti, mind pedig a szakismereti programokkal 6sszefiiggésben. Igyekeztiink szamos
teriilet képviselGjét6l osszegylijteni azokat a megnyilatkozasokat, amelyek a jovend6 szak-
iskolardl szolo vizidkat tartalmaztak.
Az egyik legjelentGsebb valtozdst az okozta, hogy az egyes évfolyamokon beliil a hang-

suly (és az arany) eltolddott a szakmai elméleti és gyakorlati targyak felé.

A képzési idd 3 évre rovidiil, és mindhdrom évfolyam szakképzési évfolyamként fog miikodni;

nagyobb hangsulyt kap a képzés elejét6l a szakmai gyakorlati képzés.>

Ugyanezt az allaspontot képviselte az a vélemény is, amely a német dudlis modellre
iranyitotta a figyelmet. Ez a modell kdzismereti tartalmak tekintetében a miiveltség egy kes-
kenyebb savjat éleli fel.3

A hazai szakmai szervezet vezet6i koziil voltak olyanok is, akik mind a szakmai, mind
pedig a kbézismereti tartalmakban jelentds valtoztatasokat tartottak sziikségesnek:

A szakiskoldk kerettanterveiben — a kozismereti és szakmai elGkészitd tantdrgyakban egy-
ardnt — jelentds vdltoztatdsok sziikségesek.*

Tobben a szakért6k koziil felismerték azt a problémat, hogy a szakiskolai képzésbe
érkezg fiatalok egy részénél olyan jelentGs tudds- és kompetenciahiany mutatkozik, amely
a képzésbe torténd eredményes bekapcsolddds alapveté gatjat képezi. Ezért megfogal-
mazzak, hogy ebben a helyzetben a szakiskolakra harul(na) az a feladat, hogy tanulasra,
illetve munkavégzésre alkalmassa tegyék a sokszor (akar halmozottan is) hatranyos hely-
zetli gyereket. A tanuldi beilleszkedés sikerességének elGsegitésére az alabbi f6 iranyokat
vélik alkalmasnak:s

1 Ahéttaldlkozd helyszine egy-egy balassagyarmati, gyongyosi, kecskeméti, papai, szekszardi és két budapesti
szakiskola volt, ahol a kérnyez6 szakiskolak vezetGi, pedagdgusaiis megjelentek. Az ott elhangzottakat, illetve
a talalkozdk utan e-mailben elkiildott reflexidkat, kérdéseket is beépitettiik e tanulmanyba.

2 Odrobina Laszlé (Szakoktatds, 2011/7. sz.). A kormany altal elfogadott szakképzési koncepcid fobb tartalmi
elemei.

3, Németorszdgban a dudlis rendszer alapvetGen vallalati képzést takar, amelyet masodik elemként egészit ki
aziskolai oktatas, [...] amelynek keretében szakmai elméletet, kulturalis és tarsadalmiismereteket tanulnak
a didkok.” Dirk Wolfert (Szakoktatds, 2011/1. sz.). A német modell interju (Téth Etelka)

4 Szenes Gydrgy (Szakképzési Szemle, 2011/1. 57.). A125 éves Bolyai (Osszedllitds)

5  Lasderr6l bévebben: David Janos — Horvath Gergely: Munkaeré-piaci esélyek és palyaelhagyas a szakmai képzés
végzbseinek korében. In Iskolakultira, 2010/1. sz.
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Egyrészt a mentalis felkészités, amelynek tamogatasara pedagdgiai munkat segité
szakemberek (pl. szocialis munkdsok) alkalmazasara lenne sziikség;

masrészt pedig felhivjak a figyelmet arra, hogy a diakok képességeit és otthoni k6-
riilményeit figyelembe vevd pedagdgiai megkozelités alkalmazasa nélkiil nem tartjak
lehetségesnek az eredményes(ebb) oktatds megvaldsitdsat a szakiskolakban.

A tanulasi, magatartasi és beilleszkedési zavarokkal kiizd6 tanuldk integracidjat ta-
mogatd modszerek alkalmazasat javasoljak, s végso soron azt, hogy az oktatas/képzés
egészét illetGen meg kell talalni annak a lehetGségét, hogy a diakok gyakorlatkozeli
és értéket teremtd munkat végezhessenek.

Tobb kordbbi kutatds is felhivta a figyelmet arra, amit egy vallalkozé a kovetkezéképpen
fogalmazott meg:
A mai fiataloknak mdsok az értékeik [...] ezért szamunkra az, amit a mai fiatalok képviselnek,
kicsit idegen.®

Azt, hogy pontosan melyek a fiatalok szamara fontos értékek, tébbnyire tisztazta
a kutatds. Ami bizonyos, hogy a tankényvekben megfogalmazddé és a pedagdgusok 4ltal
kozvetitett értékek tanuldi elfogadtatdsa tobb problémat is felvet, amelynek a lehetséges
koévetkezményeivel mindenképpen foglalkozni kell.
...nehéz motivdlni a tanuldkat, mert a tobbség minden, az iskoldban megszerezhet ismeretet
feleslegesnek taldl...”

A MONITORING TAPASZTALATAI

A 201 decemberében és 2012 januarjaban lezajlott — korabban mar emlitett — monitoring te-
vékenység célja az volt, hogy a kézismereti program kipréobalasarol kozvetlen tapasztalatokat
szerezhessiink. Mind az intézmények vezetGi, mind pedig a megkérdezett pedagdgusok koziil
tobben olyan altaldnos probléma(ka)t fogalmaztak meg, amelyekrél dgy vélik/vélték, hogy
azok megléte miatt nem lehet sikeres — szerkezettdl fuggetleniil - a szakiskolai képzés.
Szinte minden iskoldban elmondtak, gyakori gond, hogy az dltaldnos iskolai tanuldsi ku-
darcok, a rejtett és elhanyagolt hidnyossagok teljes mértékben gatoljdk az ujabb ismeretek
elsajatitasat, a szakmai képzés alapjainak lerakasat. Ezért tobben ugy gondoltak, hogy
amig az altalanos iskolak fels6 tagozatardl tovabbra is jelentds tudas- és kompeten-
cia-deficittel keriilnek ki a tanuldk, addig a szakiskolai képzés helyzetén érdemben
nem lehet javitani.
Tobb vezetd is felhivta arra a figyelmet, hogy a megujuldsnak sok esetben gatat vethet
az, hogy a pedagdgusok sokszor csak a bejdratott és az dltaluk eddig is haszndlt tankonyveket
alkalmazzak szivesen, ritkdn kezdeményezik, hogy az iskoldban bevezessenek olyan tjdonsdgokat,

6  Kalmdr Péter vallalkozé (Szakoktatds, 2011/4. sz.)

7 Torok Balazs: Tankdnyvhasznalat a szakiskolakban (Szakképzési Szemle, 2010/3. sz.).
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amelyeket az elmuilt évek jelentGsebb programjaiban fejlesztettek ki. Ugyanakkor azt is jellemzonek
tartottdk, hogy a tanuldk is megszokdsbdl elvarjak, hogy mindig tankényvbél kapjdk az anyagot.
Az intézménylatogatasok soran a monitorozok tobb tandrat is meglatogattak. Bar
a latottakat nem tekinthetjiik kizarélagosnak, az azonban elgondolkodtatdé, hogy
a meglatogatott iskoldak mindegyikében csak frontdlis modszerrel taldlkoztak a Idtogatok.
A kérdésre, hogy miért nem szervezik a tanuldi tevékenységre a tandrat, azt jelezték
a pedagdgusok, hogy erre nincsenek meg a feltételek.

Bar az intézményvezetbk koziil tobben mar régéta az 6sszevont ismerettartalmu tar-
gyak (kiilondsen a ,,természetismeret”) mellett allnak, de a pedagégusok megszokott
szaktargyi besorolasa (végzettsége) miatt nekik is kételyeik vannak azzal kapcsolatban,
hogy ezt a programot hogyan lehet intézményi szinten lizemeltetni. Ugy tlint, hogy
az elvi, szakmai dllaspontokat mindig atszinezik a tantestiiletek sajatos, személyes
érdekei, szempontjai.

Es végiil, tobben felhivtak a figyelmet arra a jelenségre — amelyet néhany év Gta tobb
kutatasban magunk is tapasztalhattunk —, hogy nemcsak az gond, hogy gyenge a ta-
nuldk tanulmanyi eredménye, hanem az is, hogy emelkedik azon tanuldknak a szama,
akik nem nagyon vagy egyaltaldn semmit sem akarnak tanulni.

MIERT GONDOLJUK UGY, HOGY VALTOZTATNI KELL
A SZAKISKOLAI KOZISMERETI PROGRAMON?

A szakiskolakban (korabban a szakmunkasképzg intézetekben) tanuld didkok jelentds ré-
szét — sokszor okkal és joggal — mingsitették hatranyos helyzetiinek. Ez alatt — sok mas
mellett — tobbnyire azt értették, hogy olyan tanuldkrdl van szd, akiknek az iskolai teljesit-
ményében és ennek kdvetkeztében az iskolai elé6menetelében is szamos, sokszor nehezen
orvosolhaté probléma van. Olyanok, amelyeket az iskola a rendelkezésre allo pedagégiai
eszkozokkel nem tudott (és tobb esetben nem is akart) orvosolni.

A szakiskolakba jelentkez6 diakok tobbsége mar a rendszervaltast megel6z6 idGszakban
is olyan csaladokbdl kerilt ki, ahol a sziil6knek az iskolazottsaga alacsony volt, és ezért
jovedelmiik sem tette lehet6vé azt sok esetben, hogy akdr sajat, akar gyermekiik iskolazta-
tasara a ,,sziikségesnél tobbet” tudjanak kolteni. A szakirodalom koran felfigyelt az ebbdl
adodé problémakra. A kadari id6szak masodik felében egyre erételjesebben hangoztattak
azt, hogy a , fizikai dolgozok” gyermekei koziil kevesen szereznek magasabb iskolai vég-
zettséget/képesitést, és az okok kozott egyrészt az iskolarendszerbél adddo problémakra,
masrészt pedig a csaladi helyzetbdl adddd nehézségekre igyekeztek ramutatni.

Egy, a rendszervaltast megel6z6 id6szakban késziilt kutatas soran,® amelyben a hatra-
nyos helyzetii fiatalok felséfoku tovabbtanuldsaval kapcsolatos esélyeiket és lehetGségeit
vizsgdltak, megallapitottak, hogy az

8 Molnar Péter: A felsGfoku tovdbbtanuldsi igény kialakuldsanak és megvaldsitdsanak feltételei hdtrdnyos helyzet(i fiata-
lokndl. Akadémiai Kiadd, Budapest, 1989, 119-123.



KERETTANTERVEK — SZAKISKOLA

»induldsi kiilonbségek mérséklésének szdmitana mdr az is, ha ezek a kiilonbségek a tanul-
mdnyok folyaman nem novekednének.”

Az idézett szerz6 ehhez még azt is hozzateszi, hogy a hatranyos(abb) pedagégiai fel-
tételrendszer a hatranyosabb helyzet( tanuldkat sokkal jobban sujtja, mint elényésebb
helyzet(i tarsaikat. Megoldasként a differencidlast javasolja, amely megitélése szerint két-
féleképpen érvényesithetd:

a. egyrészt gy, hogy az eljarassal csokkenthet6k az induldsi kiilonbségek,
b. masrészt pedig a differencialas mérsékelheti az induldsi kiilonbségek befolyasat
az altaldnos iskolai tanulmanyok egész tartamara.

Egészében a , kompenzatorikus programok helyett sokoldalibb hasznot igér optimalis
fejlesztési feladatok kidolgozasa a kiilonboz6 fejlettségi szintli tanuldk szamdra”. Elgondola-
sa mogott az a hit 4ll, hogy a kiilonbségek csokkentése, az esélyek kiegyenlitése korantsem
olyan megvaltoztathatatlan, mint azt ,kényelmesen, elsé meggondoldsbdl sokan valljak”.s

Az 1989/90-ben bekdvetkez6 gazdasagi-politikai-tarsadalmi fordulatot koveté elsé évek-
ben érdemi valtozas nem tortént ezeknek a tanuldknak a helyzetében. A helyzet annyiban
azonban mindenképpen vdltozott, hogy az dltaldnos iskolat kdvetéen — sé6t, a szerkezet-
valté gimndziumok létrejottével mar kozben is — jelentésen megvaltoztak az iskolaztatasi
torekvések: azok a csalddok, akik ezt megtehették, olyan kdzépfoku intézménybe irattak
gyermekiiket, amely a szakma mellett (vagy anélkiil) érettségit is biztositott. Az érettségit
nem nyujto szakmunkasképzd intézetekbdl formalddo szakiskolak igy torvényszeriien vdltak
a hdtrdnyos helyzetii tanuldk gydijtdiskoldjdvd. Ezt a tényt ekkor és a kovetkezd években szdmos
kutatds dokumentdlta.™

Igy nem keltett meglepetést, hogy a rendszervaltast kévetSen elkésziilt kézoktatds-
fejlesztési stratégia azt dllapitotta meg, hogy sokdig szamottevé mértékben csokkent a to-
vabbtanulasra nem jogosito, szakképzés iranti kereslet”, azaz a sziil6k lehetGség szerint
olyan iskolatipust keresnek gyermekeik szamara, amely lehetdvé teszi a szakma- és palya-
valasztds elhalasztasat, késleltetését. E jelenség hatterében ugyanakkor azt is megfigyel-
ték, hogy megnétt a kozépiskolakbdl kimaradé tanuldk aranya. A két dolog ott filigg(ott)
0Ossze, hogy az érettségit (is) nyujtd képzésbe olyan tanuldk is bekeriilhettek, akik szamos
ok miatt nem tudtak (és esetleg nem is akartak) a kdvetelményeknek megfelelni. Az iskola
elhagyasabdl azonban nem kovetkezett automatikusan az, hogy az érettségit nem nyujté
szakképzésben folytattak tanulmanyaikat. A kialakuld helyzet egyértelmiivé tette, hogy
a szakiskolakban tobbnyire a tarsadalom (leg)hdtranyosabb helyzetii csaladjaibol érkezé
tanuldk folytatjak majd tanulmanyaikat.

9 Ahdtranyos helyzet(i tanuldkrdl sz416 vitak és elképzelések rovid osszefoglalasdhoz lasd: Mayer Jozsef: Integ-
racié 3 dimenzidban. In Kitorés, OFI, Budapest, 2008, 19-34. (FAK-konyvek 5.).
10 Ldsderrél: pl. Liskd Ilona tanulmanyait.

11 Akézoktatds fejlesztésének stratégidja (vitaanyag). 1994. december, MKM16., 27.
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Az elmondottakat az 1. dbra adatai tamasztjak ald, mutatva, hogy az elmult fél évsza-
zadban hogyan valtozott meg a kdzépfoku iskoldk iranti kereslet. Ezeket a tényeket mas
oldalrdl az befolyadsolja, hogy a kévetkezd években tovabb folytatddik a tanuldk létszamanak
a csokkenése, ami nem helyi, hanem sokkal inkabb az oktatas(politika)iranyitas szintjén
igényel majd beavatkozo lépéseket.™

Az abra tehat elsGsorban arra hivja fel a figyelmet, hogy az dltalanos iskolat kévetGen
a tanuldk zome az érettségit is nyujto iskolatipusokban kivanja tanulmanyait folytatni,
a kérdés azonban az, hogy kik alkotjak azt a tanuldi kort, akik nem ezt az utat valasztjak.
Roluk alabb részletesen szélunk, itt csak annyit jegyziink meg, hogy a 9. évfolyamon zajlé
tanuldi mérések - kivétel nélkiil - arrél szamolnak be, hogy az ebbe az iskolatipusba jaré
tanulok teljesitménye minden teriileten messze elmarad a gimnaziumokba és szakkozépisko-
lakba jard tanuldk teljesitményétdl.

1. ABRA: Tanuléi létszamok alakuldsa az egyes kézépfoku intézményekben
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Forras: Oktatdsi évkonyv 2009/2010.

Ez azonban nem djdonsag, mert ezt a tényt mar a megel6z6 évtized kutatdsai is feltartak.
A kovetkez6 dbra a kozépiskolakban tanuldk szévegértéssel kapcsolatos eredményeirél ad
szamot, és jol mutatja, hogy a szakmunkdsképzékbe, szakiskolakba jard tanuldok magas
hanyadanak alapvet6 gondjai voltak a szovegértéssel, azaz gyakorlatilag funkcionalis anal-
fabétdknak voltak tekinthet6k. Ezzel (is) magyarazhatd, hogy ekkor és a kovetkezé években
tovabbra is rendkiviil magas volt és maradt az iskolabdl lemorzsolédd, vagy mas jellegii

12 Ldasd errdl: Lannert Judit: A demografiai folyamatok hatdsa a kbzoktatas koltségvetésére. In Fazekas Karoly —
Koll6 Janos — Varga Julia (szerk.): Zold Konyv a magyar kozoktatds megujitdsaért. ECOSTAT, Budapest, 2008.

13 Lasderr6l: pl. 20m. évi Orszdgos kompetenciamérés eredményei: [online] http://kir.hu/okmfit/ [2012.11.05.]
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tanuldsi kudarcokkal szembenéz6 tanuldknak az aranya. Ett6l nem elvalaszthatd probléma
az is, hogy ezekben az iskolakban/osztdlyokban nagyon csekély szamban vannak olyan
tanuldk, akik képesek kiemelked6 teljesitmény elérésére, ezért sok helyiitt hidnyoznak azok
a ,teljesitménymintak”, amelyek kedvez6(bb) mddon befolyasolhatnak e tanuldk tanuldssal
(és altalaban az iskolaval) kapcsolatos attitiidjeit.

2. ABRA: A 16 éves tanuldk létszdmardnya a teljesitménycsoportokban,
iskolatipusok szerint (%)
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Forrds: Monitor ’g5. A tanuldk tudasanak mérése. Szerk.: Vari Péter, OKI, 1997. 164. 0.

Matematikabdl sem produkaltak jobb eredményt ezek a tanuldk. A problémardl szolo ta-
nulmany szerzdje megallapitotta, hogy
,,0 szakmunkdsképzd intézmények tanitdsi szinvonala messze elmarad a szakkozépiskoldakétol
és még inkdbb a gimndziumokétdl [...] a szakmunkdsképzds tanulék a matematika teriiletén
igencsak leszakadni latszanak [...] dltaldnos matematikai ismeretek teriiletén megrekedtek
az ismeretazonositds — felismerés €s rutinmiiveletek szintjén.”

A szakmunkas végzettségli tanulok tudashidnya — tobb mds tényez6 egyiittes hatasa
mellett - a rendszervaltast kovetd évtized kbzepére megjosolhatd kovetkezményekkel jart.
Az atalakulé gazdasdg szamos hagyomanyos szakmaval amugy sem tudott mit kezdeni, de
a végzettek esetében - éppen a kordbban jelzett problémak miatt — az at- és tovabbképzések

14 Krolopp Judit: Matematika. In Vari Péter (szerk.): Monitor *97. A tanuldk tuddsdnak vdltozdsa. OKI, Budapest, 1999,
130-131.
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megszervezése is jelentGs akadalyokba iitkozott. Ezért a palyakezdé munkanélkiiliek kozott
Gk képviselték a legmagasabb aranyt.™

Ez a probléma egy évtized elmultaval is fenndll. 2010-ben a tanuldk tudasardl szolé
jelentés ujfent megallapitja, hogy ,,a szakiskoldkban a tanuldk képessége nem csak elma-
rad az atlagos fejlédés szintjétdl, de esetiikben a két évvel kordbbi teljesitményhez képest
valéjaban stagndldsral, s6t enyhe csokkenésrdl beszélhetiink (kiemelés: M. J.).*®

Az e helyzetbél adédé perspektivanélkiiliség, amely a szakmunkasképzés didkok egy
részét jellemezte, mas kovetkezményekkel is jart. Mivel ezekben az intézményekben —
részben a profil és a szerkezet miatt - kevés lehetGség volt a palyakorrekciora, ,,a tanulok
jo része az adott szakma perspektivdtlansdagat érzékelve, otthagyja az intézményt.”” Mivel az
iskolakbdl kimaradé tanulok zome az els6 két évfolyam valamelyikén hagyta abba a tanu-
last, lépésiikkel tovabb novelték az alacsonyan iskolazottak nem csekély szamat. Ez a tény
a kovetkezé években egyre nehezebben kezelhetd egyéni élethelyzeteket teremtett, hiszen
a rovid tanuldi utak éppen azoknak a tudaselemeknek és kompetencidknak az elsajatitasat
tették lehetetlenné, amelyek nélkiil az atalakulé munkaerépiacon nem nyilt/nyilhatott esély
az elhelyezkedésre.

Egyértelmiivé valt, hogy a szakiskolak tanuldinak tobbsége tobb szempont szerint is
a hatranyos helyzetii tanuldk kézé sorolhatd. Lemaradasuk - a tobbi, k6zépfokon tanuld
didkhoz képest - egyre nagyobb aranyokat 6lt6tt, igy nem véletlen, hogy az oktataspoli-
tika gondolkoddsanak a kozéppontjaba a hatranykompenzacio és/vagy az esélyteremtés
keriilt. A ’g0-es évek végén egy konferencia egyik el6adasaban erds hangsulyt kapott annak
az igénylése, hogy a kudarcot kudarcra halmozé didkok szamara Magyarorszagon is meg
kell teremteni ,,az iskolarendszeren beliili, illetve iskolarendszer(i képzések koriili intézmé-
nyek hdldézatdt, azaz a »z6ld Ut savjat«, a »biztonsdgi haldt«, a »masodik esélyt« nyujto
intézményhaldzatot.”®

A szakiskolaba keriil6 tanuldk ,,negativ”, maradékelv alapjan torténd szelekcidja élesen
vetette fel a roma tanuldk kozépfoku oktatdasaval kapcsolatos kérdéseket is, amelyeknek
megnyugtatd megoldasdra napjainkig nem keriilt sor. Mivel a roma tanuldk tobbségét mar

15 LannertJudit: Az ifjusdgi munkanélkiiliség és az iskolaszerkezet. Konferencia-el6adds a Kényszerpdlya vagy modernizdcio?
Lillafiired, 1996. november 27-29. In Uj Pedagdgiai Szemle, kiilonszam, é. n. 22.

16 Balazsilldiké — Lak Rozina — Szabd Vilmos: Orszdgos kompetenciamérés 2010. Oktatasi Hivatal, Budapest, 2011, 21.

17 Akozoktatasi rendszer és a rendszerben vald tovabbhaladds. In Haldsz Gabor — Lannert Judit (szerk.): Jelentés
a kézoktatdsrdl, 1997. OKI, Budapest, 1998, 101.

18 Bdrdossy Ildiko: Esély(teremtés) és egyiittmiikidés. Konferencia-el6adds: Esélyteremtés és iskola, Lillaftred, 1999.
november 29. - december 1. BAZ Megyei Pedagdgiai Intézet, 22. 0. és A madsodik esély iskolaja. (Liliane Lafond —
Edward Tersmette: Utmutaté masodik esély iskolaja feldllitasdhoz (1999. X.) /forditas: OKI, Tanulasfejlesztési
Kozpont).

19 Aszakiskoldsok esetében ezért is nagy probléma az, amit egy tanulmany igy fogalmazott meg: ,,Az ardnyok
dtrendezédése mogott a jobb képességii tanuldk tomeges menekiilése dll. Ok azok, akik kordbban a szakmunkdsképzék
»elitjét« alkottdk, ma viszont mdr inkdbb az érettségit ado szakkozépiskoldt vdlasztjdk — igy az el6bbi leggyengébb
képességli, jellemzben legtdbb hdtrdnnyal kiizd6 fiatalok gytijtéhelye marad.” In Domjan Krisztina: A szakképzés
hasznosuldsdnak kutatdsa: attekintés. Szakképzési Szemle, 2011/4. s2.187.
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az altalanos iskolaban is kedvezétlen koriilmények kozott oktattak, ezért tovabblépésiik
a kozépfoku intézményekbe nem, vagy csak nagy nehézségek aran valdsulhatott meg.
Az érettségit (is) nyujtd képzési iranyokba bekeriilt tanuldk jelentds szdzaléka gyorsan
kimaradt a képzésbdl: vagy egyaltalan nem folytatta tanulmanyait, vagy ha igen, akkor
a szakiskoldkban.z

Nem konnyitette meg az iskolak helyzetét a szakképzési politika tobbsz6rés iranyval-
tasa/ingadozasa sem. Egy, a rendszervaltas elsG négy éve utan késziilt 6sszefoglalé meg-
allapitotta,> hogy az akkori Munkaiigyi Minisztérium altal elkészitett el6zetes szakképzési
koncepcid paradigmavaltast igért, és ez részben — kiilonosen az iskolaszerkezet vonatko-
zasdban - be is kdvetkezett. Am az itt tanuldk egy részének a helyzetében nem hozott
gyokeres valtozast, mert e valtozdsok — részben a demografiai mutatdk eredményeképpen,
elére megjosolhaté mddon — vezettek oda, hogy ,,minden iskolatipusban megvdltozik a tanuldk
szocidlis osszetétele, terhelhetdsége. A szakkazépiskoldban és a gimndziumban tomegesen jelennek
meg a kozepesek, a szakiskoldknak jut a maradék.”? Egy masik tanulmdny? ezt kovetéen mar
a szakmunkasképzés valsaganak az okait kutatta, és a képzési rendszerbél adddo problé-
maként értelmezte azt, hogy a szakmunkasképzét végzett fiatalok kozel 40 szazaléka ekkor
mar munkanélkili volt, illetve munkanélkiilivé valt.

Befejezésiil érdemes egy Osszegzd megallapitast idézni, amely szerint az érettségit
nem nyUjtd szakképzés valsagtiineteiért alapvetGen két tényez6 egyiittes hatasa felelds,
az oktatas rossz minésége és az er6s6dé kontraszelekcio.?

Nem véletlen tehat, hogy az elmult évek kutatdsai? — mint erre tobbszor hivatkoztunk
— kovetkezetesen ravilagitottak arra, hogy azokat a tanuldkat, akik az altalanos iskolat ko-

20 Farkas Lilla - Kardos Zséfia — Mayer J6zsef — Németh Szilvia — Szira Judit: Diszkrimindcid az oktatdsban. (UNESCO
nemzetijelentés — Magyarorszdg). OFI, 2008, 12-16.

21 Farkas Péter: Szakképzés-politika. In Educatio, Mérleg 1990-1994.,1994 tavasz, 30.
22 Uoss.
23 Liskd Ilona: A szakmunkdsképzés fejlesztésének alternativdi. In Educatio, 1996. tavasz, 2-3.

24 Kézdi Gabor - Koll6 Janos — Varga Julia: Az érettségit nem add szakmunkasképzés vélsagtiinetei. In Fazekas
Karoly — K6ll6 Janos (szerk.): Munkaerd-piaci Tiikor 2008. MTA Kézgazdasdgtudomanyi Intézet, OFA, Budapest,
2008, 87

25 Aprobléma jelzésérél lasd tovabbd pl: Eléldnc Magyarorszdgért! Politikai vitairat, 2010, 58. A szakiskolai szak-
képzés jelenleg (kiemelés: szerz6k) a leszakadd rétegek iskolaja.”, és ,,A kozépfokd programok kozotti szelekcid
hatdsa kilondsen a szakiskoldk esetében figyelheté meg, ahol jelentds ardnyban tanulnak a mdshovd fel nem vett,
kényszervdlasztds atjdn bekeriilt, alacsony motivdltsdggal és gyenge felkésziiltséggel jellemezhetd tanulok. (kiemelés:
szerz6k) In A magyar oktatds fejlesztése. UNESCO nemzeti jelentés 2005-2007. OF1, Budapest, 2008, Sinka Edit: A XXI.
szdzadi oktatasirendszer valtozasai: dttekintés, és ,, ...Magyarorszdgon az atlagosndl nagyobbak a killonbségek
atanuldk szocidlis, gazdasdgi és kulturdlis hattere szerint, és az atlagosndl jéval kisebb ardnyban fordulnak elé
kivételek, olyan tanuldk, akik a gyenge szocidlis, gazdasagi és kulturalis hatteriik ellenére j6 eredményt érnek el.
Magyarorszagon tehdt a csaladi hattér teljesitményt meghatarozo szerepe tovabbra is er8s, az oktatdsi rendszer
nem tudja ezt a hatdst gyengiteni, igy a tarsadalmi kiilonbségek tjratermel6dését nem tudja megakadalyozni.”
PISA 2009, Osszefoglalé jelentés, OH, 2010, 56-57., és , A szakképzés megUjitdsa olyan kulcsfontossagu kérdés,
amely mind az dltaldnos, mind pedig a nevelési—oktatasi folyamatokrdl sz6lé nemzeti stratégia kiemelt eleme”.
In Szdrny és teher. Bolcsek Tandcsa Alapitvany, 2009, 99.

n
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Miért van sziikség uj kozismereti programra a 3 éves szakiskoldban?

vetGen a szakiskolakba érkeznek, tobb, mar eddig is emlitett ok miatt nem lehet a hagyoma-
nyos mddon, a hagyomanyos pedagogiai eszkézokkel és iskolai tartalmakkal eredményesen
tanitani. A magas aranyu iskolai kudarcok (elfogadhatatlan mértékii lemorzsolddas, év végi
bukasok és évismétlések, magantanuldéva nyilvanitasok, iskolan beliili sulyos konfliktusok)
is arra 0sztokélték a kutatdkat, hogy uj tanitasi/tanuldsi paradigmaban gondoljak végig
a lehetGségeket. Mindezeket a monitoring jelentések is megerdsitik:
Sajnos, egyre tbb kudarccal kell szembesiilni a napi munka sordn. A tanuldink nagy része
ingyen kapja a konyveket, de még azt sem hozzdk el magukkal, és igy nagyon nehéz dolgoz-
ni. Azzal is kell szembesiilni, hogy egyre t6bb mindent megengednek a didkok maguknak,
igy a tandrdn sok idot kell a fegyelmezésre forditani.

A legnehezebb problémanak a hidnyzasok kezelése mutatkozik, mert az amugy is gyenge
képzettséggel/kompetenciakkal érkezd tanuldk tandrai késései (és adott esetben az egész
nap mulasztdsa) egyre nehezebben korrigalhato helyzeteket teremt.

,»A legnagyobb kihivdst a tanulokndl a hianyzdsok jelentik. Igen magas az iskola hidnyzdsi
mutatéja. Miutdn kotelezG beiskoldzdst biztosité intézményrdl van szé, igy a 9. évfolyamos
tanulok 20 szdzalékat nem is latjak. A maradék 40 szdzaléka nem osztdlyozhatévd valik
a magas hianyzds miatt. Ha mdr itt van az iskoldban, akkor nem okoz problémat a fegyelem
betartatdsa!”

1. TABLAZAT: Szakkozépiskola

2009-2010 2010-2011 2011-2012
Osztaly Létszam Hh létsz. Létszam Hh létsz. Létszam Hh létsz.
9.A 36 26 35 30 36 28
9.B 33 25 35 29 36 27
9.C 34 25 34 29 33 27
10. A 23 14 33 18 34 16
10.B 24 13 33 17 32 15
10.C 29 18 33 22 34 20
10.D 28 12 - - - -
A 23 12 27 16 21 14
1. B 23 5 27 9 22 7
1. C 22 16 26 20 21 18
1.D 22 5 - - 21 7
12.A 19 9 22 13 23 n
12.B 22 o 21 4 23 2
12.C 21 15 21 19 22 17
12.D 26 9 21 13 22 m
Osszesen 385 204 368 239 380 220
52,9% 64,94% 57,89%
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2. TABLAZAT: Szakiskola kézmiiveltségi képzési szakasz

2009-2010 2010-2011 2011-2012
Osztaly Létszdm Hh létsz. Létszdm Hh létsz. Létszdm Hh létsz.

9N 34 34 34 36 34 36

9/2 34 27 34 31 34 29

9/3 33 9 33 13 33 m

9/4 34 27 34 31 34 29

9/s5 33 13 33 17 33 15

9/6 32 9 32 13 32 1
10/1 34 25 32 29 32 27
10/2 33 21 32 25 32 23
10/3 33 20 31 24 31 22
Osszesen 300 185 292 219 295 203

61,6% 75% 68,81%

3. TABLAZAT: Szakiskola szakképzési szakasz

2009-2010 2010-2011 2011-2012
Osztaly Létszam Hh létsz. Létszam Hh létsz. Létszam Hh létsz.
n 27 3 28 17 28 15
1/2 36 - 28 4 28 2
1/3 34 - 28 4 28 2
1/4 30 25 28 29 28 27
/s 19 5 28 9 28 7
12/1 26 4 25 8 25 6
12/2 20 7 32 i 32 9
12/3 30 6 32 10 32 8
12/4 35 9 28 13 28 n
12/5 28 12 26 16 26 14
131 30 5 28 9 28 7
13/2 30 17 29 21 29 19

Osszesen 345 109 340 151 340 127
29,8% 44,41% 37,35%
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Miért van sziikség uj kozismereti programra a 3 éves szakiskoldban?

Azokban az osztalyokban egyre nehezebb helyzetben vannak a pedagdgusok, ahol
magas aranyban vannak jelen hatranyos helyzetl tanuldk. Az 1, 2., 3. tdbldzatok ezt érzé-
keltetik.?®

A legfontosabb adat az, hogy a hatranyos helyzetii tanulék magasabb ardnyban jelennek
meg a szakiskoldkban, mint az érettségit is nyujtd szakképzésben. Az altalanos tendenciat
érdemes konkrét intézmény szintjén vizsgdlni. Jol latszik az 1. tabldzatbdl, hogy egy kelet-
magyarorszagi intézmény esetében az egy-egy osztalyban vagy tanulécsoportban akar
a tanuldk 75 szazaléka is ebbe a csoportba sorolhaté.

E tanuldk jelentGs része, az adatok tandsaga szerint, a kordbbi képzési szerkezetben mar
a kozismereti szakaszban gyakorlatilag kimaradt az iskolabdl. A pedagdgusok szerint
az alapvetd problémat a csaladi hattér jelenti, amelynek a hianyossagait az iskolai munka
nem tudja megfelel6 mértékben ellenstlyozni.

A tanulok egyre rosszabb csaladi kérnyezetbdl érkeznek. fgy az iskoldnak, az osztalyfénok-

nek egyre inkdbb pétolnia kell a csalddot. Minden évben, amikor szembesiilok ezzel, felmeriil

bennem a kérdés, hogy fel vagyunk-e erre késziilve? Rendelkeziink-e azokkal a kompetenci-

dakkal, amelyekkel ezt nyugodt szivvel felvdllalhatjuk? A mi iskoldnkban is szembesiilniink kell

azzal, hogy az iskola nagymértékben fiigg a tdrsadalomtdl, annak fejlettségétdl, igényeitdl

is. Ahhoz, hogy tudjunk segiteni a rdnk bizott, benniinket vdlasztott didkoknak, mdr a 9.

évfolyam elején felmérjiik Gket.

Mit is hoztak magukkal az dltaldnos iskoldbdl, mire épithetiink. Szovegértést és matematikat

mériink. A matematikdndl a kovetkezd teriileteket vizsgdljuk:

— szamok irdsa, olvasdsa;

— alapmliveletek;

— mértékvaltds;

— ardnyok;

— teriilet-, keriiletszdmitds;

— térfogatszamitds;

— szdzalékszdamitds.

Ennek ismeretében tudunk segiteni a diakoknak.

A szocidlis gondozdst tanuld didkok még éretlenek a szakma elsajatitdasahoz. A kémiivesek
koziil tobben érkeztek az un. 6-os iskolabdl. (Eltérd tantervii oktatds folyik.)

Sajnos a csaladokon beliil jelenleg tobb helyen is szerepcserék vannak.

Ez mit jelent? A tanuld, 6sztGndijbdl, egyéb tamogatdsbdl tGbbet visz haza, mint amennyi
segélyt kap a sziil6! A gyerek elGlépett csalddfenntartovd. Ndlunk ezzel is kell szembesiilni.”
(Pedagdgusok, Kelet-Magyarorszdg)

26 Forrds: Liptdkné Czakd Ildiké gy(ijtése.
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Az idézett példa jol érzékelteti, hogy a szakiskolakban egyre nagyobb szamban jelennek
meg olyan élethelyzetek, amelyek pusztan csak pedagdgiai eszk6zokkel mar nem, vagy
csak rendkiviil kis hatasfokkal és ennek megfelel6 csekély eredményességgel kezelhetdk.
Sok mas mellett, az egyik legnagyobb problémat az utolsénak emlitett gyermekkori vagy
iskola melletti munkavallalds jelenti.

Nem konnyiti meg a helyzetet, hogy a szakemberek k6z6tt ,,megoszlanak a tapasztalatok
arrol, hogy milyen méddszerekkel tudjdk az iskolak ezeket a tanuldkat eredményhez juttatni. Az biz-
tos, hogy jelenleg nem létezik koherens, az intézmény egészét dthatd kozponti vagy intézményi
szintli tamogatdsi politika ezen a téren. Ennek kidolgozdsdra ugyanis az iskoldk még nem késziiltek
fel, illetve kiviilrél nem, vagy csak csekély mértékben kaptak erre tdmogatdst.”

Vannak javaslatok és programok, amelyek eredményre vezethetnek, de ezeknek
a komplex(itdsra torekvd) szemlélet- és eszkozrendszere csak lassan és jelentds tdmogatassal
vezethet( be az intézmények tobbségében.?® Az (ij szemlélet és mddszer sikeres bevezeté-
sének az esélyét, a bemutatott kedvezétlen jelenségek ellenére, jelentésen elGsegitheti az
a tény, hogy a szakiskolak szamottevé hanyadaban az elmdlt években nagymértékii fejlesz-
tések zajlottak, amelyek kedvezé hatdsat mind az iskolak menedzsmentje, mind pedig a tan-
testiiletek kapcsan mar nem lehet (és nem kell) figyelmen kiviil hagyni. Azok az intézmények,
amelyek e fejlesztések érintettjei voltak, ugy tiinik, hogy sokkal kedvezébben képesek reagalni
azokra a valtozasokra, amelyek a 3 éves szakiskolai program bevezetésébdl kovetkeznek.?

MI TORTENIK A TANORAKON?

Nem kell hosszasan érvelni amellett, hogy a szdban forgd tanuldk szamara a hagyomanyos,
tobbnyire frontalis dravezetésre épitett tandraszervezés nem lehet eredményes. A hatrany-
kompenzacid sokkal eredményesebb lehet részben egyéni foglalkozasok szervezésével, részben
pedig a tanulok aktivitasara épitett modszerek alkalmazasaval. Egy korabbi kutatasunk azonban
éppen azt mutatta meg, hogy az Uj mddszerek szélesebb korii elterjedésére még varnunk kell.

27 Képatakiné Mészdros Mdria: Az inkluziv oktatas: a jové Utja. In Radacsi Imre (szerk.): A magyar oktatds fejlesztése.
UNESCO nemzeti jelentés Magyarorszdg 2005-2007. OF1, Budapest, 2008.

Az elmdlt évtizedben szamos pilot-jellegli program ugyan felkinalt megfelel6 megolddsokat, de abban igaza
van a cikk szerzgjének, hogy ezek szamos ok miatt — s ezek egyike minden esetben a pénzigyi korlat volt — nem
terjedtek el a kozoktatasban. Lasd errél: az OKI 2002 és 2005 kozott kidolgozott koncepcidjat (Esélyt teremtd
iskolak, A mdsodik esély iskolai, Esélyteremtd és hatranykompenzald iskoldk) vagy a Dobbantd programot.

28 Lasderr6l: Mdrtonfi Gyorgy: A szakiskoldban kudarcos réteg fejlesztése szdmdra tervezett program keretei. Vitaanyag egy
tervezett koncepcid alapelemeirdl. Kézirat. A szerzé legfontosabb elképzeléseiben — amelyek tobbségét magunk
is osztjuk — a hosszl tavra hatd megfontoldsok elényben részesitése, az érintett szereplék egytittmiikodésének és
partnerségének az erGsitése, az oktatdsszervezés teriiletén a személyre szabottsag és a rugalmassag biztositdsa,
a térszervezésben az iskoldtlanitas, a tanuldk szdmdra kézvetitendd tananyagban a tartalmi elemeknek a hét-
koznapi élethez torténd kozelitése és a pozitiv diszkriminacid érvényesitése lehetnek azok az elemek, amelyeknek
az alkalmazasaid6vel sikereket eredményezhet ebben az iskolatipusban is. A Dobbantd program ezekbdl tébbet
érvényesitett, dm a koltségvetési korlatok jelenleg nem teszik lehet6vé a tomeges alkalmazast.

29 Szakiskolaifejlesztés. In Reformok az oktatdsban 2002—2006. OM, Budapest, 2006, 262-267.

15
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Miért van sziikség uj kozismereti programra a 3 éves szakiskoldban?

ABRA: ,,Az On gyakorlatdban eléfordulnak-e az aldbbi tanuldsszervezési médok,
modszerek?” (%)%
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Forrds: Glosszarium, OFI 2008.

E kordbban szerzett tapasztalatot bizonyos mértékig megerGsitették azok az élmények,
amelyeket a monitoring latogatdsok sordn szereztek munkatarsaink. Az éraldtogatasok
leirdsai koziil egy rovid, szemléltetd jellegii mutatvanyt tesziink k6zé, amely — a valasztott
minta esetében jellemzdének tekinthet6. Az 6rak tobbségén tehat a frontdlis dravezetés volt
a meghatarozd, amelyekben a valtozatossagot — és ez nagyon fontos eleme — a pedagdgusok
személyiségében rejl6 kiilonbségek jelentették. (Ldsd: keretes szoveg.)

Ezért a kozismereti program fejlesztésekor eleve arra térekedtiink, hogy az egyes mii-

veltségteriiletek tartalmi elemei csekély(ebb) lehetGséget teremtsenek a frontdlis drave-
zetés szamdra. A cél az volt, hogy a tandrakon a pedagdgusok és a tanuldk kozotti kozos
kommunikacidra épiil6 interakciok szama novelhet6vé valjon.

30

Glosszdrium. 100 000 sz0 a szakiskoldrdl. OFI, Budapest, 2009, 46.
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Az oralatogatdsok tapasztalataibol

9. évfolyam — torténelemdra — vidéki vdrosi szakiskoldban

Az osztdly eredeti [étszama 26 f6, ebbdl az dra elején 16 f6 volt jelen, 1 tanuld késébb ér-
kezett. A pedagdgus az OFI honlapjan megtalalhatod kerettantervet hasznalta. A tanulok
egy vidéki kiado torténelem és allampolgari ismeretek targyu kotetével dolgoztak.

A pedagdgus 1 perces késéssel érkezett a tandrara, az adminisztracidra 2 percet
hasznalt el.

Az 6ra témdja az allamalapitds volt. A bevezetd részben a kordbban tanult anyag-
részekhez keresett kérdések utjan kapcsolatot (vandorlds, honfoglalds). Az 6ran
kizardlag frontalis tevékenység zajlott, szemléltetGeszkoz a fali térkép volt.

A pedagdgus altal feltett kérdések gondolkodtatd és problémamegoldo jellegliek
voltak. A tanuldk szdmara a tanulds tdmogatasahoz vazlatot diktalt.

A tanuldi teljesitmények értékelésére nem keriilt sor.

A pedagdgus kommunikacidjat a ,,beszéljiik meg a dolgokat, mert mindenki tud va-
lamit” stilus jellemezte.

A tanuldk fegyelmezettek voltak, gy tlint, hogy ez nem a vendég miatt volt igy.

A HATRANYOS HELYZET NEHANY OSSZETEVOJEROL

Tobb, korabban végzett kutatds rdmutatott arra, hogy a szakiskolak az elmult évtizedek-
ben a - kiilonféle okokbdl ugyan, de - hdtranyos helyzeti tanuldk gydijt6helyévé valtak.
Ez egyrészt rendkiviili médon megnehezitette az ebben az iskolatipusban végzett szakmai
tevékenységet, illetve szamottevé mddon hatott annak eredményességére/eredménytelen-
ségére is. Masrészt itt mindig is magas aranyu volt a tanuldi kudarcok szama.

A szakiskolai kézismereti program keretében — igaz, csekély szamu, és tébb ok miatt is
véletlenszerlien valasztott mintdn® — igyekeztiink friss informacidkat szerezni a szakisko-
ldkba jard tanuldk néhany, az iskolai munka szempontjabdl fontos jellemzgjérdl.

31 Amintdba azok aziskolak keriiltek, amelyek vallalkoztak a kdzismereti program kiprobalasara. A monitorozék
afogadd iskolakban hagytak a tanuldk és a pedagdgusok szamdra kérdGiveket, amelyeknek a szétosztdsdba
és kitoltetésébe mar kevés ,beleszdldsuk” volt. A minta feldolgozasa igy is szimos olyan problémat érzékeltet,
amelyen a kozismereti program véglegesitése elétt érdemes elgondolkodni.
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Miért van sziikség uj kozismereti programra a 3 éves szakiskoldban?

A 4. dbra a mintdba keriilt tanuldk kormegoszlasat mutatja. A kérdGivek kitoltésének
mindsége megitélhetd, s az latszik, hogy a tanuldk tébbsége igyekezett a feladatnak — ha
nem is maradéktalanul — megfelelni. Inkabb az a figyelemreméltd, hogy néhany kérdésnél
feltlin6en magas a nem valaszolék aranya, erre majd a maga helyén kitériink. Egy-egy
olyan tanuld volt, aki a kérdéseken tulmutatd szovegeket is elhelyezett a lapokon, de ezek
egyetlen egy esetben sem voltak tragar vagy a kérdGivre, annak szerzGire iranyuld becs-
mérlé kifejezések.

4. ABRA: A mintdba keriilt tanulék koreloszlasa (f5)
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Forras: A kutatas soran hasznalt kérdGiv

A sziil6k iskolai végzettségét bemutatd 5. dbra nem okoz meglepetést. Az elmult két év-
tized kutatdsai sorban igazoltak, hogy ebbe az iskolatipusba a tébbnyire alacsony (vagy
mar annak mingsiil6) vagy a munkaeré-piaci elhelyezkedés szempontjabdl korszeriitlennek
szamitd iskolai és szakmai végzettséggel rendelkezd sziilék gyermekei jonnek. A problémat
az jelenti, hogy a sziil6k tobbsége gyakorlatilag nem tud (és sokszor nem is akar) tamogatast
nyujtani gyermekének a tanuldsban. Ez részben azzal magyardzhato, hogy sok sziilének nem
fliz6dik az iskolahoz, a tanuldshoz pozitiv élménye. Legtobbjiik dtlagosan 8-11 évet toltott
el az iskolarendszerben, és valdsziniisithetd, hogy gyermekiik esetében is valami hasonlét
képzelnek. Viszonylag rovid tanuldst koveté gyors munkaba allds, talan igy 6sszegezhetd
az iskoldrdl és a tanulasrol alkotott kép.
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5. ABRA: A sziilék iskoldzottsdga (az emlitések szdmdban)
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Forras: A kutatas soran hasznalt kérdGiv

A nagyobb problémat a sziil6k munkaerG-piaci statusa okozza. Nemcsak az a gond, hogy
a sziil6k szamottevé hanyada munkanélkiili, hanem az is, hogy sokuknak olyan dllasa van,
amely alacsony jovedelmet biztosit. A csaladok szegénysége a gyermekek szegénységét
is jelenti, s ez egy olyan tényezs, amellyel az oktatds sordn egyre inkdbb szamolniuk kell
az iskolaknak, a pedagdgusoknak.

6. ABRA: A sziil6k munkaerd-piaci helyzete (az emlitések szimdban)3?
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Forrds: A kutatds sordn haszndlt kérdéiv

32 AkérdGiven szerepl6 ,alkalmazott” kifejezést a tanuldk tdgan értelmezték. Nemcsak azokat a sziil6ket sorol-
takide, akik érettségivel (vagy esetleg anndl magasabb iskoldzottsdggal) rendelkeztek, hanem bérkit, akinek
,fénoke” van. fgy a kép némiképpen torzul, valésdgosan azonban ebben a kategdridban megjelennek azok,
akiknek alacsony és/vagy korszer(itlen iskolazottsaga van.
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Miért van sziikség uj kozismereti programra a 3 éves szakiskoldban?

Arulkoddbb a kép akkor, ha azt vizsgaljuk, hogy mekkora a hanyada azoknak, akik bar-
milyen ok miatt nem tudnak/akarnak aktiv szerepet betélteni a munkaerépiacon. Itt — és
ez mar az el6z6 dbran is jol latszott — djabb problémaként jelennek meg az id8s, nyugdi-
jas korban lévé sziil6k vagy azok, akik valamilyen okbdl korkedvezménnyel keriiltek ebbe
a statusba. Magas ardnyu a n6k tavolmaraddsa, ennek egyik okat az ujabb gyerek(ek)
vallaldsa jelenti, de jol érzékelhetd az a kor is, akiket gyermekei ,,hdztartasbeliként” tiin-
tettek fel.3 A tanuldk szamara sok esetben komoly problémat jelent az otthoni kérnyezet
»elfogadasa”.

,,Amit most megfigyeltem, olyan jé 6t-hat éve, hogy a gyerekek nem szeretnek hazamenni.

Azt szoktam mondani, ha valami olyan ligy van, ha nagyon lelkes pedagégus akarnék lenni,

vagy tisztességesek akarndnk lenni, akkor a tanuldk 95%-dt haza sem szabadna engedni

az adott kérnyezetbe.” — fogalmazott egy intézmény vezetdje.

A sziil6k tényleges munkaerG-piaci helyzetét a 7. dbra pontosabban mutatja. J6l latszik,

hogy mind az apak, mind pedig az anyak esetében milyen magas azoknak az aranya, akik
ténylegesen tavol vannak a munkaerdpiactdl valamilyen ok miatt.

7. ABRA: Aktiv és passziv sziil6k a munkaerépiac szempontjabél
(az emlitések szdmaban)
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Forrds: A kutatas soran hasznalt kérddiv

33 E koron belil tovabbi vizsgilatot érdemelnének azok a csalddok, ahol az apa munkanélkiliként van megjelolve,
az anya pedig gyeden van vagy hdztartasbeli.
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A szakiskoldkba tobbségiikben olyan tanuldk érkeznek, akiknek a tanulmanyi eredményeivel
mar az altalanos iskoldban sok probléma volt. A nagy szamok azt sejtetik, hogy a szak-
iskoldba érkezé tanuldk teljesitménye az altaldnos iskolaban, akar jelentés mértékben,
eltérhetett azoknak az osztalytarsaknak a teljesitményétdl, akik tanulmanyaikat érettségit
is nyujtd programokon folytatjak.

Az osztalyzatok tobbsége inkabb kidzepes és elégséges, és néhany esetben az is eléfor-
dul, hogy a tanuldk elégtelen osztalyzatot kaptak a tanév végén, tehat csak a potvizsgat
kovetSen valik ,biztossa” az, hogy tanulmanyaikat kézépfokon folytathatjak. Az egyes va-
laszokat vizsgdlva feltiint, hogy volt a tanuléknak egy kore, akik viszont a kérdezett targyak
esetében 4-es vagy 5-6s érdemjegyekkel rendelkeztek. Szamuk nem haladja meg a kérde-
zettek 10 szazalékat. Az is figyelemre méltd, hogy szamos valaszadé arrdl szamolt be, hogy
az idegen nyelvi tanulmanyaival nem volt kiilonésebb probléma, szerette a targyat, és az
eredménye is megfeleld volt. Bizonyos tanuldk esetében viszont az deriilt ki, hogy egyaltaldn
nem tanultak idegen nyelvet.

8. ABRA: A mintdba keriilt tanuldk 8. osztdlyos év végi osztdlyzatai néhdny
tantargybdl (az emlitések szamaban)
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Forras: A kutatas soran hasznalt kérdgiv

Az osztdlyzat altal mutatott teljesitménnyel szemben a tanuldk 6nértékelése Gsszetettebb
képet mutat. Nem vart aranyban sziilettek olyan vdlaszok, amelyekben a tanulé alapvetéen
sikeresnek itélte meg iskolai teljesitményét. Szembet(inG ezen beliil a fiuk és a lanyok altal
adott vdlaszok kilonbsége.

21
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Miért van sziikség uj kozismereti programra a 3 éves szakiskoldban?

Joval csekélyebb azoknak a szdma, akik ugy lattak, hogy kudarcot vallottak tanulma-
nyaikban. Ezen beliil azoknak a valasza figyelemre mélto, akik azt is meg tudtak itélni, hogy
az osztaly legjobbjainak teljesitményétél messze elmaradva tudtak csak teljesiteni.

Az egyik legfontosabb problémara azok a valaszok vilagitanak ra, amelyekben a tanuldk
legnagyobb része gy itéli meg, hogy hasonldan teljesitett, mint az osztdlytarsak zome. Vél-
hetdleg itt olyan osztalyokrdl van szd, ahonnan mar korabban elvitték az igazan jol teljesitd
tanuldkat. A csoportot igy a kdzepes vagy anndl gyengébben teljesitdk tették homogénné.

Végiil az is feltlinG volt, hogy erre a kérdésre a fitk kiilonésen nagy ardnyban nem va-
laszoltak.

9. ABRA: Hogyan itéled meg dltaldnos iskolai tanulmdanyaidat? (az emlitések szimaban)

120 111 109 108

P

100+ [ ] Lanyok

80 I Fick

60—

40

20

Forras: A kutatas soran hasznalt kérdGiv

A tanuldsi nehézségekkel kapcsolatos kérdésre a legtobben az idGhianyt mint a tanuldst
leginkabb nehezit6 korulményt emlitették. E valasz tartalmat itt nem vizsgdlhatjuk részle-
teiben, de a korabbi kutatdsok, amelyek a tanuldk iskolan kiviil eltoltott idejét vizsgaltak,
azt er6sitik, hogy a tanuldk id6felhasznalasat alaposabban kellene ismerni, és azt elemezni,
hogy melyek lehetnek azok a teriiletek, tartalmak, kompetencidk, amelyekre az iskolai ok-
tatds soran tdmaszkodni lehetne a tanuldi sikeresség novelése érdekében.
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A tankényvek szévege és a tankdnyvek hidnya egyardnt problémaként jelent meg. A valaszok
azt erGsitik, hogy a jovében el kellene azon gondolkodni, hogy ebbe az iskolatipusba mi-
lyen jellegii/tipusi/szerkezetii tananyagegyiittest, illetve taneszkozt tervezziink a tanuldk
szamara.

A tanuldk koriilményei, valamint a tanulds otthoni, sziil6k altal torténd tdmogatasa
meglepGen kevés emlitést kapott, am ebben az esetben nem art dvatosnak lenni. Valo-
szinlisithetG, hogy az erre a teriiletre vonatkozo kedvezétlen informdcidkat a tanuldk még
az anonim kérdGiveken sem szivesen osztjak meg masokkal.

10. ABRA: Mi okozza a legnagyobb nehézséget a tanuldsban? (az emlitések szimdban)
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Forras: A kutatas soran hasznalt kérdGiv

Az iskolaval szembeni ellenszenv, kedvezétlen attitlid mélyén rendszerint az hizddik meg,
hogy egyes tantargyak nem kedveltek. Ez azért valik 6sszetett kérdéssé, mert a tanuldk
szamara a tantargyak mogott pedagogusok vannak, és igy mar nagyon nehezen valaszol-
haté meg, hogy mi is az igazi ok, ami miatt a tanuldban kialakult az iskola és tanulas iranti
ellenszenv.

23
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Miért van sziikség uj kozismereti programra a 3 éves szakiskoldban?

Kedvez§ jel a valaszokban az, hogy alig jelolték meg okként azt, hogy nem kedvelik
az osztalyfénokot. Ez megerdsiti, hogy az osztalyfénoknek kulcsszerepe van a tanuld iskolai
életében, és ez azt a torekvést indokolja, hogy a jovGben noveljiik az osztalyfénok silyat
mind szakmai, mind pedig szervezési/tervezési tekintetben. Ezen a téren elsGsorban az osz-
talyfénoki draknak uj tartalmakkal és célokkal valé megtoltése segithet.

11. ABRA: Mi az oka annak, hogy nem szeretsz iskoldba jarni? (az emlitések szdmdban)
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Forras: A kutatas soran hasznalt kérdgiv

Osszegzésiil érdemes annyit megallapitani, hogy a fitik valaszadasi hajlandésaga jéval ked-
vezéGtlenebb volt, mint a lanyoké.

Eltlin6dve a valaszokon, megallapithatd, hogy az iskolai kudarcok jelentGs része tovabb-
ra is visszavezethetd ,,a csaladok és az iskola értékmodellje kozotti konfliktusra”,3* amelyet
az elmualt két évtized sordan a csaladok élethelyzetében bekovetkezett kedvez6tlen irdnyu
valtozdsok (munkanélkiiliség — szegénység — deviancia) tovabb sulyosbitottak.

34 Farkas Péter: A leszakadd rétegek oktatdsa. In Educatio, Szakképzés, 1996 tavasz, so.
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NYITOTT KERDESEK

Az iskola elvégzésével kapcsolatban a tanuldk céljai irant érdekl6dd nyitott kérdésekre adott
valaszokbdl idéziink néhanyat.> A valaszok jol tiikrozik, hogy a tanuldk jelentGs része szama-
ra a legnagyobb problémat a helyesirds/fogalmazds terén mutatkozd hianyossagok jelentik,
amelyek adott esetben/helyzetben a munkavallalas elemi akadalyat is képezhetik. A masik
problémat — amely inkdbb érthetd — a célok megfogalmazasaban latjuk. Ezeket egyszerre te-
kinthetjiik szerénynek vagy éppenséggel rendkiviil ambicidzusnak, attdl fliggéen, hogy hon-
nan kozelitjiik a valaszt. Sok esetben egy szakma megszerzése mar a ,,dolgok netovabbjat”
is jelentheti, mas esetben viszont csak beteljesiti a csaladi ,,minimum-elvarast”. Azonban
arra is érdemes felfigyelni, hogy a valaszok tobbségében a munkavégzés utani erGs vagy
fogalmazddik meg, amely — figyelembe véve e tanuldk esetében az életkoriilményeket —
fontos lizenet lehet az iskolak (és a munkaaddk) szdmara.

,,Hajon akkarok dolgozni, kiilfoldon. Gazdaglegyek.”

,Hogy cukrdsz legyek és elvégzem a mestercukrdszatot és sajdt cukrdszatot nyithasak.”

,lovat tartani”

,,Pincér akarok lenni

,letegyem a szakdcs szakmat”

»Szeretnék az én szakmdmba a legjobb lenni.”

»,hogy legyen 1szakmdm, hogya nem jon be az élet akkor legyen még valami”

,,Nem szeretnék hajléktalan lenni ezért. Elvégzem a szakmdt és igy kamatoztatom

magam.”

,Szeretem ezt a szakmadt mert elégé sikeres lehetek az életben ha sokat tanulok. Szeretek

mdsoknak segiteni, én szerintem nem is valaszthatam volna jobb szamat”

»elvégzem és utdna mehetek dolgozni”

Az a célom a szakiskola elvégzésével, hogy elvégezzem sikeresen a szakmdm, és becsiiletes

dolgozd ember legyen belélem.”

,,vdllalkozast inditok”

Az hogy eltudjak helyezkedni az iskola utdn is dolgozni.”

,,gépekkel foglalkozni”

»Egyszer(i munkds legyek.”

,,Kilféldi munka. Vagy mds egyéb.”

,Legyen egy szakma a kezembe és eltudja indulni az életben.”

,Megcsindlom a szakmadt és utdna dolgozok benne.”

17

35 Avalaszok eredeti helyesirdsat megériztik!
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Miért van sziikség uj kozismereti programra a 3 éves szakiskoldban?

TANAROK A SZAKKEPZESBEN

A tanuldk eredményessége szempontjabdl meghatdrozo jelentGsége van az iskolaban dolgo-
26 pedagdgusoknak. Kézismert, hogy a kozépfoku oktatds kiilonbszé intézménytipusaiban
torténd munkavallalds eltér6 presztizzsel jar, és ennek a ,,presztizshierarchianak” az aljan
a szakiskolai pedagdgusok allnak. Ez részben azzal fiigg 6ssze, hogy olyan iskolardl van
sz6, amely nem ad (automatikusan) érettségit, de ehhez nagymértékben hozzajarul az is-
koldba jard tanuldk (tarsadalmi) Gsszetétele is. A tarsadalom (tobbnyire) alsé harmadabdl
verbuvalddott didksag tanitdsa egyrészt szamos nehézséggel jar, masrészt pedig — a mar
emlitett okok miatt — csekély a munka szakmai hozadéka, kevés a sikerélmény.

Még a ’70-es évek kutatasain alapult Ferge Zsuzsa tanulmanya, amely elsé alkalommal
igyekezett a szakmunkdsképz6 iskoldk pedagdgusairdl atfogd képet nydjtani.>® A szerzd
megallapitasai nyoman — némiképpen leegyszer(isitve — abban az idészakban az ott dol-
gozdkat — sok mas mellett — elsGsorban az kiilonboztette meg mas kozépfoku intézmények
pedagdgusaitdl, hogy jelentds résziik nem nappali tagozaton szerezte meg elsé diplomajat,
valamint az, hogy ,,itt a legnagyobb a fizikai dolgozdk csalddjaibdl, elsésorban a munkdscsaldd-
okbdl szdrmazok ardnya” ¥ Ugyanakkor mds intézménytipusokhoz hasonldéan a szakmunkds-
képzGben dolgozd kozismereti targyakat tanitok kozott mar tartott az a folyamat, amelyet
- nem szerencsés kifejezéssel — ,elnGiesedésnek” neveztek.

A ’90-es évekre, Ugy tiinik, hogy jelentésen megvaltozott a szakiskoldk tantestiiletének
az 6sszetétele. Egy mdsik feltard kutatds, részben a NAT bevezetéséhez kapcsolva, jelezte, hogy
ez a dokumentum szamottevé mértékben atalakitotta a kozismereti és szakmai targyak aranyat,
amely a kdzismeretet tanitok presztizsnovekedéséhez vezetett.s® E kutatds arra is ravilagitott,
hogy a legnagyobb fesziiltséget az iskolak munkajiban nem ez a tény, hanem az alacsony
fizetések okoztak, ami miatt a pedagdgusok egy része kénytelen volt masod/harmadalldst is
vallalni, ez viszont kézvetleniil is befolydsolta az altaluk végzett munka minGségét.

Jelen kutatas csak korlatozott szamu minta elemzését tette lehet6vé. Az iskoldk ki-
valasztasa is inkabb véletlenszeriien tortént, mégis azt gondoljuk, hogy az adatok - bar
nem reprezentativak - figyelemre méltdak. Azok a pedagdgusok keriiltek a mintaba, akik
kitoltotték a kérdGivet, és az a kutatds szamara értelmezhetd volt.3 A kérdGivek tanulsa-
gait egy erre 6sszpontositd tanulmanyban tessziik majd k6zé, ezuttal csak egy tényezdre
iranyitjuk a figyelmet.

36 Ferge Zsuzsa: A szakmunkdsképz8 pedagdgusairdl. In Tdrsadalompolitikai tanulmdnyok. Tarsadalomtudomanyi
Konyvtar, Gondolat, Budapest, 1980.

37 I.m. 240.

38 Liskd Ilona: A szakmai gyakorlati képzés a 9o’-es években. In A szakmai gyakorlati képzés dtalakuldsa. Kutatasi
zarétanulmany, NSZI, Budapest, 1999, 19-20.

39 Erdemes jelezni, hogy a pedagégusok egy része rendkiviil megterheldnek és feleslegesnek tartja azt, hogy kérds-
ivekre valaszoljon vagy interjukon és fokuszcsoportos beszélgetéseken vegyen részt. A valaszadasi hajlanddsdg

csokkenését és/vagy gyenge minGségét az elmult évek tobb adatfelvétele soran is megtapasztalhattuk. KésGbb
erre a problémara még visszatérink.
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A 12. dbra két fontos dolgot mutat(hat) szimunkra. Egyrészt jelzi, hogy ebben az évtized-
ben sem valtozott meg az a helyzet, hogy a kdzismereti targyakat tobbnyire n6k tanitjak. Mas-
részt — és szamunkra most ez a legfontosabb - az is megmutatkozik, hogy jelent6s méretiivé
valt a palyan lévik ,,eloregedése.”+ Az igazi problémat jelen esetben nem (csak) az jelenti,
hogy milyen aranyban tanitanak az ,50 felettiek”, hanem az, hogy ezekben az intézmények-
ben (is) kevés a palyakezdé fiatal. Ez a kovetkezd években a korabbindl is jelentésebb pedagd-
gushianyt okozhat. Nem akarvan altalanositani az itt lathaté tendenciat, de ugy tiinik, hogy
a magasabb életkorcsoportok esetében azzal tovabbra is szamolni kell, hogy a férfiak aranya
a palyaelhagyasok kovetkeztében tovabb csokkenhet. Nyilvanvald tehat, hogy ebben a hely-
zetben (még)tovabb élezédhet az egymastdl egyre tavolabb keriil6 generdciok kozotti kiilonb-
ség, amely els6sorban a szemléletben, életmddban, szokdsokban, értékekben kialakuld torés-
vonalak mentén okozhat komoly konfliktusokat. Tehat mar nemcsak kulturdlis kiilonbségekrél
van sz6, mint az eszkdz- és nyelvhasznalat, hanem olyan alapértékekben megmutatkozd diffe-
renciakrdl is, amelyek az iskolaval, tanuldssal kapcsolatos alapértékeket kérdGjelezhetik meg.
Az altalunk vezetett, iskolai agressziot vizsgald kutatdsok® mar felhivtak a figyelmet a tanu-
l6knak azon korére, akik — szemben a kordbbi évtizedekben tapasztaltakkal — nemcsak egy-
egy tantargyat utasitottak el valamilyen ok miatt, hanem maganak a tanuldsnak az egészét.
A tanulni egyaltaldn nem akaro fiatalok nagyobb hanyadat e kutatdsok adatai szerint éppen
a szakiskoldkban lelhetjiik fel.

12. ABRA: A mintdba keriilt pedagégusok nem és életkor szerinti megoszldsa (f6)
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Forras: A kutatas soran alkalmazott kérdgivek

40 Erre mds, afentebb hivatkozott kutatds is felhivta a figyelmet, mondvén, hogy részben a tanarhidny kévetkez-
ménye az, hogy ,a szakmai iskolak tantestiiletei fokozatosan ,eléregednek”, az atlagéletkor altaldban 45-s0
év.” (Liskd 1999, 24.)

41 Frontvonalban. MFFPPI, 2008. és Kis konyv a felelGsségrél. MFFPPI, 2009.
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A pedagdgusok szamara a kérdGiv végén egy nyitott kérdést fogalmaztunk meg: ha
Gk lehetnének e teriilet miniszterei, milyen dontéseket hoznanak az oktatds mingségének
javulasa érdekében.® A nyitott kérdés lehet6séget adott bévebb és atfogdbb valaszok
megfogalmazasdra is, ugyanakkor ezek a valaszok alkalmasak lehetnek arra is, hogy bepil-
lantast nyerhessiink a pedagdgusok e témaval kapcsolatos rejtettebb gondolkoddsmddjaba.
A pedagdgusok megjegyzései ravildgitottak azokra a problémakra is, amelyekkel a szakis-
kolai kdzismereti program bevezetése nyoman mindenképpen szamolni kellett.

A pedagdgusok szempontjabdl az egyik legnehezebben kezelhet6 teriiletnek a tanuldi
jogok és kotelességek ,,egymashoz viszonyitott” ardnya tiint. Tébben vélték ugy, hogy
a ,tandri és didkjogok, -kovetelmények pontositdsat” el kellene végezni, mert ez kbzvetve
és kozvetleniilis hozzajarulhatna a tanari munka presztizsének a javitasdhoz. (Voltak
olyan vélemények is, amelyek erételjesebben fogalmaztak: ,,a tanuldi jogok sziikitése,
ezzel szemben a tandrok jogkdrének kiszélesitése, fegyelmezési eszkozaok, médok lehetbvé
tétele, a pedagdgusok védelmérél valé gondoskodds.”)

A tandri munka presztizsét sokan szorosan 6sszekapcsoltak a bérezés kérdésé-
vel. ,,A tandrok anyagi megbecsiilése” kiilonésen a kozoktatas e nem konnyd teriiletén
véleményiik szerint elengedhetetlen feltétele a sikeres és eredményesebb tevékeny-
ségnek.

Az egyik leghevesebben vitatott kérdés a nehez(ebb)en kezelhetd tanuldk esetében
bontakozott ki. Tobben az azéta mar megvaldsuld intézkedést, a tankotelezettsé-
gi korhatar csokkentését kérték szamon az oktatdsirdnyitdstol, masok pedig annak
a lehetGségét, hogy az iskolak ,,megszabadulhassanak azoktdl a tanuldoktdl, akik tal
sokat hianyoznak és bukdacsolnak”. (,,Néha jo volna kiemelni egy-két gyereket!”)

A munkakériilmények kedvezGbbé tételének igénye egyrészt az infrastrukturalis fel-
tételek javitasara irdnyult, masrészt pedig - sajatos mddon — a tanuldi létszamok
alakitdsara. Altalanos véleményként fogalmazddott meg, hogy ezeket a tanuldkat
magas osztdlylétszamok mellett nem lehet hatékonyan tanitani.

Ugyanakkor olyan vélemények is megfogalmazddtak, amelyek a tantervek szintjén
vartak el valtoztatast, mondvan, hogy ,,érdemi, haszndlhaté ismeretek tanitdsa (célszerti
M.J.) a sok tolteléktdrgy helyett”.

Fontos igényként fogalmazddott meg a pedagdgusok részérdl az egymastdl valo ta-
nulds lehetGségének a megteremtése, ,,az iskoldk és kollégdk egyiittmiikodésének javitdsa
érdekében”.

A valaszok sok esetben indulatoktdl terheltek, amelyeknek a forrasait egyrészt az
oktataspolitikai intézkedések (vélt vagy valos) kiismerhetetlensége, hullamzasa, ,,nehezen
kovethetGsége” okozta, masrészt pedig annak a feltételezése, hogy az intézkedések mo-
gott szamos esetben nem megfelelé kompetencidkkal rendelkez személyeket sejtenek.

42 Ennek és a hasonld kérdéseknek a forrasa: A kérdést mar Németh Ldszlonak is feltette Aczél Gyorgy, és 6 egy
kozel 100 oldalas levéllel valaszolt. Németh Laszlo: Ha én miniszter lennék. Levél egy kultdrpolitikushoz.
In Valosdg, 1986/6. sz.
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(,,Hogy ne olyan emberek iiljenek a minisztériumokban, akik még gyereket sem Idttak kozelrgl”,
,»Az oktatds olyanok kezébe keriiljon, akik értenek hozzd, van benne tobb éves gyakorlatuk”.)
Egy-egy esetben silyos - és nem idézhet6 —, a tanuldk etnikai hovatartozasat is sértd
rasszista és diszkriminativ megjegyzések is megfogalmazddtak, tobbnyire azzal a céllal,
amely ennek a szellemiségnek a jegyében javasolja a tarsadalom atformalasat a dontés-
hozok szamara.

SZAKISKOLAL KE)ZISME,RE,TI PROGRAM
— A FEJLESZTES OLDALAROL

Az oktatdspolitikai dontések nyoman a 3 éves szakiskolai képzésben a kdzismereti tantar-
gyak és draszamok az aldbbiak szerint alakultak:

4. TABLAZAT: A kozismereti tantdrgyak heti 6raszamai

Komplex tantargy Oraszdm/hét
Tarsadalomismeret (torténelem, tarsadalomismeret, tarsadalmi foldrajz) 1
Természetismeret (fizika, kémia. bioldgia, foldrajz) 1
Irodalom, nyelvtan, kommunikdcid, mivészetek, média 1
Matematika 1
Idegen nyelv 2
Osztalyfénoki 1
Testnevelés 5
Osszesen 12 6ra

Jol latszik mindebbdl, hogy a testnevelés tantdrgyat leszamitva a ,,hagyomanyos kozis-
mereti” targyak heti 6raszima minddssze hétre zsugorodik. Ez a szam 6nmagaban is jelzi,
hogy ebben a feltételrendszerben nincs lehetség a hagyomdnyos tantdrgyi szerkezet felhasznd-
ldsdval a sziikséges miiveltséganyag kozvetitésére. Ezért a fejlesztés arra az alapvetésre épiilt,
hogy tantargyak helyett olyan miiveltségteriileteket alakitson ki, amelyek integralt médon
foglaljak magukba a hagyomanyos tantdrgyi tartalmak egy részét. A program masik fon-
tos és Uj elemét az ,,osztalyfénoki program” jelentette, amelyben egyrészt az osztalyba
és iskoldba jard tanulok kozosséggé fejlesztése torténik meg, mdsrészt pedig a tanuldk
,rahangoldsa” azokra a tantargyi tartalmakra, amelyekkel az egyes miiveltségteriileteken
fognak majd talalkozni. Nyilvanvalo, hogy e szandék miatt az osztdlyfénoki orak jelentGsége
rendkiviil médon megnd, és az is bizonyos, hogy a pedagdgusoktol e program intézményi
szintii alkalmazdsa is mds jellegli tervezési stratégiai tennivaldkat kivdn meg.
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A kozismereti program tartalmi elemei tehat az alabbi rendszerben kapcsolédnak
Ossze:

a. a 14. dbra egyrészt az osztalyfénoki programelem integrald szerepét hangsu-
lyozza;

b. masrészt pedig a hozza kapcsolédé komplex tantargyak rendszerét mutatja be.
Ez utébbiak esetében a komplexitast — mint erre mar utaltunk — a hagyomanyos
tantargyak tartalmi elemeinek integracidja jelenti, ami biztositja, hogy az alacsony
oraszam mellett is a legfontosabb, hogy a korszer(i altaldnos miveltség szempont-
jabol nélkiilozhetetlen tartalmak megjelenhessenek a programban. (A testnevelési
tantdrgyra nem késziil kiilon tanterv, mert ott a kdzépfoku oktatds szamara ké-
szitett mindennapra kiterjed6 programot kell alkalmazni.)

14. ABRA: A kézismereti program szerkezete

Természetismeret Irodalom-nyelv/tan/
Tarsadalomismeret kommunikacio-miivészetek

Osztalyfonoki

program

Idegen nyelv Matematika

A pedagdgusok és a tanuldk szamdra tandrai szinti tanitdsi-tanuldsi timogatd csomag
késziilt. Ezt a fejlesztést egy kiilon honlap tartalmazza - http://szaki.ofi.hu/ -, amelyet
az iskolak szamara elérhet6vé tettiink.

Amit a szélesebb szakmai nyilvdnossag kevéssé kovethetett nyomon, az az a fejlesztés
volt, amely e program bevezetésének a tamogatasara késziilt. A fejlesztés egyes fazisaiban
az OFI munkatdrsai folyamatosan egyeztettek az iskolakban dolgozd pedagdgusokkal,
és véleményiiket, meglatasaikat beépitették a tdmogatd rendszerbe. Mddszertani szem-
pontbdl a legjelentdsebb tjdonsdgot az jelent(het)i, hogy a tandrakon a pedagdgusok nem
a hagyomdnyos tankonyvek és taneszkozok segitségével kozvetitik a tananyagot a tanuldk
szamara, hanem egy webalapd feliilet segitségével. A fejlesztés soran minden tandra sza-
mara elkésziilt egy ,tartalmi/mddszertani csomag”, amelyben a pedagdgus felkésziilését
tamogatd modszertani anyagok mellett a tandra konkrét megtartdsaban segitséget nydjto
tanari prezentaciok, valamint a tanuldk szamara készitett, a tandran felhasznalhaté mun-
kaltatd lapok kaptak helyet. A tanuldk szamara igyekeztiink olyan tartalmakat kidolgozni,
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amelyek egyrészt megfelelnek a NAT kovetelményeinek, masrészt pedig - és ezt nagyon
fontosnak tartjuk — felkelthetik a tanuldk érdeklédését nemcsak a téma, hanem ezen ke-
resztiil a tanulds irdnt is. Magat a tananyagot let6ltheté ,,informacids lapokon” helyeztiik
el. A ,,csomagot” az adott tandrahoz készitett konkrét mddszertani Gtmutato teszi teljessé.
A ,,csomag szerkezetét mutatja be a 15. dbra.

15. ABRA: A tandrai munkdt tdmogaté mddszertani csomag szerkezete

Tanitdsi 6ra
(Osztalyfonoki, 9. évfolyam. 1-2. 6ra: Csaladi gazdalkodas)

Tanari Tanuloi

mappa mappa

1. MdAdszertan 1. Tanorai Hatteranyagok

(atandraleirasa) | munkaltatd lap
2. pl. ppt 2. InformAcids lap

Nyilvanvald, hogy az itt bemutatott modszertani megoldas a hagyomanyos tankonyv-
alapu vildggal szemben mds paradigmaban helyezkedik el. Tudjuk, hogy nem konny( ,,egy
csapasra” atlépni a pedagégusoknak egy mdsik paradigmaba, ezért ugy gondoltuk, hogy
az ,, atmeneti évekre” integralt tartalmakkal rendelkez6 tankonyveket is készitiink, ezzel is
tamogatva a pedagégusokat abban, hogy a szamukra és tanuléik szamara a legkedvezébb
maodszertani/tartalmi megoldasokat tudjdk valasztani.

Ami a tanulok értékelését/osztalyozasat illeti, fontosnak tartanank, ha a pedagdégusok
a tanulok egész éves teljesitményét folyamatosan igyekeznének értékelni. A legfontosabbnak
az latszik, hogy a hagyomanyos feleltetés €s dolgozatirds mellett, mds helyzetekben is megité-
lésre keriilhessen a teljesitményiik (pl. projektek és/vagy csoportos produktumok esetében), ame-
lyeknek az eredményeit a tanuld portfdlidja tartalmazhatna. Nem arrdl van szé tehdt, hogy
tiltani szeretnénk a feleltetést vagy éppen a dolgozatiratdst, hanem arrdl, hogy - amint azt az
elmult évtizedek eredménytelenségei igazoltak a szamunkra - ezek a szamonkérési formdk az
esetek jelentds részében egyoldalian mutatjak meg a tanulok 6rai teljesitményét. Ez azért tortént
igy, mert a korabbi szakiskolai képzés nem helyezett megfeleld hangsulyt a tanuldk irassal/
szamolassal, valamint verbalitassal 6sszefliggé kompetencidinak fejlesztésére, marpedig
a dolgozatokkal és a feleltetésekkel éppen ezeket igyekeztek mérni. Az eredmény kbzismert,



32

Miért van sziikség uj kozismereti programra a 3 éves szakiskoldban?

a nagyszamu bukds, a magas ardnyu tandrai hidnyzds és az idG el6tti iskolaelhagyds. A jelenlegi
program azonban tartalmazza annak a lehetdségét, hogy a tanuldkat a kilencedik — és akdr a tGbbi
— évfolyamon is sziikség szerint ezeken a teriileteken (is) erdteljesen fejleszthessék.

NEHANY ELVI KERDES

Az iskolakkal és a pedagdgusokkal folytatott szakmai kommunikacié soran szamos fel-
meril6 problémara igyekeztiink elvi vdlaszokat adni, amelyektdl azt reméltiik, hogy azok
»lefordithatok” lesznek majd a gyakorlat nyelvére.

A komplex miveltségteriiletek létrehozasa felvetette azt a kérdést, hogy kik tanithatnak
majd ebben a programban. Ezt a kérdést jogszaballyal kell rendezni, de nagyon fontosnak
tartjuk, hogy a megfeleld jogi feltételek biztositasa mellett is, lehetGség szerint, olyan szak-
emberek keriiljenek a programba, akik elkotelezettek mind a tanuldk problémdinak a megol-
dasaban, mind pedig a széban forgd innovacid sikeres kivitelezésében. Kiilongsen fontosnak
tartjuk ezt a kulcsszerepl(i osztalyfénoki program esetében. Erre a teriiletre olyan tudassal
(is) rendelkez6 szakembereket valasztanank, akik a hagyomanyos pedagégusi kompetenciak
mellett tudnak és akarnak kollégaikkal csapatmunkdban dolgozni, hiszen ennek hidnyaban
ezt a programot nagyon nehéz (lesz) intézményi szinten megvaldsitani.

Fontosnak tartjuk, hogy ebben a programban nem a hagyomanyos médon kellene a ta-
nuldkat értékelni. Ezért a feleltetésnek és a dolgozatirasnak — noha semmiképpen sem
szeretnénk azt sugallni, hogy erre egydltalan nincsen sziikség — kisebb szerepet szannank.
Szerencsésebbnek tartanank, ha a tanuld értékelését az egész éves (és sokrétii) tanuldi
munkara alapoznak.

A 6 problémat, mint lattuk, az jelenti, hogy a tanuldk jelentGs hanyada csekély eld-
ismerettel érkezik a szakiskolakba. Ezért érdemes lenne a bemenetnél a tanuldkat mérni,
és ehhez viszonyitani a tanuldk (és a pedagdgusok) teljesitményét. Nagyon fontos lenne
latni, hogy a ,,hozzaadott pedagdgiai-szakmai érték” ebben az iskolatipusban hogyan ala-
kul. A szakiskolakban tanité pedagdgusok gyakori érvérél, hogy tudniillik e tanuldk tudas-
és kompetenciahianyaiért az altalanos iskola a felels, nem akarunk (és korabban sem
akartunk) vitat nyitni. Sokkal inkabb azt gondoltuk, hogy addig, ameddig a felzdrkdztatas
kérdését nem tudjuk megnyugtatéd mddon rendezni, a szakiskolai kdzismereti program-
mal lehetGséget kivantunk teremteni ahhoz, hogy kilencedik évfolyamon megtérténhessen
a legfontosabb tudas- és kompetenciadeficiteknek a felszamolasa, mert ennek hianyaban
sem az eredményes és hatékony szakmatanulast, sem pedig az iskola befejezését sem tudjuk
elképzelni.
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BEFEJEZES

Az Oktatdskutato és Fejleszt6 Intézet munkatarsai 2012 juniusaban két budapesti és 6t
vidéki (Kecskemét, Papa, Kaposvar, Debrecen, Szekszard) iskolaban mutattak be a régio
pedagdgusai szimara az Uj 3 éves szakiskola kerettantervét. A tovabbképzésen a keret-
tantervi program ismertetése mellett a résztvevék megismerkedhettek a kerettanterv
iskolai szintli alkalmazdsat tamogatd mddszertani anyaggal is, amelynek a bemutatasara
és vitdjara miveltségteriiletenként szekcidkban (osztalyfénoki, természettudomany, tar-
sadalomismeret, matematika, idegen nyelv, magyar—kommunikacid) keriilt sor. Az ebéd-
szlinetben az egyes helyszineken a program vezetGje az intézményvezeték szamara tartott
tdjékoztatot.

A pedagogusok felkészitése tehat a program alkalmazasara juniusban elkezd6dott.
A regiondlis tandcskozdsokon szerzett tapasztalatok alapjan gy tlinik, hogy a fé problémat
a pedagdgusok szamara nem az Uj mddszer(tan) elsajatitasa és az Uj értékelési gyakor-
lat alkalmazasa jelenti. Sokkal inkabb a program eredményes alkalmazasahoz sziikséges
elegendd infrastruktdra (masolo- és papirkapacitas, elegend6 szamu technikai eszkoz pl.
projektor) biztositasa miatt aggddnak. A kdvetkez6 hdnapokban tovabb folytatjuk a szak-
iskolai kozismereti programmal kapcsolatos fejlesztéseket. Tovabbi utmutatdkkal és mod-
szertani flizetekkel latjuk el a pedagdgusokat. Hasonléan fontosnak tartjuk azt is, hogy
mar az altalanos iskolakban elkezd6dhessen a szakmai érdeklédésii tanuldk ,felkészitése”
a szakmatanulasra. Egy ilyen célt tdmogatd program lehetdvé tenné — sok egyéb mellett —
aztis, hogy a tanuldknak a tanulassal 6sszefiiggd alapvetd hidnyossagai a kozépfokra lépést
megeldz6 ,,utolsd pillanatokban” csokkenthetdvé vagy felszamolhatéva valjanak.

16. ABRA: A tdjékoztatékon részt vevs pedagégusok szdma miiveltségteriiletenként (f6)
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Forras: Online regisztracid, OFI
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A szakiskolai kézismereti program — amint az varhato volt — mar a kiprébalds idészakaban
is heves (bar nem mindig szakszer(i) vitakat valtott ki. Sok esetben a vitatkozo felek nem
a probléma lényegi elemeire koncentraltak, hanem azokra az elemekre, amelyek a k6zisme-
reti program egészét tekintve inkdabb ,,masod, s6t harmadlagos” kérdéseknek tekinthetdk.
Ilyen volt példaul az osztalyozdsrdl és a dolgozatok iratdsardl kirobbant vita,* ami éppen
a lényegi kérdéseket nem érintette.
A szakiskolai program minden eleme, igy
a pedagogusok madszertani kulturajanak a megujitdsa,
a tananyag tartalmi korszerdisitése,
és mindezzel 6sszefliggésben a szakiskolai tanuldk iskolai teljesitményének jelentds
novelése
az igazi tétje a fejlesztésnek.

Ezeknek a torekvéseknek a sikertelensége nemcsak a jov6 szakmunkas-nemzedékek szak-
matudasanak a minGségét veszélyezteti, de — éppen a széban forgd tanuldk szociookondmiai
helyzete miatt - kedvez6tleniil befolyasolhatja a tarsadalmi felzarkoz(tat)as folyamatat,
és ellehetetleniti a tarsadalmi kohézié megszilarditasara iranyuld térekvéseket.

43 Lasderr6l: Csokas Adrienn: Nem lesz dolgozat és feleltetés a szakiskolakban. In Magyar Nemzet, 2012. szeptember
19., €s Heti egy-egy dra matek és magyar a szakiskolakban. In Metropol, 2012. szeptember 20.



