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Erkolcstan és mediaismeret
a gyermekfilozofia tiikrében

BEVEZETES

Az 0j Nemzeti alaptanterv (NAT), illetve a nyomdban megjelené kerettantervek egyik fon-
tos Ujdonsaga az, hogy az 1-4. évfolyamokon megjelent két tantargyi teriilet — az erkélcs-
tan' és a médiaismeret — amelyek kozvetleniil is formdlni kivanjak az alsé tagozatos didkok
szocializacidjat. Az Oktatdskutato és Fejlesztd Intézetben késziilg tantervek? tandsaga
szerint ezek a targyak szorosan 6sszetartoznak abban, hogy kifejezetten nevelési célokat
szolgalnak. Nem ,,hagyomdnyos jellegii elméleti targyak”, hanem olyan gyermekkozpontd
és gyakorlatorientalt pedagdgiai teriiletek, amelyek direkt mdodon torekednek az értékek
és a normak kozvetitésére és tudatositasara, tovabba reflektalni kivannak a didkok tarsa-
dalmi tapasztalataira.

Az alsé tagozaton megjelend erkolcstan és a médiaismeret Gjra folveti az elmlt évtizedek
megannyi kérdését, amelyek ezen teriiletek iskolai oktatdsara vonatkozéan szamtalanszor
felvetédtek mar: Lehet-e, kell-e az erkélcsot, iskoldban tanitani? Ha igen, lehet-e, szabad-e egy
tantdrgy keretében tanitani? Ha igen, hogyan viszonyuljon mindez a tdrsadalmi értékrend hetero-
genitdsdahoz? Mi legyen a viszonya a tdargynak a filozéfighoz? Milyen mddszereket kell és szabad
haszndlni? Vagy: Be szabad-e vinni egydltaldn a populdris kulturdt az iskoldba? Ha igen, lehet-e egy
tantdrgy keretében megjeleniteni ezt a roppant komplex teriiletet? Melyik az az életkor, amelytél
kezdve egydltaldn tudatosithatoak a didkokban a média vilagabal sziinteleniil érkezG tapasztalatok?
Milyen modszerekkel lehet megkozeliteni a mdr sajdtos szubkultirdvd valt tgynevezett hdlozati
kultdrat, illetve a diakok mindennapi életében meghatdrozo szerepet jatszé tomegmédiumukat és
azok tényleges tdrsadalmi hatdsait?

A most kdvetkez6 irds ezzel kapcsolatban két fontos szempont, illetve javaslat mellett
kivan érvelni:

1. Az 1-4. évfolyamon mind az erkélcstan, mind pedig a médiaismeret szorosan Gsszetar-
tozd egységes szemléletli szocializacids, neveléskozpontu targyként jelenjen meg.

1 Az1-8.évfolyamon bevezetett erkélcstan aziskolai hitoktatas alternativdjaként jelent meg és a torvény szévege
szerint 6nalld dra-, illetve tantdrgyi keretet is kapott: 35. § (1) Az dllami dltalanos iskoldban az erkdlcstan dra,
vagy az ehelyett valaszthatd, az egyhdzi jogi személy dltal szervezett hit- és erkélestan dra a kotelezé tandrai
foglalkozdsok része [...]. 20m. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrol. Nemzeti Jogszabalytar. [online] http://
www.njt.hu/cgi_bin/njt_doc.cgi?docid=139880.230128 [2012.11.12.]

2 [online] http://www.ofi.hu/hirek-aktualitasok/nemzeti-alaptanterv [2012.11.05.]
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Ugy gondolom, hogy mind a két targy az alapvets tarsadalmi értékeket és norma-
kat, egyiittélési mintakat és szabalyokat kozvetiti a felndvekvs generacidk szamara.
Egységes pedagdgiai kezelésiik lehetévé tenné, hogy jelentGs mértékben csokkenjen
a didkok ,kettds kulturajanak” ellentmonddsa: az iskolai értékrend és tudas, vala-
mint a tarsadalombdl, illetve a médiabdl érkezé szocializacids hatasok kiilonbsége.
Ez a két teriilet raadasul pedagdgiailag is szerencsésen kiegésziti egymast, hiszen
az erkolcstan filozofiai megalapozottsaga integrativ modon hat a médiaismeret popu-
larisabb, mindennapi tudatra épité vildgara, mikdzben a médiaismeret valdsagkozelsége
megovhatja az erkolcstant az egyoldalian deduktiv, életidegen ,,prédikalastol”.

2. A két targy egységes kezelésének egyik lehetséges megkaozelitési modja az, ha
visszanyulunk az Ugynevezett gyermekfilozéfia t6bb mint hiszéves magyarorsza-
gi hagyomanyahoz. A korabbi tanitasi tapasztalatok ugyanis azt mutatjak, hogy
a gyermekfilozofia nemcsak kézvetlen gondolkodasfejleszt6 tananyagként, hanem
komplex szocializaciés programként is miik6d6képes. Az erkélcstan és a médiaisme-
ret 6sszekapcsolddasa szempontjabdl legfGképpen a gyermekfilozdfia funkcidjanak
és modszertananak ujraértelmezése érdemel figyelmet.

A GYERMEKFILOZOFIA® ,,REJTETT TANTERVE”

A gyermekfilozdfia (Philosophy for Children) elinditdja, Mathew Lipman tobbszor is utalt
arra, hogy programja az igynevezett *68-as amerikai egyetemi didklazaddsokhoz kapcsolodéd
élményébdl sziiletett. Az akkor palyakezdé Lipman mint filozdfia(logika)tanar — aki egyéb-
ként roppant mddon szimpatizdlt a didkokkal — megdobbenve tapasztalta, hogy a didkok
mennyire nem tudtak megfogalmazni sajat értékeiket és érdekeiket, és emiatt nem tudtak
eredményesen képviselni koveteléseiket sem. Débbenten tapasztalta azt is, hogy mennyire
képtelenek voltak megérteni egymast a fiatalok és az idGsebbek, hogy mekkora nyelvi és

3 Agyermekfilozdfia az 1980-as évek kozepétdl van jelen a magyar pedagdgiai kozéletben: sz6sz4l6i — bar nem
érik el a , kritikus tomeget” — megtalalhatéak a magyarorszagi és a hatdron tuli magyar oktatdstgy valamennyi
szintjén ,,6vodatdl egyetemig”. A legismertebb képviseldi — teljesség igénye nélkil — Békés Vera, BélaiIstvanné,
Demeter Katalin, Falus Katalin, G. Havas Katalin, Dawson Erzsébet, Hajd(né Tolgyesi Livia, Ivan Marta, Jakab
Gyorgy, Kerekes Erzsébet, Kovesi Gyorgyi, Lovasz Andrea, Schullerné Dedk Mdria, SzekszardiJulia, Szirtes Laszl6,
Tamassy Gyorgyi. A gyermekfilozéfia programjardl bévebben a targy kordbbi megjelenésekor készilt tankony-
vek és segédkonyvek irnak G. Havas Katalin — Demeter Katalin — Falus Katalin (szerk.; 1997): Gyermekfilozéfia.
Szoveggytjtemény I. Korona Nova, Budapest; G. Havas Katalin — Demeter Katalin — Falus Katalin (szerk.; 1998):
Gyermekfilozéfia. Szoveggytijtemény II. Korona Nova, Budapest; G. Havas Katalin — Demeter Katalin — Falus Ka-
talin (szerk.;1999): Gyermekfilozofia. Szoveggytjtemény III. Kronika Nova, Budapest; G. Havas Katalin — Demeter
Katalin — Falus Katalin (szerk.; 2000): Gyermekfilozéfia. Szoveggyiijtemény IV. Krénika Nova, Budapest.

[online] http://www.ofi.hu/tudastar/gondolkodas-egyfajta [2012.11.05.]

online] http://www.ofi.hu/tudastar/tanulas-fejlesztese/gondolkodasi; [2012.11.05.]

[ ]

[online] http://www.ofi.hu/tudastar/emberismeret-etika [2012.11.05.]
[online] http://www.ofi.hu/tudastar/erkolcsi-neveles-090617 [2012.11.05.]
[ ]

online] http://www.ofi.hu/tudastar/modszertani-segedanyag/modszertani-segedanyag [2012.11.05.]
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kulturalis szakadék tatongott a didkok és a tanarok kozott.* Ezek az élmények és felismeré-
sek sarkalltak arra, hogy munkatdrsai segitségével kidolgozzon egy pedagdgiai programot
- a gyermekfilozofiat —, amelynek alapvetd célja az, hogy a felnévekvé nemzedékeket ké-
pessé tegye az 6nallé gondolkodasra és a hatékony kommunikalasra.

A gyermekfilozéfia programjanak masik nagyon fontos szemléleti sajatossiga
— a gyermekkdzpontlsag — szintén a mult szdzad *60-as éveinek emancipacios ideoldgidiban
gyokerezik. Bar mar joval korabban — az Ggynevezett reformpedagdgiai térekvések révén
- megfogalmazddott, hogy az iskolai oktatas kézéppontjaba a diakokat kellene helyeznis,
de Gssztarsadalmi szinten csak a *60-as évekre valt széles korben is elismertté a generaci-
0s probléma: az, hogy a fiatalabb generacidk az idGsebbektdl eltéré nyelvvel és kulturaval
rendelkeznek, amelyre az iskolai oktatdsnak is fel kell késziilnie. Mindez azt jelenti, hogy
az iskolarendszer mar nem elégedhet meg azzal, hogy egyoldalian (a ,,katedra magasabol”)
kozvetiti a ,felnSttek kulturajat” a tébbnyire ,hallgatasra” vagy reprodukaldsra karhozta-
tott tanuldknak. Ha nem akar elszakadni a valdsagos tarsadalmi sziikségletektél, akkor
az oktatast ténylegesen interaktiv folyamatta kell tennie azdltal, hogy a korabbiakban jéval
hangsulyosabban figyelembe veszi a tanuldk életkori sajatossagat, valamint a felnGttekétdl
elkiiloniils sajatos nyelvét és szubkultdrajat.

Ez a szemlélet azt képviseli, hogy az oktatasi folyamat soran sziikség van egy olyan
készségfejleszts tantargyra is, amelynek célja a kritikai gondolkodas elsajatitasa: megtanit
ismereteket rendszerezni, fogalmakat definialni, hipotéziseket alkotni, igazolni, cafolni, érvelni,
vitatkozni stb. A gyermekfilozdfia programja mindezt nem filozéfiai szakszévegek segitségével
kivanja megvaldsitani, hanem a gyerekek szamara irt gondolkodtatd tanmesék segitségével.
A program alapja a szdkratészi mddszer, mely szerint a tanar csak babaskodhat a tanulok
gondolatainak sziiletésénél. Lipman tehat nem miniatdir filozéfusokat akar képezni, hanem
érdekes torténetekrél | filozofiai beszélgetéseket” kezdeményezve , kérdezé kozosséget™ akar
létrehozni az iskolaban. Ezeken a ,,hétkdznapi nyelven” folytatott beszélgetéseken a szdkra-
tészi dialdgus elvei érvényesiilnek: a tanmesék altal folvetett kérdéseket a tanar vezetésével
kritikai elemzésnek vetik ala a didkok, ezaltal pontosan megtanuljak a fogalmak terjedelmének
meghatarozasat, a bizonyitdsi eljarasok menetét, a lehetséges valaszok kozos keresését, mas
allaspontok megértésének gyakorlatat stb.

A gyermekfilozofia alapvets pedagdgiai gesztusa tehat az, hogy kivancsian és tiirelmesen
,odafordul” a gyermekhez, a tanuldhoz: Ki vagy? Miben vagy mds, mint mi, felnéttek? Meny-
nyiben gondolkozol mdsképp, mint mi? Hogyan tudunk segiteni abban, hogy sikeresen beilleszkedj
a tdrsadalomba és ugyanakkor megtaldld a sajat hangodat is? Hogyan tudunk segiteni abban, hogy
a késobbiekben — az iskoldk és felnott mindennapok vilagdban — se veszitsd el ezt a csak Rad jellemzo

4 .. haaf{filozdfiai —J. Gy} nevelés végsé célja az, hogy megtanitsa helyesen gondolkodni az embereket, hogyan
lehetséges az, hogy a nevelési rendszer ellenére mégis ennyire irraciondlisan viselkednek?” Matthew Lipman:
Philosophy for Children. In Thinking, 1982/3. sz. 36.

5 Barmennyire meglepének tiinik az elsé pillanatban, de tény, hogy a hagyomdnyos témegoktatdsi rendszer
nem a diakok személyére koncentrdl, hanem a tananyag ,leaddsara: az iskola hagyomanyos miikodési rendje
legféképpen a tanarok tanitasat, nem pedig a didkok személyre szabott tanulasat szolgdlja.
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hangot? Mindez a pedagdgiai gyakorlatban azt jelenti, hogy a tanar (a feln6tt) nemcsak kérdez
és gyors valaszt var a gyerektdl, hanem folyamatosan hagyja 6t is kérdezni. S6t! A gyermekek
altal foltett kérdésekre nem akar mindendron ,,okos valaszokat™” adni, hanem hagyja, hogy
a kérdezGk — a sajat logikdjuk szerint — probdljanak valaszokat, magyarazatokat talalni akar
a legbonyolultabb problémdkkal kapcsolatban is. Ebben a felfogasban persze egyfel6l van
egy jo adag romantikus attit(id is: fedezziik fel, és hozzuk a felszinre a gyermekek ,romlat-
lan”, szocializacids ,fert6zésekt6l” mentes természetes énjét — ez mind a gyermekek, mind
a feln6ttek szdmara izgalmas tanulsagokat igér. Ugyanakkor latnunk kell egy felelésségteljes
mentalhigiénés gesztust is a gyermekekhez valé odafordulasban. A gyermekkor — jol tudjuk —
nemcsak a felszabadult 6romok vilaga, hanem az ,,Gsi félelmek és elfojtasok pokla” is. Ezeknek
a félelmeknek és elfojtdsoknak a ,,sajat nyelven” torténg kibeszélése és elfogadtatasa roppant
fontos, mind az adott személyiség, mind a tarsadalom egészsége szempontjabol.

A GYERMEKFILOZOFIA MAGYARORSZAGI FOGADTATASAROL

A Matthew Lipman és munkatarsai altal kidolgozott program nagyon rugalmas és sokréti
belsé struktdraval rendelkezik, ezért alkalmasnak bizonyult nagyon sokféle pedagdgiai cél
és gyakorlat ,kiszolgalasara”. A gyermekfilozofia sokféle felfogdsdnak és értelmezésének
lehetdsége a program magyarorszagi adaptdcidjaban is megmutatkozott: két egymdastdl
markansan elkiiloniil iranyzat alakult ki€, amelyet hihetetleniil pontosan (nomen est omen)
rogzitett a magyar elnevezés.

Filozofia’

Az eredeti lipmani program alapvetGen a filozéfia oktatasara, a filozéfia megujitasara to-
rekszik. Ezt tdmasztja ald az angol elnevezés is: Phylosophy for Children, azaz filozéfia gyer-
mekek szamara. Lipman kiinduldpontja az, hogy a filozofiat rossz modszerekkel és tul ké-
sén — amikor mar kialakult a fiatalok gondolkodasa — tanitjak: ,,Mivel a mi kultirdnk szerint
az az intelligens, aki a kérdésekre vdlaszolni tud, és meg tud oldani problémadkat, nem pedig az, aki
fel tudja ismerni, és meg tudja fogalmazni Gket, ne is csoddlkozzunk, hogy a filozofidt és a gyerekkort
dltalaban egymadst kélcsénasen kizdro fogalmaknak tekintik.”® A filozofidt a filozéfusok mindig fel-
nétt dologga tették — érvel Lipman —, ezért kellett visszanyulnia Szokratészig, aki a fiatalok
nyelvén, kifejezetten a fiatalokhoz igyekezett szélni. Ebben az értelemben az eredeti lipmani
program a gyermekek szamara adekvat filozofiai programot tartalmaz, amely lényegében

6  Mivel nem feladatom a gyermekfilozéfia magyarorszagi fogadtatdsanak monografikus bemutatdsa, ezért itt
a kilonbozd irdnyzatok, torekvések és arnyalatok tételes — akdr személyekhez kot6d6 — bemutatdsa helyett
csupdn a széls6értékek modellszer(i bemutatasara szoritkozom.

7 Aprogram filozdfidra fokuszald irdnyzatainak egyik lehetséges névmagyarositasi valtozata igy hangzott: Filo-
zofdlds gyermekekkel. Ez az elnevezés fejezte volna ki leghivebben a lipmani program filozéfiai jellegét és meg-
hatdrozottsagit.

8  Matthew Lipman: Phylosophy int he classroom. Temple UniversityPress, Philadelphia, 1980, 60.
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meghatarozott gondolkodasi szabalyok kozott torténd — és az életkori sajatossagoknak
is megfelel§ — filozofalast jelent. A Lisa cim(i tananyag tanari bevezetdje err6l igy ir: ,,Bar
a filozofia sok mindennel foglalkozik, hdrom dolgot tekint kiemelkedGen fontosnak:
1. Meg kell tanulnunk olyan vilagosan és logikusan gondolkodni, amennyire csak lehetséges.
2. Alkalmaznunk kell ezt a fajta gondolkodast azoknak a problémdknak a megolddsdban,
amelyekkel az életben taldlkozunk.
3. Gondolkoddsunkban legyiink mindig nyitottak uj lehetdségekre is.®

A magyar adaptacio filozofiara koncentrald szdrnya szigorubb, vagy kevésbé szigord mddon
a hagyomdnyos filozéfiaoktatds népszeriisitésében (,,lefelé vald terjeszkedésében”) latta
a gyermekfilozofia eredend6 kiildetését. SzélsGséges megfogalmazassal: a programot
az iskolai filozofiaoktatds elGszobdjanak, sok esetben ,csalijanak” tekintették. Joval
szerencsésebb — és korrektebb — felfogdst jelentett a lipmani szévegekhez valé ortodox
ragaszkodas, amely azonban sziikségképpen karanténba zarta a programot. Részben azért,
mert nem forditddott le a teljes lipmani életmdi, igy a regularis oktatas szimara nem lehetett
redlis pedagogiai lehetdség, részben pedig azért, mert adaptalas nélkiil csak szlik kérben —
elsésorban a logikaoktatast népszerlisitendd — terjedhetett.

Az eredeti program iskolai® elemei

Eletkor | Osztdly | Didkkényv Tanari s,egedkonyv Filozofiai teriilet Oktatasi teriilet
(modszer)
. ' A gondolatok Ervelés 4 .
5/7. év 1-2. Elfie Ssezessedése és gondolkodds Elmények felfedezése
7/8. év 2-3. Kio és Gus Racsoda}lkozas A termle.s,z_et filo- Kornyezeti nevelés
avildgra z6fidja
8/9. év 3-4. Pixie* Jelentés keresése Nyelvfilozéfia Nyelv és miivészetek
10/1. év 5-6. Harry Eloz/ofxal/ Ismeretel_melet e Gondolkoddsi készségek
vizsgdlddas logika
12/13. év 7-8. Lisa* Etikai vizsgalddas Ertékfilozdfia Erkolcsi nevelés
14/15. év 9-10. Suki Iraf: hggyan A muv/e%et filo- Tr4s és irodalom
és miért zofidja
16+ év 1-12. Mark Tarsa{ld%lnjl Tar.sadéll.omf Tarsadalmi ismeretek
vizsgalddas filozofia

* Magyar nyelven ezek a diakkdnyvek, illetve a hozzajuk tartozé kézikonyvek érhetGek el.

9 Matthew Lipman — Ann Margaret Sharp: Etikai vizsgdlodds. (A Lisa cim{i tananyag tanari bevezetdje). Orszdgos
Kozoktatasi Intézet, Budapest, 2007, 12.

10 Agyermekfilozéfia megalapozasara késziilt egy dvodai program is Babakdrhdz cimmel, amelyb8l Tamassy Gyorgyi
forditasaban részletek jelentek meg a II1. sz6veggy(ijteményben. Falus Katalin — Jakab Gyorgy (szerk.): Gyer-
mekfilozéfia. Szoveggydijtemény I11. Kronika Nova, Budapest, 1999.
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A kevésbé szigord filozofiai felfogasok elsésorban a szokratészi-lipmani mddszert te-
kintették irdnyadodnak, és analdgiaként a két vildghaboru kozotti — elsGsorban a reformpe-
dagogiai iskolakban™ népszer(i — Ugynevezett beszélgetGordak magyarorszagi gyakorlata-
ra hivatkoztak. Ezek a felfogasok a logikai-filozéfiai kiinduldpontokra épitve az altaldnos
és kozvetlen (direkt) készségfejlesztés iranyaba mozdultak el, megalapozva szamtalan ké-
s6bbi gondolkodasi, tanuldsi és kommunikacids-kompetenciafejleszté programot. A gyer-
mekfilozdfia ebben az értelemben egy sajdtos filozdfiai (szokratészi) gondolkodasi és ér-
velési mod megtanitasat és gyakoroltatdsat jelenti, amely keretében a didkok hétkdznapi
élethelyzetekr6l (tobbnyire dontési szituaciok) beszélgetnek meghatarozott logikai, illetve
pedagdgiai formakban.™

A gyermek

Ez az alcim nyilvanvaldan arra utal, hogy a gyermekfilozéfia magyarorszagi adaptacidja
soran a hangsuly nem a program filozéfiai jellegére keriilt, hanem a lipmani mddszer gyer-
mekkézpontiusagara. Az eredeti program fellazitasaban egyrészt az is szerepet jatszott,
hogy a gyermekfilozdfia nemcsak az eredeti amerikai forrasbdl érkezett Magyarorszag-
ra, hanem kiilénb6z6 kozvetitokon keresztiil is, akik koziil ki kell emelni az angol Robert
Fishert. Fisher — kiilonb6z6 gyermekkézpontu pedagdgiai programok és készségfejlesztd
tananyagok sikeres 6sszegzéjeként — Matthew Lipman programjanak szamos elemét beépi-
tette altalanos kompetenciafejleszt6 mddszertani tankonyveibe®, ezaltal kévetendd példat
mutatott a gyermekfilozofia funkcionalis felhaszndldsara. A masik (az el6z6nél fontosabb)
szempont az volt, hogy a mult szazad végének tantervcentrikus magyar pedagdgiai kul-
turdjaban szinte revelacioként hatott nagyon sok magyar pedagdgus szamara a lipmani
program gyermekcentrikussdga. A gyermeki gondolkodashoz valé odafordulas, a szokratészi
mddszer, a kotetlen beszélgetés lehetésége magnesként vonzotta azokat a szaktanarokat és
osztalyfénokoket, akik nagyobb hangsllyt kivantak fektetni a kézvetlen nevelésre, vagy akik

11 Alegismertebb kozilik Domokos Laszloné Uj Iskoldja.

12 Aprogram filozdfiai jellege egyrészt abban mutatkozik meg, hogy a didkok — az eredeti programban 5—18 éves
korig — latszdlag hétkoznapi témakrdl beszélgetnek, de kozben észrevétlenil olyan kérdéseket feszegetnek,
amelyekrdl a hivatasos filozéfusok értekeztek. Legalabb ennyire fontos az is, hogy a gyermekekkel folytatott
beszélgetések soran olyan gondolkodasi és érvelési szabdlyokat alkalmaznak, amelyek a filozéfusoktdl (is)
elvarhatdak: foglaljanak alldst egy-egy kérdésben, a vita sordn legyenek targyilagosak, ne befolydsoljak cket
személyes érdekek, azonos minéségli érveket keressenek, legyenek kovetkezetesek, legyenek érthetéek, kovethe-
téek, ellenvéleményiiket vitapartnerként fogalmazzak meg, tanuljak meg és gyakoroljdk a deduktiv és az induk-
tiv gondolkodasmddot.

13 Robert Fisher: Hogyan tanitsuk gyermekeinket gondolkodni? Miszaki Konyvkiadd, Budapest, 1998.
Robert Fisher: Hogyan tanitsuk gyermekeinket tanulni? Miiszaki Kényvkiadd, Budapest, 1999.
Robert Fisher: Tanitsuk gyermekeinket gondolkodni jatékokkal. Miszaki Konyvkiadd, Budapest, 2001.
Robert Fisher: Tanitsuk gyermekeinket gondolkodni torténetekkel Miiszaki Konyvkiadd,. Budapest, 2001.

Robert Fisher: Tanitsuk gyermekeinket gondolkodni erkolcsrdl és erényrdl. Miiszaki Kényvkiadd, Budapest, 2002.
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az altalanos kompetenciafejlesztés — gondolkodasi, tanuldsi, egyiittm(iikédési és kommuni-
kdcios készség erlsitése — elkotelezett hivei voltak. Ebben az értelemben a gyermekfilozofia
sokaig egyfajta ,potszerként” is miikodott Magyarorszdgon, amely azonban az tjabb peda-
gogiai divathullamok — Thomas Gordon, Robert Fisher, Edward de Bono — nyomdn fokozatosan
a helyére keriilt.

A GYERMEKFILOZOFIA ES AZ ERKOLCSTAN

A most induld erkélestan tantdrgy sokat merithet azokbdl a tapasztalatokbdl, amelyek
az elmult 30-40 évben halmozddtak fel a gyermekfilozodfia elterjedésével parhuzamosan.
Erdemes ebbél a szempontbél figyelemmel kisérni a nemzetkozi és a hazai adaptacios tanul-
sagokat. Ugy tiinik, hogy a sokféle pedagdgiai térekvésben a gyermekkozpontisag a kézos
és meghatarozoé elem, mikézben persze az eltérg iranyzatok a program mds-mds elemére
teszik a hangsulyt.

A kiilonb6z6 orszagok gyakorlata azt mutatta, hogy az eredetei lipmani program gaz-
dagsagabol szinte mindeniitt a helyi tarsadalmi-gazdasagi és kulturdlis hagyomanyoknak
és igényeknek megfelel6 sajdtossdgokat hangstlyozzak. Az angolszasz orszdgokban a gyer-
mekfilozofia tobbnyire megmaradt gondolkodasfejleszt6 programnak, bar sokféle filozdfiai
arnyalattal béviilt. Példaul az amerikai David Kennedy Miért éppen most van sziikség gyermek-
filozofidra? cimii cikkében™ ,Lipman gyermekének” azon képességére helyezi a hangsulyt,
miszerint 6 sok szempontbdl filozofikusabb, mint a felnGttek. Amikor filozéfiat tanitunk
gyermekeknek, a posztmodern értelmében ,kirekesztett” nem raciondlis tudast akarjuk
megismerni. Az olasz Antonio Cosentino a gyermekfilozdfia kiildetését legfGképpen az er-
kolcsi értékek és normak kozvetitésében, a tarsadalmi értékrend egységesitésében latja.™
A gazdasagilag elmaradottabb, tarsadalmi konfliktusokkal jobban terhelt tarsadalmakban a
gyermekfilozéfia nagyon sok tarsadalomismereti, illetve pedagdgiai elemmel béviilt. Az ar-
gentin Walter O. Cohan példaul a gyermekfilozofia legfébb céljanak™® azt tekinti, hogy a kri-
tikus gondolkodds megtanitasdval segitsiink a gyermekeknek abban, hogy megvizsgaljak
sajat tarsadalmuk politikai eléfeltevéseit, segitsiink nekik abban, hogy tudatositsak azokat
az értékeket, amelyek az 6 tarsadalmukban kétségkiviil megvannak. Segitsiink nekik, hogy
ilyen kérdéseket tegyenek fel: Milyen tarsadalmat akarunk épiteni? Mit tekintiink igazsagnak
ebben a tarsadalomban? Miféle emberekre van sziiksége a mi tarsadalmunknak? Mit értiink
olyan értékeken, mint szolidaritas, tolerancia, empatia? Nagyon hasonlé dllaspontot képvisel

14 David Kennedy: Miért éppen most van sziikség Gyermekfilozéfidra? In Falus Katalin — Jakab Gyorgy (szerk.):
Gyermekfilozéfia. Szoveggydijtemény I1. Korona Nova Kiadd, Budapest, 1998, 71-80.

15 Antonio Cosentino: A ,,philosophy for children” nevelési program. In Falus Katalin — Jakab Gyorgy (szerk.): Gyer-
mekfilozéfia. Szoveggylijtemény IIT Krénika Nova Kiadd, Budapest, 1999, 46—64.

16 Walter O. Cohan: Afilozdfia eredete, természete és célja a Gyermekfilozéfidhoz vald viszony tikrében. In Fa-
lus Katalin — Jakab Gyorgy (szerk.): Gyermekfilozéfia. Szoveggydijtemény II. Korona Nova Kiadd, Budapest, 1998,
99-13.
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az orosz N. Sz. Julina” is, aki olyan demokratikus tanitasi mddszernek tekinti a gyermekfi-
lozdfiat, amely a demokracidra vald nevelés egyik legfGbb iskolai eszkoze lehet.

A gyermekfilozéfia magyarorszagi adaptacidja nagyobbrészt a gondolkodasi és szocialis
készségek fejlesztésére fokuszal — bar természetesen ma is vannak olyanok, akik sikeresen
tanitjak az eredeti programot. Az eltérés kezdetben csak annyi volt, hogy az dltalanos is-
kolai tanitok elkezdtek a lipmani mddszerrel mas szévegeket is kiprobdlni, és a tematikus
,beszélget6orak” iranyaba elmozdulni. A gyermekfilozdfia-drakon megjelentek a magyar
népmesék, illetve a vilagirodalom ismertebb meséi (Micimackd, A kis herceg, La Fontaine
allatmeséi), valamint Mandy Ivan és Lazar Ervin torténetei. A masik djdonsag az volt, hogy
a torténetek feldolgozasahoz mar felhasznaltdk a drdmapedagdgia, valamint a médiaismeret
pedagodgiai eszkozeit is (dramatizalds, kép- és filmelemzés stb.). Az eltérések a késGbbiekben
egyre novekedtek, és mara mar a gyermekfilozdfia programja nagymértékben atalakult
— kibéviilt — a magyar kézoktatas viszonyainak és igényeinek megfelelGen.

Az also tagozaton megjelend erkélestan tehat batran épithet ezekre a hagyomanyokra,
hiszen mind célja, mind pedagdgiai funkcidja, mind pedig mddszertana azonos a lipmani
torekvésekkel: a tarsadalmi értékek és normak tudatositdsa a kézos nyelv, a kézos gon-
dolkoddsmdd kialakitasa, a tapasztalatok k6zos megbeszélése révén. Kiilonosen ajanlatos
ebbdl a szempontbdl Robert Fisher® pedagdgiai gyakorlatat kovetni, akinek ,,érték-orai”
kozvetlen tanulsagokkal is szolgdlnak.

A GYERMEKFILOZOFIA ES A MEDIAPEDAGOGIA

A gyermekfilozdfia programjanak sziiletése dta tobb mint negyven év telt el. Ujabb
és Ujabb generaciok néttek fel azéta, és — szomordan vagy pusztan csak nyugodtan szem-
benézve a tényekkel — tudomasul kell venniink, hogy bar a Lipman altal kitlizétt célok id6-
szeriibbek és fontosabbak, mint valaha, a vilag nagyon megvaltozott koriiléttiink. Tovabb
nétt az idsebbek és a fiatalabbak kdzotti kulturdlis szakadék, és ami ennél is fontosabb,
tovabb nétt a generdciok kozotti kommunikdcids zlirzavar, amely mar-mar lehetetlenné
teszi az eredményes parbeszédet koztiik. A kérdés tehat szerintem (gy vet6dik fel, hogy
mit kell tennie ma a gyermekfilozéfidnak, ha hii akar maradni eredeti kiildetéséhez és hi-
vatasahoz, hogy

— segitse a fiatalok sajat nyelvének és kultdrdjanak tudatositasat,

- segitse a fiatalok és az idGsebbek kozotti kommunikaciot.

Mar hisz évvel ezel6tt is nyilvanvald volt szamomra, hogy a gyermekfilozofia adekvat
formdja, a médiapedagdgia', de az akkor még mast jelentett. A didkok ugyanis akkor még

17 N.Sz.Julina: Hogyan tanitsunk ésszer(iségre és demokraciara: a Gyermekfilozofia stratégidja. In Falus Katalin
—Jakab Gydrgy (szerk.): Gyermekfilozéfia. Szoveggytijtemény I1. Korona Nova Kiadd, Budapest, 1998, 114-136.

18  Robert Fisher: Tanitsuk gyermekeinket gondolkodni erkolcsrél és erényrdl. Miiszaki Kényvkiadd, Budapest, 2002.

19 Amédiapedagdgia fogalma alatt kétféle torekvést értiink. Egyrészt azt a pedagdgiaiirdnyultsagot, amely az is-
kolai oktatas egésze szamara igyekszik beépiteni azokat a hatdsokat, amelyek a didkok szocializacidjaban egyre
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a televizi6 el6tt iiltek (napi négy-hat drat), és Ugy tiint, hogy az iskola altal kozvetitett
hagyomanyos verbalis kultira egyre kisebb hatasfokkal éri el Gket. Ertékrendjiiket, gon-
dolkoddsi és cselekvési mintaikat, verbdlis-, vizualis- és metakommunikacids nyelviiket
egyre inkabb azok a miisorok - rajzfilmek, szappanoperak, hollywoodi torténtek, reklamok
— hatdroztak meg, amelyek rejtett lizenete éppen a tarsadalom infantilizalasara iranyult.
Ebben a helyzetben a médiapedagdgia hordozta azt a humanista értékteremtd pedagdgiai
gesztust, amelyet a gyermekfilozofia is képviselt: meghirdette az audiovizudlis irds-olvasas
megtanitdsat, a tudatos és kritikus médiafogyasztova nevelést.

A médiapedagdgia korabbi valtozata azonban — bar ligynevezett modernizacios kész-
ségtargyként jelent meg az oktatasban — még a hagyomanyos iskolai felfogast képviselte.
A tanar hagyomanyos pedagdgusként , bevezette” a didkokat a média — altala is persze
csak részben ismert — vilagdba, segitett értelmezni, tudatositani a kiilonb6z6 médiaszo-
vegeket, batoritotta a didkok kreativitdsat, parbeszédet kezdeményezett a két generdcio
médiafelfogdsa és hasznalata kozott. Mindez tehat szamomra akkor (20 évvel ezel6tt) azt
jelentette, hogy a verbalis parbeszédekre épiil eredeti gyermekfilozdfia — alapvet6 funkcioit
és modszereit megtartva — csupan kibdviilt az audiovizudlis vilag felé mind nyelvileg, mind
pedig tematikailag. Hasonléan ahhoz, ahogy az audiovizudlis médiumok megjelenésével
az irott sajtoé sem tiint el teljesen az emberek életébél, csak mas helyre keriilt, masféle
funkciokkal tolt6dott fel.

Gyokeres atalakulas tortént azonban az ezredforduld utan. Az internet széles kor(
elterjedése, az ugynevezett haldzati kultura? exponencidlis ndvekedése ugyanis alapjaiban
valtoztatta meg a tarsadalmi kommunikacio és a tudasatadas tobb évszazados rendjét.
A média vilagara ugyanis ma mar nemcsak ugy tekintiink, mint kiilonb6z6 audiovizudlis
informdcidhordozdk Gsszességére, hanem gy is, mint a tarsadalmi integracio alapvetd meg-
hatarozdjara. Csaszi Lajos irja: ,,Amikor azt mondjuk, hogy a tradiciondlis tarsadalmakban
az értékek nyilvanos konstrukcidjat elsésorban a vallds, mig a felviligosodas utan a modern
tudomany, mivészetek és a filozdfia (és az iskola — J. Gy), a kés6-modernitas koraban féleg
a média és a popularis kultdra ritusai latjak el, akkor ezt nem normativ értelemben tessziik,
egyszerlien csak azokat a centrumokat jelsljiik veliik, ahol az erkolcsi kérdésekr6l szolé dis-
kurzusok és szimbolikus cselekvések a kiilonb6z6 idészakokban koncentralédtak.”> Mindez
arra utal, hogy a média, illetve a digitalis halozatok vilaga tarsadalmi létezésiink természe-
tes kozegévé vilt, és mar nemcsak informacidhordozoként, hanem értékrendiink, tarsadalmi

fontosabb szerepet jatszd média vildgdbodl érkeznek. Konkrétan példaul ez azt jelenti, hogy a pedagdguskép-
zésbe —a szak jellegétél fliggetleniil — épiiljon be minél szélesebb korben a médiardl vald tudds, hogy a tandrok
kezelni tudjak — és ezzel er8sitsék sajat pedagdgiai hatékonysdgukat is — azokat az iskoldn kivili szocializacids
hatdsokat, amelyek mind jobban meghatdrozzdk a didkok élet és gondolkoddsmddjat. A médiapedagdgia masik
fokusza egy konkrét iskolai tantargyra — mozgdokép- és médiaismeret vagy egyre inkdbb mar csak médiaismeret
—iranyul, amelynek keretében igyeksziink mind elméletileg, mind tapasztalati Uton (kreativ médiapedagégia)
tudatosabba tenni didkjaink mindennapi médiahasznalatat.

20 Bdvebben: Manuel Castells: A hdlézati tarsadalom kialakuldsa. Gondolat-Infonia, Budapest, 2005.

21 Csdszilajos: A média ritusai. Osiris Kiadd, Budapest, 2002, 16.
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normaink és mintdink kozvetitGjeként, formaldjaként kell kezelniink. Ennek a szemléletval-
tasnak roppant komoly és messzire haté pedagdgiai kovetkezményei vannak.

Ha ma kérdeznék meg télem, hogy mi volna a gyermekfilozéfia adekvat formaja, akkor
habozds nélkiil azt valaszolnam, hogy a digitalis kultdrara fokuszalé médiapedagagia. A fiata-
lok ugyanis ma mar természetes mddon ebben a sajatos digitdlis kultdraban szocializalédnak.
Mindez olyan magatdl értet6d6 adottsag szamukra, mint a leveg6: hogy gyors iitemben vdlto-
20 digitalis eszkozdkkel vannak koriilvéve, hogy a szamukra fontos informacidkat az internetr6l
szerzik be, hogy munkajukat és kapcsolatrendszeriiket egyre inkabb a digitdlis halézatokon
keresztiil bonyolitjdk. Ugy gondolom, hogy manapsag a fiatalok természetes nyelve és kul-
turaja a digitalis kultdra, illetve, hogy a generaciok kozotti kulturalis szakadék ma leginkabb
a digitalis kultura teriiletén mutatkozik meg. Mindezt szemléletesen irja le a sokat emlegetett,
de tényleges tarsadalmi és pedagdgiai hatdsait és kovetkezményeit még nem igazan ,,belatott”
(és redlisan tovabbgondolt) metafora: a ,,digitalis bennsziilottek” és ,,digitdlis bevandorlok”
kifejezéspar, amelyet Marc Prensky vezetett be a pedagdgiai szakirodalomba.?

A viltozas szerintem joval nagyobb, mint gondolnank! Mig az eredeti lipmani gyermek-
filozofia és a médiapedagdgia esetében a pedagdgus a megtanitandd tudds és a pedagdgiai
folyamat domindns (meghatarozo) szerepldje volt, addig ez a mostani helyzetben mar nem
igazan mondhatd el. A digitalis kultdra — szamitoégéphasznalat, internetes informaciokeresés,
haldzati tanulds (web.2.0) — ugyanis a tanarok tébbsége szamara mar nem otthonos terep.
Jol ismert és egyre gyakoribb jelenség a csalddokban és az iskoldban is, hogy a gyerekek,
a diakok segitenek a felnétteknek abban, hogy eligazodjanak a digitdlis kultura utveszt6-
iben. Mindez tehat a hagyomanyos tanarszerep alapveté megvaltozasat is jelenti, hiszen
a pedagdgusnak a jol ismert iskolai vilagbdl olyan kulturalis terepre kell ,,kimerészkednie”,
ahol a didkok sokkal otthonosabban mozognak.

Mindez a hagyomanyos — 19. szazadi gyoker(i — tomegiskolai rendszer funkcidinak,
miikodési rendjének és mddszereinek elbizonytalanoddsat, ujragondolasi kényszerét is je-
lenti. Ma mar nyilvdnvalé ugyanis, hogy a kézvetlen (direkt) informaciokozvetités terén
a digitdlis kultdra gyorsabban, hatékonyabban és személyre szabottabban miikodik, mint

22 Ezametaforapararra a kiilonbségre utal, amely a digitalis kultira terén a fiatalok (didkok) és az idésebbek
(tanarok) kozott mutatkozik. A ,digitalis bennsziilottek” ebben a bedllitasban a didkok, akik anyanyelvi szinten
beszélik a digitdlis nyelvet, a ,, digitalis bevandorldk” pedig a tandrok, akik nem a digitalis vildgban néttek fel,
akik legfeljebb utdlag probaljak megtanulni ezt a nyelvet. A metafora latvanyosan vilagit rd a két vilag kiilonb-
ségére. Az ezredforduld utan szocializalédd tanuldk mar egyiitt néttek fel az Uj technoldgidk hasznalataval:
szamitogéppel, videojatékokkal, digitdlis zenelejatszdokkal, digitalis kamerakkal, mobiltelefonnal, és sok minden
madssal. Ott vannak az interneten, kdzésségi oldalakon, e-mail-ben és sms-ben kommunikalnak és mindez életiik
természetes részét képezi. Ami fontos az, hogy mindezek hatasdra alapvetéen masképpen gondolkodnak, és
masképpen dolgoznak fel informacidt, mint mi, , digitalis bevandorlok”. Mi, a tanarok ugyanis — ahogy a legtébb
els6 generdcios bevandorld — életlink végéig megbrizzik valamennyire sajatos ,,akcentusunkat”. Sok mindent
meg tudunk tanulni ugyan a digitdlis kultirdbdl, de a beszéd gyorsasagat, természetes finomsagait, rejtett tize-
neteit nem mindig tudjuk kovetni. Bévebben ldsd Nyiri Kristof (2006): Virtudlis pedagégia — a 21. szdzad tanuldsi
kérnyezete. In Uj Pedagdgiai Szemle, 2006/7-8. sz. [online] http://www.oki.hu/oldal.php?tipus=cikk&kod=2001-
o07-it-Nyiri-Virtualis [2012.11.05.]; Don Tapscott: Digitdlis gyermekkor. Az internetgenerdcic felemelkedése. Kossuth
Inforum, Budapest, 2001.
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az iskola informaciokozvetité ,technoldgidja”. Gyakorlatilag minden informacio és ismeret
konnyen elérhetd az iskoldn kiviil, a média vilagaban — s ezek kdz6tt nagy mennyiségben
vannak kivalé minGségii, direkt oktatasi célu anyagok is. Ez a tény tovabb erdsiti azt a mar
sokszor megfogalmazott gondolatot, hogy napjainkra atalakult az iskola feladatrendszere:
valdsziniileg sokféle informacidatadastdl meg kellene szabadulnia, mikdzben pedig élnie
kellene a kozvetlen, személyes rahatas lehetGségeivel. A haldzati kultira kbzvetett, virtualis
vildgaval 6sszevetve ugyanis, az iskola szamara kiilonleges lehet&séget kinal a gyermekek
valdsagos fizikai jelenléte. Ennek a valds id6nek és valds térnek a legjobb felhasznalasi lehe-
tGsége az, ha a diakok tényleges tapasztalatokat szereznek, kézvetlen kézosségi térben.

Amikor a gyerekek egy helyben iilnek, és passzivan figyelik a tanar magyarazatat (mint
ahogy a tévét nézik), akkor a pedagdgus csak roppant alacsony hatékonysaggal él ezzel a kii-
lonleges lehetGséggel. Sajatos adottsagait az iskola igazdn akkor hasznalja ki, ha masképp
szervezi meg a gyerekek ott toltott idejét. A digitalis kultura, illetve a didkok iskolan kiviili
tapasztalatainak — tudatos - bevondsa ugyanis az uniformizald képzés helyett, lehet6vé
teszi a személyre szabott gyakorlatcentrikus oktatdst. A tanar — egyfajta mentorként, mes-
terként — tovabbra is tervezGje, szervezdje és ellendrzdje a didkok tanuldsi folyamatanak,
de bizonyos mértékben a didkok is alakithatjak ezt a folyamatot a sajat érdeklédésiiknek,
tempdjuknak megfeleléen. Ebben az értelemben a tandra az informacidkkal vald egyszerii
Htalalkozas” helyett® az aktiv tevékenységen alapuld tapasztalatszerzés, a k6zos gondol-
kodas és cselekvés helyszinévé valhat.

Ennek belatasa tobb szempontbdl is meghatarozd lehet mind a gyermekfilozéfia prog-
ramjara, mind pedig az als6 tagozaton most bevezetett erkélcstan tantargy iskolai meg-
valdsulasara:

1. Ha elfogadjuk azt, hogy

— az audiovizudlis médiumokon keresztiil érkezik hozzank a vilagrdl valé tuddsunk je-
lent6s része;

— a média meghatarozo szerepet jatszik az alapvetd tarsadalmi értékek és normak,
egylittélési szabdlyok és mintdk kozvetitésében, képzodésében és nyilvanos utkoz-
tetésében,

akkor nyilvanvald, hogy a tarsadalom erkélcsi szabalyairdl folyd pedagdgiai beszélgetésekbe
és vitakba is be kell vonni a tarsadalmi értékrendet és normakat nagymértékben meghata-
rozé digitdlis kulturat, a média vilagat.

2. A médiapedagogia felértékelGdése szorosan Gsszefiigg azzal a tarsadalmi valtozassal is,
amely nyoman egyre nagyobb szerepet kap kultirankban a képiség, a vizualitds. Amikor
korabban az audiovizudlis nyelv — az irds és olvasas — megtanitasardl volt szo, akkor ez

23 Ajdlismert konstruktivista szlogen szerint nem elég az, ha a tandr csupan ,leadja” a tanagyagot, az igazi kérdés
az, hogy a didkok ,felveszik-e” a katedra magasabdl érkezd tuddst, arrdl mar nem is beszélve, hogy mire tudjak
azt haszndlni.

109



110

Erkdlcstan és médiaismeret a gyermekfilozofia tiikrében

legf6képpen azt jelentette, hogy az irott szoveg mellett egyre nagyobb szerephez jut
a kép, illetve a mozgdkép, amelynek olvasdsat, tudatos megértését ugyanigy tanulni
kell, mint az irott sz6vegek olvasasat. Kiilonésen fontosnak tartom tehat, hogy az alsé
tagozaton megjelend erkolcstan tantargy keretében, lehetGségei szerint, minél tobbet
foglalkozzanak a képpel, a mozgdképpen és a koriilottiink lévé vizudlis vildggal.

. Legalabb ennyire fontos tudatositani azt a tényt, hogy a felnévekvé nemzedékek mar

egyre kevésbé csak passziv befogadoi a digitalis kultiranak: nemcsak olvasnak, hanem
irnak és alkotnak is benne. Ma mar egy viszonylag egyszer(i mobiltelefonnal is képeket,
s6t filmeket lehet késziteni, a honlapok, a blogok és a kiilonb6z6 kdzosségi halézatok (pél-
daul a Facebook) pedig az onkifejezés, illetve a kreativitas végtelen lehetségét kinaljak.
Ez a fajta interaktiv kozeg sajatosan Uj ,népmlivészetet” eredményezett, amelyben egyre
inkabb elmosddnak a hatarok az alkotdk és a befogaddk kézott. Mindez sajatos erkélcsi,
jogi, szocioldgiai esztétikai megkozelitéseket, pedagdgiai feladatokat és mdodszereket
igényel, amelyeket a médiapedagdgianak kell majd biztositania, de amelyek az erkdlcstan
tanitasa soran is fontosak lehetnek.



