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Maratoni reform — ijraolvasva

Lgl[ tudomdnyos emlékkonferencia-eldaddsok egyik miifaja a méltatott szerzé
miiveinek ujraértelmezése. Az ujraértelmezés a kényvek sorsa, ahogyan azt
a sokat ideézett latin mondds is tartja: [...] pro captu lectoris, habent sua fata
libelli, a kényveknek is megvan a maguk sorsa, vagyis a konyvek sorsa attdol fiigg,
hogyan érti ket az olvasd.’ Az eldadd eziittal a Maratoni reform cimdi, 2001-ben
az Onkonet kiaddsdban megjelent miivet vdlasztotta, hogy annak kortdrs olva-
satdval emlékezzen Bdthory Zoltdnra.

A Maratoni reform cim mingsité jelzGs szerkezete lényegre tor6, konnyen megjegyezhetd,
idézhetd, tovabb kommentalhatd, s6t sokak szdmara egyfajta szimbolikus utalasként is em-
lithetd, célozva a miiben megidézett hosszu reformkorszakra. Az utalds mindenfajta szub-
kulturdlis és tagolt szocidlis kommunikacio jellegzetes érintkezési mddja. A kdzosen atélt és
egyiittes élményként rogziilt esemény valamely részmozzanatanak, gesztusanak, hangulati
elemének felidézése vagy spontan eléallasa hajlamossa tesz az élményegész vjjateremtésére
és utdlagos atélésére, még akkor is, ha az élmény eltérG személyes jelentéseket is idéz fel.2 Az
egyiittes élmény a csoporttobblet sajatos és szamos kovetkezménnyel jard valtozata, amely
megteremti az utalas miikodési feltételeit.® A szerz6 lizenetét, a reformtorténések heroizald
felivelését, majd veszteglését talan a kdnyv vizudlis megjelenitése is sugallja. A sziirke bo-
riton a semmibe veszé Ut latvanyat csak a gyerekek lehetséges atkelését jelzd kozlekedési

1 Terentianus Maurus: A bet(ikr6l, szotagokrol és mértékekrdl. 2. szazad vége, késé romai stiliszta, grammatikus.
,Talan nem haboznak egynéhanyan kényvemet szészatydrnak nevezni; taldn valaki mds, ndlam sokkal okosabb
mondhatnd, hogy kevés Uj dolog van benne, mert maga is joval tobbet taldlt ennél; a rest és tirelmetlen taldn
tul homadlyosnak taldlja, minden konyv sorsa az olvasé felfogoképességétél fiigg. De én nem félek az itélettdl:
hiszen munkdmat ratok biztam, akik okosak és kedvesek vagytok, s nagy szorgalommal folytatjdtok tanulma-
nyaitokat. Titeket akarlak kovetni, eléttetek biztosan jol vizsgazik a konyv.” http://mek.oszk.hu/03400/03410/
html/8265.html

2 Ldsdehheza ,reform”széjelentéseinek eltérd képzettarsitdsokat el6hivd erejét az 1980-as, 9o-es éveket megélt
nemzedékekben.

3 MéreiFerenc (1989): Tars és csoport. Akadémiai, Budapest. 288. 0. Mérei kifejti, hogy a kozosen atélt és egyiittes
élményként rogzilt esemény valamely részmozzanatanak, gesztusanak, hangulati elemének felidézése vagy
spontan el6alldsa hajlamossd tesz az élményegész Ujjateremtésére és utdlagos atélésére. Az utalas a konnotativ
szemiotika torvényeit koveti; a rész-egész osszefliggésen nyugszik. Hatdsa féképpen azzal magyardzhatd, hogy
az utalasnak ,,emociondlis tobblete van”. Ezért értékképzi és értékfenntartd rendeltetést is teljesithet.
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tabla tori meg, bar a sik, egyhangu tajban lakott teriiletnek nincs nyoma.* A cim nem tartja
informacidhianyban az olvasét, hiszen az alcim — A magyar kozoktatds reformjdnak torténete,
1972—2000 — alldspontot, véleményt sugall, a jelzett hosszu, 28 éves korszak szakaszainak
kiemelése, megkiilonboztetése értékmozzanatot tartalmaz. A hazai kézéletben, az oktatas-
kutatasban pozitiv és kritikai megkozelitésben egyarant az egyik legtobbet hasznalt fogalom,
a reform, ezittal annak értékelésére alkalmazott jelzGvel all egyiitt, a szerzg dltal sziikséges-
nek, elkeriilhetetlennek és pozitiv iranyultsdgunak tartott reform maratoni elnyujtottsagara,
hosszas, végtelenek tling, faradsagos mivoltara utalva.s Mig a ,,maraton” altalaban pozitiv
jelentéstartalmu, célelvii, hésies, onfelaldozé magatartasra utal, addig a szerz6 hasznala-
taban, a reform jelzdjeként, éppen a célelvii el6rehaladast korlatozo jelentést kap.

A Maratoni reform befogadasahoz és hatastorténetéhez hozzajaruld fontos tény, hogy
szovegének egy része elsGként az Iskolakultira cimii folydiratban jelent meg, a konyv a cikk
bévitett valtozata.® Az Iskolakultirdban a szévegrdl inditott vita” megszdlaldi — kiilonb6z6
beszédpoziciokat felvéve, djramesélve a szerzg altal érintett korszak/okat — eltérg ralatast
nyitottak az els6dleges szévegre, atkeretezték annak nézGpontjat, eltéréen viszonyulva
mind a kozoktatasi reformfolyamathoz, mind annak szerz6i mindsitéséhez.®

OLVASAT(1): A MARATONI IDGTAV

A mar fent jellemzett cim, a Maratoni reform a kognitiv metaforaelmélet tipoldgidja szerint
»eseménystruktura” metaforanak tekinthetd®, azaz a beszélg az e tipusba tartozé meta-
forakkal az események szerkezetének konceptualdsat segiti. A cim jelzi, miként értékeli
a szerz6 a kronologikus idében lezajlott vagy zajlé valtozast, mozgast jelz6 eseményeket,
atfogdan azt az id6tavot, amit a konyvfejezetek cimével is tagol a kovetkezéképpen:
I. fejezet: A hetvenes évek: reform foliilr6l lefelé (26 oldal)
I1. fejezet: A nyolcvanas évek: kisérlet a reform irdnyanak megforditasara (52 oldal)
II1. fejezet: A kilencvenes évek: reform-hullamvastit (,,az innovacio kdcos pionir-korsza-
katdl” a veszteglésig) (90 oldal)

4 Boritoterv Rakusz Tamas/mongol tavasz. A ,,mongol tavasz” elnevezés az el6addban az1980-as évek alternativ
zenekardt, a Trabant egyiittes tagjat idézi, Vig Mihdly Tango cim{i dala révén, amelynek jellegzetes refrénje
a,,magyar Gsz/orosz tél/pekingi nyar/mongol tavasz.”

5 ,Csakreformot ne” — hangzott a nyolcvanas években a fiatal oktatdskutatd nemzedéket megkiilonboztetd
szlogen. Lasd: Csak reformot ne... szerk.: Lukdcs Péter, Varhegyi Gyorgy. Budapest, 1989.

6  Bathory Zoltan: Maratoni reform. Iskolakultira 1-2. 2000/10. sz. 45-60. pp., 11. 2. 3-26. pp.

7 Pukdnszky Béla: Maratoni reform(hulldmvastit) 2001/1., Sdska Géza: ,,J6, hogy vége a nyolcvanas éveknek, és nem jon
ujra el 2001/2., Kozma Tamads: Oktatds €és politika: rendszervaltd vitak 2001/2., Trencsényi Laszl6: ,Ahol a szabadsdg
arend...” 2001/2., ZsolnaiJozsef: Biogrdfiai széljegyzetek ‘A maratoni reform’-hoz. 2001/2-3., Radé Péter: Reform-
maraton. A kilencvenes évek. 2001/4.

8  Nagy Péter Tibor szives szdbeli kozlése alapjan tudhatd, hogy a konyv megjelenését kovetéen a Magyar Szoci-
oldgiai Tarsasag Oktatdsszocioldgiai szakosztdlya is vitat rendezett.

9  Kovecses Zoltan (2005): A metafora. Gyakorlati bevezetés a kognitiv metaforaelméletbe. Typotex, Budapest.
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Az eseménystruktura tovabbi metafordkban részletezGdik: a reform iranya az erévi-
szonyokat kifejezve egyrészt a reformkezdeményezGk tarsadalmi pozicidjara, masrészt
a valtozas mozgasiranyanak megfordithatésagara utal a ,,fent és lent” térbeli allapottal.
A szerz6 a nyolcvanas éveket a ,lent” megmozduldsaként lattatja, amit a ,,lent és fent”
hierarchikus, ergs konturokkal megrajzolt szembeallitasa utan, a reform hullamvasutként
valé megléduldsa, majd veszteglése kovet, a tarsadalmi pozicidval 6sszekotott iranyok
elvesztéseként is értelmezheté modon.

A jelzett eseménystruktura — mint a korszak elbeszélhetGségének kerete — olyan szerzdi
néz6pontra utal, amelyben a résztvevi/k szakmai tevékenysége a szerz6 altal kijelolt harom
torténeti dimenzidban helyezheté el. A narrativumokban alkalmazott id6kezelés ugyanis
nem azonos a kronologikus id6vel, hanem az lUgynevezett narrativ kronoldgia szabalyait
koveti. A narrativ kronoldgia lényege, hogy a beszél6 szubjektum a szamara fontos esemé-
nyeket a linedris kronoldgia széttorésével és Uj rendbe allitasaval, az id6dimenzid siirité-
sével, illetve tagitasaval, tomoritésével és széthiuzasaval éri el.™ (Természetesen a miiben
megidézett majd harom évtized masként hangolva is elbeszélhets, mas nézépontokbdl
is tagolhatd, mds narrativakbol is felépithet6.)

OLVASAT (2): A FELEJTESBOL AZ EMLEKEZETBE

A Maratoni reform szerzGi céljat maga a szoveg kozli: ,,az egyéni és kollektiv emlékezetben
lassan elhomalyosuld id6szak felidézése, rendszerezése, elemzése.”" Az el6adé olvasata-
ban a hangsuly kevésbé az elemzésen, mint inkabb a felidézésen van. A szerepldk fel-feltiin-
nek a kozoktatds-iranyitds, a neveléstudomanyi szakmai kozélet, az iskola vitaktol flitott
arénajaban, tobbnyire abban a szerepben, amiként viszonyulnak a szerzg altal elkiilonitett
korszak/ok kulcselemének tekintett centralizaciéhoz, decentralizacidhoz, alternativitashoz.
Ha a korszak felejtést6l valéo megmentését véljitk a mi egyik lizenetének, magat a mi-
fajt is megnevezhetjiik. Az el6add emlékiratnak™ tekinti Bathory Zoltan miivét, amelyben
a szerz0 a reformfolyamat/ok ,életutjat” felrajzolva linearis, eseménykovetd narrativat
k6z6l, egyrészt az (titdrs, a tand, masrészt az események tevékeny alakitéja nézGpontja-
bol. (,,Oktataskutatdi palyam jelentds ideje egybeesett a kdzoktatas maratoni reformjaval.
Sok kollegadmmal és baratommal egyiitt Utitars voltam, de idénként az események aktiv
alakitdja is lehettem” — irja a szerz6 miive ElGszavaban). Mig a tanu szerepében a szerzg
alarendeli alakjat a megidézett térténelmi tablonak, addig az események alakitéjaként

10 Ehmann Bea: Szocidlis emlékezet: A torténelem szocidlpszichologidja. Magyar Tudomdny, 2003/1.
1 I.m.8.o.

12 Pukdnszky Béla az Iskolakultura vitajadban a helyenként személyes hangvétel kapcsan megjegyzi: ,S6t a »sze-
mélyes torténelemirds« (egyfajta oral hystory) alkalmazdsa révén a memodrszerl elem beillesztésével egy
érdekfeszitéen izgalmas konyv sziletett.” In Maratoni reform(hulldmvasut). Iskolakultiira, 2001/1.
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fészerepléként lép az olvasodja, kiilonbsen a jelen kortars olvasdja elé.™ A kétet maig tartd
népszerlisége feltehetGen dsszefiigg a Schein Gabor altal jelzett jelenséggel is: ,,Aki ma-
napsag felkeresi barmely eurdpai vagy amerikai varos valamelyik nagyobb kényvesboltjat,
az irodalom-, a zene- és a festészettorténeti, a pszicholdgiai, a filozofiai, a tudomanytor-
téneti, a torténelmi, s6t a kozgazdasagi és a természettudomanyos konyveknek fenntar-
tott polcokon is szerzéi életrajzok sokasdgaval taldlkozik. Egy atlagos, nem kifejezetten
szakemberek és egyetemistak érdeklédését kiszolgald kényvesbolt tudomanyos kdnyvki-
nalatanak ezek a kotetek teszik ki a tulnyomo részét.” (Megjegyezziik, hogy az irodalom-
torténet-iras példaul kritikaval szemléli a szébeli interjuk, visszaemlékezések aradatat, arra
a kovetkeztetésre jutva, hogy a tudomanyos életrajz kiszoruldban van a piacrol).”

Az emlékirat Gsi irodalmi mifaj: egy adott csoporthoz, esetiinkben szakmai csoporthoz
tartozé ember életének és miikodésének tanulsdgokkal jaré elbeszélése. Allandé alkotd-
eleme (a szerzdi nézGpontbdl torténd) megalkotottsiga és a térténetmondason alapuléd
narrativ szerkezete. Az életrajzok, emlékiratok mai sikerének oka lehet a hirességek, az al-
kotdk, az individuumok és ,,magantitkok” kultusza, a nyilvanos informaciék mennyisége,
amelyek UtvesztGiben az ird mint nyomkeresé lép fel, kiemelve fontos eseményeket, el-
hagyva mdsokat, az altala lattatni kivant fejlédéstorténet nyomait sszefiiggé lancolatta
szervezve. A befogadd szempontjabdl az emlékirat hatdstényezGje a mindenkori példak,
mintak keresése mellett, az események mogotti mozgatorugok, motivaciok magyarazata
iranti igény. E magyarazatigény egyik példajaként idéztiik Bathory Zoltan személyes ma-
ratoni reformjanak korszaktagold, egylttal szovegszervezd fejezetcimeit. E tekintetben
a szerz6 maga is értelmezd, a mi lehet az 6 ,,szubjektiv” konstrukcidja. Jollehet emlék-
iratnak, és nem onéletrajznak tartjuk a Maratoni reformot, kozvetve mégis megrajzolhaté
belble a szerz6 szakmai életutja, kiilonésen annak néhany, altala mérvadonak tekintett
allomasa. E szempontbdl is érdemes kissé elidézniink az onéletrajz miifajanal is. Az iro-
dalomtudds Paul de Man® arra hivatkozva veti el irodalmi miifajja nyilvanitasat, hogy
,»az 6néletrajz nemigen vethetd ala miifaji behataroldsnak; minden egyes esete kivételnek
tlinik a szabaly aldl; maguk a miivek mindig athajlanak szomszédos vagy akar gyckeresen

13 (Az Orszagos Pedagdgiai Konyvtdr és Mizeum munkatdrsainak szives szdbeli kozlése szerint Bathory Zoltan
miive ez egyik legkeresettebb kdnyv.)

14 Schein Gabor (2008): Az életrajzok visszatérése? Jelenkor, 2008. év, 51. évfolyam, 9. sz. http://jelenkor.net/main.
php?disp=disp&ID=1555.

15 Lengyel Andrds (2010): Az ird-életrajz: egy Gsi forma mai lehetSségei. In Képzelet, irds, hatalom. Quintus Maximus
Kiadd, Budapest, 2010. A rovid, egy-két lapos curriculum vitae-k, a sokkotetes onéletrajzi regények és memodrok
vagy a kiilsé kérdezok kérdéseire védlaszold, eleve nyilvanossagnak (vagy az ,,utékornak”) szant, kilonféle techni-
kaval rogzitett interjik egyarant (az iréi életrajz korébe) idetartoznak. (L/Jjabban) aligha véletlenil, meglehetGsen
altalanossa valt a sok-sok 6ras oral history jellegii életutinterjuk készitése és archivalasa is. Olyannyira, hogy
vannak, akik — tévesen — egyenesen ezzel az anyaggal akarjak ,lefedni” az egyes alkotdi életutakat, mintegy
ezeket nevezve ki standard, sét ,hivatalos” életutleirdsoknak.) [...] A tudomanyos életrajz kiszoruléban van
a piacon. http://www.forrasfolyoirat.hu/1004/lengyel.pdf.

16 Paulde Man (1997): Az 6néletrajz mint arcrongdlds. Pompeji, 1997/2-3.93-07. http://users.atw.hu/irodalomelmelet/
deman.pdf
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eltéré mifajokba.” Az idézett szerz ugyanakkor kijelenti, hogy az 6néletrajz nem miifaj
vagy beszédmdd, hanem az olvasas vagy a megértés figuraja, ami bizonyos mértékig
minden szévegben megjelenik. Ha az olvasd, a befogadd helyzetébdl elemezziik a részben
onéletrajzként is olvashaté emlékiratot, az olvasds folyamataban érintett két szubjektum
(a szerz6 és az olvasdja) kolcsonos reflexiv helyettesités (tjan meghatarozza egymast,
s az Onéletrajzi mozzanat mint kettejiik egymashoz igazodasa jatszddik le. Ez a tiikros
struktura {specular structure} beépiil minden olyan szévegbe, melyben a szerzé 6nmagat
[vagy a nevével is fémjelzett tevékenységet — H. ZS. megjegyzése] avatja megértése targya-
va, mindez azonban pusztan nyilvanvaldva teszi a szerzGség szélesebb kor( igényét, ami
mindig fellép, valahanyszor egy széveget valaki dltal létrehozottnak mondunk, és feltesz-
sziik, hogy annal érthet6bb, minél inkabb fenndll ez a helyzet. Ami végsG soron azt jelenti,
hogy bizonyos fokig minden olvashaté cimoldallal rendelkez6 konyv 6néletrajzi. Az a tény,
hogy az emlékirat kozéppontjdban az ird személye 4ll, elhatarolja a torténetirastol, s annak
objektivitasra torekvs szemléletével szemben nyiltan szubjektiv szemléletii. Az emlékirat
ily mdédon sziikségképpen lesziikiti targykorét, szerzGje olyan eseményekrél szamol be,
amelyeket atélt, indulatosabb és elfogultabb (lehet) az egyetemes igénydi torténetirasnal,
s egy adott kor alakité erdinek, erkolcseinek, szokasainak bemutatdsan tul altalaban
a szerz6 szerepének igazoldsaul is szolgal.

Az iddk, az életesemények, a személyesen megélt torténet Ujabb gy(ijténeve az oral
history, leegyszer(isitve életutinterjuk készitése és archivalasa. Megemlitjiik a korabeli elsé
olvasatok altal nem emlitett tényt, hogy a Maratoni reform szerzgi szovegét 134 oldalnyi
(a konyv terjedelmének majd felét kitev6) Szoveggyiijtemény koveti, amelyben a szerzé
altal készitett/készittetett interjuik részletei jelennek meg, a korszak t6bb nézépontu do-
kumentaldasdnak szandékaval.

Az emlékiratként olvasott Maratoni reformban — a fent emlitett személyes nézépont
ellenére — igen kevés tényleges, a grammatikai én-nel jelzett személyes kozlés talalhato.
Majdhogynem hianyzik az ,,én”, igy a sz6vegrél levalik a személyességgel, a kdznapi em-
berrel valo azonositas és az autobiografikus élménymegosztds igénye. Nem az individualis
én-t, hanem inkabb egy sajatos ,kollektiv szubjektumot™ képzeliink az emlékezés alanya-
ként. A fGszerepld, ha megengedhets ez a tételezés, inkdbb egyfajta elv, azt azt képviseld
magatartas, a ,szabadsag- és autondmiaeszmény”, legyen sz6 akar annak ,fenti” vagy
»lenti” mozgdasterérdl, akar a kozoktatas-fejlesztés innovativ eredményeinek az iskoldban
vald (hulldmokban szétterjedd) szabad érvényesiilésérdl. Ezt a feltételezést tamasztja ald a
szerz6 mindvégig értékelkotelezett beszédpozicidja. A szerzGi identitds szorosan beagyazo-
dik a reformtamogato koztorténeti, kollektiv emlékezetbe. A szocidlis emlékezet miikodésére
iranyuld kutatdsok az ént szocidlis, ,,szitudlt” jelenségként értelmezik, az identitds-elbe-
széléseket pedig olyan torténetekként, amelyek mélyen bele vannak dgyazva masok torté-
neteibe, beleértve a tagabb szocidlis és kulturalis kdrnyezet torténeteit. A kozos torténet
egyes epizddjai kiilonés mddon kitiintetett jelentGséget kapnak, és kivalasztodnak, majd
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kollektiv feldolgozas-stilizalas targyai lesznek.” Ebbéli mingségiikben pedig a csoporthoz
tartozas kotelékeivé és az egyéni identitasképzés tampontjaiva is valnak.™

A Maratoni reform megidézte vildgban a kiilonboz4 szerz6i szereplehetGségek keresztezik
egymast, igy a szerz6 hol a tanu, hol a fellépé mas szerepl6k nézeteit elemz6 ,,bird”, hol
a tudasat megosztd kutatd, hol a hazai provincialitast elmarasztalé ,vadlé” beszédmaddjan
sz6l. Ez utébbira példa a korabeli nemzetkozi neveléstudomanyi fejlemények nézépontjabol
a hazai helyzetet mingsit6 mondat: ,,a curriculumelmélet mint fényes tistokos elhuzott felet-
tiink”. A tand szerep azt is jelenti, hogy a szerz6, dokumentatorként, az akkori nyilvanossag

szamara rejtett torténésekrdl is szol.

OLVASAT (3): BESZEDMOD/OK

A szerzGi beszédmadd egyrészt a jelenségek megnevezésének igényével jellemezhets. A meg-
nevezés lényegi frazeoldgiai jellemzGje a metaforikussag, a korszak- és magatartasjelz6 me-
taforak alkalmazasa. Ilyen korszakjelz6 metafora a sziget, a szigetszer(iség képe (,,az elsé
hullam attori a partallami gatakat, és Uj békés szigeteket vardzsol a partallami oktatasiigy
haborgd tengerébe”, majd e szigetek szigetvilaggd zarddnak”). Az idére utald kifejezések
gyakorisaga utal az akkori jelen torténéseit megragadd szandékra: ,,rohan az id6”, ,,megall
az id6”. Az iskola maga is kettGs metaforakban jelenik meg, egyrészt az iskola maga a refor-
mot korlatozo elem: ,,az iskola vaskos bastya”, masrészt azonban a ,,mozdonypedagdgusok”
képesek azt elrehdzni, megmozditani, mozgasba hozni. Az innovacié mint pozitiv értelemben
vett ,jarvany” értelmezddik, amelynek hatdsara a ,,fert6zott pedagogusok” aranya 25 szaza-
Lék, mig a kivanatos az 5o szazalék lenne. Maguk a jogszabdlyok és a tantervek mint taniigyi
dokumentumok is metaforikus kontextusban jelennek meg, igy lesz az 1985-6s Kozoktatasi
torvény ,fényes csillag”, az 1978-as pedig kézponti-elGird tanterv mint a magyar partallam
szokvanyos pedagdgiai terméke ,,a legkalandosabb sorsu tanterv”. A reformmozgasra gyak-
ran utal a ,,hullam, a szél, a szell6” képe, mint innovacids hullamlokés, mint reformszellG.
A ,reformimpulzus” ,reformnyiizsgést” eredményez, mig ennek megtorpanasa ,vakvaganyra
vezeti” a ,,reformvasutat™’, amely végiil a szerzd diagndzisa szerint az ezredforduld koriil
egy unalmas kisvaros dllomasan vesztegel”. Altaldban is jellemzSek a mozgésra utald

17 Ilyen kitlntetett esemény példaul az 1970-es 6todik Nevelésiigyi Kongresszus, a Magyar Tudomanyos Akadémia
,fehér” konyve vagy az1971-ben a svédorszagi Grannaban, az IEA szellemi vezetdi dltal szervezett tantervi
szeminarium.

18 Pataki Ferenc (2003): Egylittes élmény — kollektiv emlékezet. Magyar Tudomdny. 2003/1.
19 (Lasd a partdllamikorszak vagy a ,,pongyola diktatura” kényvbéli eseményeinek leirdsat.)

20 J6ljelzi Bathory Zoltan beszédmaddjanak originalitasat, ha 6sszevetjik egy masik, hasonlé gondolatot meg-
fogalmazd allitassal: ,Az alapvetd kérdés viszont ekkor (az 1990-es években) mar az volt, hogy a politikai
rendszervaltast kéveten berendezkedd Uj hatalmi elitek betartjak-e az oktatasiiggyel kapcsolatos politikai
igéreteiket, illetve mit vallalnak fel az el6z6 korszak — kétségtelenil ellentmonddsos és sokféle gyanakvassal
ovezett — reformelképzeléseibdl és reformtorekvéseibdl.” Kelemen Elemér (2003): Oktatdspolitikai irdnyvalto-
zasok Magyarorszagon a 20. szazad masodik felében (1945-1990). Uj Pedagogiai Szemle, 2003. szeptember.
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igék vagy az azokbdl képzett névszdk (nekifutds, megtorpanas). Jellegzetes antropomorfizalt
sziiletés- és élettorténetként jelennek meg az elsé NAT-sztori periddusai az ,,embrionalis
szakasztol” a ,korai nyugdijig”. A metaforikus nyelvhasznalat csokken a go-es évek kihivasait
targyald fejezetekben, igy az egyenlGtlenségekkel vagy az oktatds expanzidjaval foglalkozo,
e jelenségeket adatold gondolatmenetben. Egészében a hatasossagra torekvé nyelvhaszndlat
szandéka, hogy az elbeszélt torténetet ugymond a kiviilalld is megértse, és az hozzaférhet6-
vé véljon azok szamara is, akik nem részesiiltek kézvetleniil az azokat mozgatd eszmékben
és indulatokban.

OLVASAT (4): SZEREPEK, SZEREPKONFLIKTUSOK

A Maratoni reform szerzbje tobbféle szerepben szdl, olyan oktatdskutatoként, akinek modja lett
altala ,,sorsforditonak” nevezett oktatdspolitikai dokumentumok alakitéjava is valni. E szerep-
lehetGségre Kozma Tamas 2001-es, az Iskolakultura vitdjaban megjelent elemzése vilagitott ra,
jelezve, hogy e szerepvaltds nem magatol értet6d6, hanem egy sajatos hatalmi kontextusban
jott/johet létre. ,,Az, hogy az oktataskutatd »politikdt csindl« — dontéseket elékészit, s6t mint-
egy sugall —, azt jelentette, hogy a kordbbi politikai elit legitimacidja jocskan meggyongiilt.
Tébbé mar nem tudta betolteni a verseng6 csoportok koordinatoranak szerepét; ezt kiengedve
a befolyasa aldl mintegy a »kutatdkra« bizta rd.”> Az emlitett vitaban megszoélalo fiatalabb
oktatdskutatd nemzedék képviselGi markansan eltér6 nyelvhasznalattal és szemlélettel irtak
a ,,folytonossag dicséretérdl” (Rado Péter)?, és korrigaltak a Maratoni reform altal feltett kérdé-
seket és valaszokat. Sdska Géza* dllasfoglalasként is értelmezhetd cimet adva irasanak, egy
dalszoveg részletét a Kispdl és a borz egyiittestdl: ,,J6, hogy vége a nyolcvanas éveknek, és nem
jon djra el!” Az altala megidézett nyolcvanas évekbeli kutatdi élményvilagban ,,a pedagdgiai
kutatdsokon atsiitott a deklarativ, programalkoto elem és a megvaldsitasukra valé hajlam,
a masfajta értékrend elfogadtatdsa, a jobban vagy masképp berendezendd iskola, az djfajta
tanitasi modszer, az oktatasi rendszer megujitasa stb. iranti torekvés. Gyengének tlint — be-
széljek csak a magam nevében — a megértd, a leird mozzanat, a »haladds«, a »korunk igénye«
hivoszavakat inkabb mozgalmi, semmint tudomanyos kifejezéseknek lattam. Nem értettem
példaul azt sem, hogy az dltalam tisztelt pedagdgiai kutatok, akik az orszag kozoktatdsiigy-
ének egészét részleteiben at tudtak latni — példaul a felmérések sokasadga nyoman —, miért
beszéltek altalaban a »gyermekrdl«, a »pedagdgusril«, az »iskolardl«, holott 6k tudtdk iga-
zan, hogy a kézoktatds vilaga milyen erGsen tagolt. Mintha egyetemességre térekedtek volna,
és ebbdl a megkaozelitésbdl fakaddan minden gyermek, valamennyi iskola és pedagdgus ne-
vében és érdekeik képviseletében léptek volna fel.” Saska tanulmanya is reformtorténet, mas
szemszOgbdl lattatva az érintett évtizedek politikai és tudomanyos szereplGinek mozgdsterét,
OnszervezGdését, tajékozoddsi iranyait és szerepkonfliktusait.

21 Kozma Tamas (2001): Oktatds és politika: rendszervalté vitdk. Iskolakultira, 2001/2. sz.
22 Radd Péter (2001). Reform-maraton. A kilencvenes évek. Iskolakultira, 2001/4. sz.

23 Sdska Géza (2001),J6, hogy vége a nyolcvanas éveknek és nem jon Ujra el!” Iskolakultiira, 2001/2.
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Maratoni reform — djraolvasva

NEHANY KOVETKEZTETES; (ON)REFLEXIOK

Az 1990-es évek jellemzéje a neveléstudomdany legitimacids valsaga — igy szdl a szerzd,
Bathory Zoltan diagndzisa, de dllaspontja szerint a rendszervaltassal nem sziikséges a re-
formtevékenységek ,atkeretezése”. A kozoktatasi reform folytonossaga mellett érvel, a re-
formdlhatdsag és a kozoktatds reformra szoruldsa tekintetében nem azonosit sem cezirit,
sem szakadozottsagot. Ez utdbbit kizardlag a reformszandék elakadasaként diagnosztizalja.
Ezért is jeleniti meg a konyv alcimében a kozoktatas (at)alakuldsat egyben, azaz idébeli meg-
szakitottsag nélkiili folyamatként az 1972-t6l 2000-ig tartd id6szakot. E felfogds kétségkiviil
lehet meglepd, de a szerzé kovetkezetes, hiszen szerinte az 1970-es évekre datalhato reform
nézépontjabol nem latta sziikségesnek annak Ujrairdsat, djratargyaldsat, djabb tarsadalmi
legitimaciojat. Ugyanakkor vildgosan kifejezi: ,,egy korszak véget ért”, ,az egységes neve-
léstudomany képzetét nem lehet dédelgetni”. Hozzdteszi, az értékpreferenciak dilemmajara
még nem volt meg a valasz, és utal egydttal a korszak pedagdgiai teoretikusainak rossz
lelkiismeretére. A hazai pedagégiai kutatasok hatarvillongasait emlitve a Maratoni reform-
ban megkisérli a nyolcvanas évek politikai és tudomanyelméleti prioritasainak tipizalasat,
modellezését (Lasd i. m. 80. 0.).

POLITIKAI ES TUDOMANYELMELETI PRIORITASOK
A HAZAI PEDAGOGIAI KUTATASOKBAN?2*

| politikai/ideoldgiai prioritasok |

v v v

tavlati iskolakisérletek, aziskolai
pragmatista kozoktatds innovaciok, nevel6-oktatd kvalitativ
értékvilag politikai fejlesztések munka paradigma
koncepciok segitése

a nyolcvanas évek magyar neveléstudomanya

filozofiai empirikus cselekvés-
tudomanyos irdnyzat irdnyzat, orientalt kvantitativ
értékvildg (normativ (leird vagy iranyzat paradigma
vagy kisérleti)
értelmezd

) ) )

tudomanyos prioritasok

24 BATHORY 2001, i. m. 80. 0.
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A modellt kommentalva mai tovabbgondolasra késztetGen megjegyzi, hogy ,,a nyolcva-
nas évek magyar neveléstudomanyanak forrasvidékét a pragmatizmus és a tudomanyossag
értékvilagaban kell keresniink, abban az ismerds szoritasban, amely egyrészt elvarja a tu-
domanytdl, hogy a mindennapi pedagdgiai helyzetek hazipatikaja legyen, masrészt az is,
hogy a gyakorlati elvardsok fel6l mit sem zavartatva magat, kdvesse a tudomanyos megis-
merés Minerva istenngjét.” Az MTA Pedagdgiai Bizottsagaban 1989-ben elhangzott kritikus
és dnkritikus véleményeket idézve, Kiss Arpad ,,jol védett fal” metafordjéra utalva zarja a
gondolatmenetet: ,Es még nincs valamennyi fal megbontva, hiszen a neveléstudomany legi-
timacios valsdga folytatddik, folytatodni latszik” (i. m. 83. o). A Maratoni reform megjelenése
utan 10 évvel Nagy Péter Tibor az oktatasrdl szolé tudomany kettGs nyitottsagarol szélva
az ,eduacademic” kozosség altala javasolt fogalmat taglalva ujratargyalja a fent jelzett
neveléstudomanyi dilemmat: ,Végezetiil, nem szabad elfelejteniink azt, hogy az oktatas-
ligy és nevelésiigy kutatoinak nagy része nem egyszer(ien leirja az oktatdsiigy folyamatait
vagy az osztalytermi torténéseket, hanem a dolgok megvaltoztatasara irdnyuld bizonyos
szakmai vagy szakmapolitikai koncepcidk elkotelezettje. Mig a bolcsészettudomanyok vagy
tarsadalomtudomanyok elemzéseinek dltalaban csak igen kézvetett hatasuk van az elemzett
targyra, az educademic k6zosség tagjai altaldban hisznek abban, hogy bizonyos mddsze-
rekkel jobban megtanithatd példaul a kémia, javithatd a térténelmi elemzbkészség, egyes
intézkedésekkel csokkenthetd a romak hatranyos helyzete, bizonyos intézmények és me-
chanizmusok jobban megfelelnek a kiilonféle csoportok oktatasiigyi érdekérvényesitésének,
egyes kiilféldi mintak bemutatasabdl gyakorlati otleteket lehet nyerni stb. Abban pedig még
a rég let(int folyamatokkal foglalkozd neveléstorténészek tobbsége is hinni latszik, hogyha
a torténelem nem is tanitomestere az életnek, de a neveléstorténetet olvasd oktataspoli-
tikus vagy neveléstorténetet tanuld pedagdgia szakos leendé tanarember gondolkozasara
mindenképpen kihatnak az elemzések.”?

25 Nagy Péter Tibor (2011): Az oktatdsrdl sz6lé tudomany kettds nyitottsdga. Magyar Tudomdny, 2011/9. sz.
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