28

Egyenstly és harmdnia Bdthory Zoltdn didaktikdjdban
Olle Jdnos

Egyensiily és harmonia Bdthory Zoltdn
didaktikdjaban

(9[[ nevelésrél, oktatdsrol, pedagdgidrdl valé gondolkodds soksziniiségének alapja,
hogy a kutatdk, szakirék, fejleszt6k, oktatok, pedagdgusok, sziilék mind-mind
jelentdsen mds szemszogbdl kozelitenek ugyanazon jelenségek felé. A tanulds,
tanitds és az iskola vildga dinamikus teriilet, ahol alig vannak dltaldnos érvényi
és mindenki dltal érthetd, elfogadhatd kijelentések, szabdlyszeriiségek.

A PEDAGOGIAI GONDOLKODAS ,,EROTERE”

A tdrsadalmi kézbeszédben, az iskolai hétkéznapok tanari gyakorlataban két szélsé nézé-
pontot szokds megfogalmazni: az elmélet és a gyakorlat szemléletmddjat. A tanarképzésben
és tanar-tovabbképzésben a gyakorlat vélt vagy valds tavolsaga, az iskolai hétkéznapokban
pedig a koriilmények és a szereplGk altal kirajzolt korlatok és az elméleti lehetGségek tavol-
saga okozza a le nem zart vitak jelent8s részét. A tudomdnyos kutatds vildgaban hasonlé
modon megfigyelhetiink két élesen tavolsagtartd nézépontot: a filozdfikus és a mérésekre
épulé empirikus szemléletmad kiilonbségét. Az elébbi a kutatd szemléletmaddjat, komplex
modelljeit és személyes véleményét 4llitja szembe az utdbbinal alapveté fontossagu adatok-
kal, tényekkel, kovetkeztetésekkel. A szélsGséges nézGpontokat 6sszekapcsolva, a pedagogiai
gondolkodas ,erGterét” az 1. dbra mutatja.

1. ABRA: A pedagégiai gondolkodds ,,erotere”
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Az iskolafejleszt6 nézGpontjaban egy sajatos, egyedi pedagdgiai gyakorlat fejlesztése
all, amelynek a fejlesztd is részese. Ha a hétkoznapok pedagdgusa sajat tevékenységét,
illetve a kérnyezetét fejleszti, akkor valik ugynevezett ,,mozdonypedagdgussa”, aki a meg-
valdsithato, masok altal is kézvetleniil lathato jo gyakorlattal magdval ragadja a tébbieket.
Nem tulajdonit nagy jelentGséget az elméleteknek, hiszen a hétkoznapok gyakorlataban
él. Ritkan valik kutaté pedagdgussd, aki sajat magan és a kdrnyezetén kisérletezve, igazolt
mérésekkel alatamasztva fejleszt, sokkal inkdbb a megérzései, tapasztalatai vezetik. Tavol
allnak téle azok a tudomanyos vizsgdlatok, amelyeknek szamara mar semmi kapcsolédasa
nincs a sajat gyakorlatahoz.

Az elméleti pedagogia képviseldi olyan neveléstudomanyt szeretnének, amely altalanos
érvény(i és idében allandd, ugyanakkor minden altaluk elfogadott pedagdgiai axiomakbol
levezethetd. Nem keresik a kapcsolatot a gyakorlattal, hiszen az altalanos érvény(i elmé-
leti modellek alapjan ezek csak egyetlen lehetGséget képviselnek, ami megismételhetetlen
és kiismerhetetleniil sokszinii. Az elméleti pedagdgia és a ,,mozdonypedagdgia” kozott talal-
hatjuk azokat az iskolakisérleteket, amelyek egy modell példa értékii megvaldsitasat tlizték
ki célként. Ide sorolhatjuk az iskola, mint szervezett, intézményesiilt oktatds ellen szdldkat,
de ide tartoznak az egy-egy iskolaalapito, reformer elméletét gyakorlatként kovetkezetesen
megvaldsitok is. Elméletbdl kiinduld, egyedi jo gyakorlatot megvaldsitd tevékenységiiktdl
a legtavolabb az objektiv, kutatasokra épité neveléstudomanyi gondolkodas all.

A kisérleti, empirikus neveléstudomany a valdsag objektiv megismerésére épiil. Kidol-
gozott kutatas-mddszertani appardtusa, egymasra épiild, tervezett és célzott kutatasai
alapjan leginkabb a természettudomanyokhoz igyekszik hasonlitani. A vizsgalatok alapjan
feltart tények és az ezekbdl megfogalmazott allitasok, kovetkeztetések szerint épiil. Alap-
vetd célja, hogy neveléstudomanyi 6sszefiiggéseket, torvényszerliségeket, altalanosithatd
kiilénbozéségeket fogalmazzon meg. A legnagyobb tavolsagot a tulsagosan szubjektivnek
tartott elméleteket egyedi formaban megvaldsitd iskolareformerektdl tartja, mert a jol
miikodé egyedi gyakorlatok (gyakran személyekre visszavezethetd) okait az altalanositasra
torekvé mddszertani appardtusa nem tudja értelmezni.

Az empirikus pedagdgia és az elméleti pedagdgia kozotti, sokak dltal iiresnek gondolt
teriileten helyezkednek el azok a kutatok és kutatasok, amelyek nehezen talalnak kapcsolo-
ddst a hétkoznapi pedagdgiai jelenségekkel. Gyakran mddszertani 6ncélisaggal vadolhatok,
amit a tudomanyos koz6sség szadmara értékes, de a pedagdgiai valdsag szamara értelmez-
hetetlen és gyakran felhasznalhatatlan eredményeik sem tudnak feledtetni.

A kisérleti, empirikus nézépont és az egyedi j0 gyakorlatokat bemutato ,,mozdonype-
dagdgia” kozott taldlhatjuk az altaldnos iskolafejlesztéseket, a hétkéznapok pedagogidjat
kiszolgald neveléstudomanyi kutatasokat. Ebbél a nézGpontbdl egyszerre fontos a tudoma-
nyos kutatasokat jellemz6 modszertani megalapozottsag, az igényesség és kivetkezetesség,
az altaldnos szabalyszeriiségek és bizonyithato torvényszerliségek szem elétt tartasa, illetve
a hétk6znapi pedagdgiai gyakorlat fejlesztésének kiemelt célja. A valdsiaggal kapcsolatot
tartd, a mindennapok problémaira is megoldast keresé tudomanyos gondolkodas megfeleld
vonatkoztatdsi rendszert ad a fejlesztéseknek, de a gyakorlattal vald szoros kapcsolata
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a hétkéznapokban is fontos problémdkra iranyitja a figyelmét. Bdthory Zoltan didaktikdjdt,
pedagdgiai, neveléstudomdnyi szemléletmadjdt ide, az empirikus kutatds és a hétkoznapok iskold-
jdnak fejlesztése kozé sorolhatjuk.

A SZEMLELETMOD EGYENSULYA

A ,Tanitas és tanulds”, illetve a ,,Tanuldk, iskolak — kiilonbségek” erGssége, hogy a pedago-
giai gondolkodas erGterében elfoglalt egyértelmii helyzetiik ellenére szerzgjitk nem tévesz-
tette szem el6l az altalanos elvek, meghatarozo elméletek szakirdinak tevékenységét sem.
»Egy differencialis tanitaselmélet vazlataban” elfér egymds mellett néhany, nagy jelentGsé-
gli gondolkodo és a fejezetek bevezetGjeként hasznalt fényképiik, az alapelvek, a gyakorlatok
sokszinlisége és problématérképe, a nemzetkozi kutatasok eredményei és az osztalytermi
jelenségek komplexitdsat, illetve életszerliségét bemutatd Karinthy-idézet is.

A didaktikai jellegii konyvek erGssége, hogy a kutatds és az iskolafejleszté gyakorlat
kozotti néz6pontbdl is képesek sorra venni a lényeges kérdéseket. A tudomanyos kutatdsok
eredményei csak ott és akkor keriilnek el6térbe, ahol valdban sziikség van rajuk. A mod-
szertani 6ncélusagtol tavolsagot tarté szemlélet megmutatja az olvasénak, hogy ha valamit
képes a neveléstudomany kutatni, az még nem elég indok arra, hogy ezt meg is mérjiik, vagy
sziikségszer(iségbdl és hagyomanybdl idézziik. A szerzé mindezek ellenére nem esik abba
a hibaba, hogy csak a modelljét megerdsits tényeket keresi és fogadja el.

A DIDAKTIKAI MODELLEK ES A TARTALOM HARMONIAJA

A didaktika modellekben valdé megjelenése alapvet6en német sajatossag, az angolszdsz
teriileten inkdbb nevelés- és oktataslélektani szemléletmddra épiilé pedagdgiaval taldl-
kozhatunk. A német didaktikdban az 1960-as évektél kezd6d6en csaknem 30 kiilonbozé
modell jott létre. A legfontosabb modellek szerzéit kivétel nélkiil egy vagy legfeljebb néhany
kategdriafogalmat kiemelnek a tébbi koziil és ehhez képest épitik fel a teljes elméletet.

A hazai didaktikaban, a Nagy Sdndor—Falus Ivan-féle modell fejlédését kdvetve minél
inkabb elére jarunk, anndl inkabb tapasztalhatjuk, hogy nincs kiemelt fogalom, a modell
vezérfonala egyforma tavolsdgot tart a fokozatosan béviilé kategdriafogalmaktol és alap-
kérdésektdl. A kezdeti és a jelenlegi allapot kézott a legnagyobb eltérés a fokozatosan
differencialddo teriiletek jelentdsége, ami egymashoz viszonyitott aranyukban is jol meg-
figyelhetd.

A Nagy Jézsef-Csapd BenG-féle neveléstudomadnyi iskola didaktikdjanak kozéppontjaban
az egyén fejlesztése all, és ehhez igazodik minden fogalom, illetve alapkérdés.

A Kiss Arpdd—Bdthory Zoltdn-féle didaktika csak részben igazodik a hagyomanyos ér-
telemben vett, zart belsé szerkezettel jellemezheté modellekhez. A statikus kategoriafo-

1 Példaul: W. Klafki, P. Heinmann, W. Schulz, Fv. Cube, Chr. Méller, M. Bonsch, W. Peterssen, D. Lenzen, R. Biermann,
W. Popp, H. Rumpf, K. H. Flechsig, R. Winkel



BATHORY ZOLTAN EMLEKKONFERENCIA

galmak helyett inkabb dinamikus mozgatérugdk jellemzik, ahogy az allapotok elemzése
helyett miikodés kozben igyekeznek megragadni a tagabb értelemben vett kézoktatasi,
illetve sziikebben értelmezhet6 iskolai és osztalytermi folyamatokat. Bathory Zoltannal
a dinamikus alapkérdések a kovetkezGk: motivalas, aktivizdlas, megerésités, kiilonbségek,
illetve meghatdrozd szerepe van a tanterv, tanuldsszervezés, értékelés kérdéseinek is.

TANULSAGOK ES KIHIVASOK

Jelenleg a didaktikai érdekl6dés kozéppontjaban a pedagdgusszerep, a képességfejlesztés
és a teljesitménymérés all. Ezek a teriiletek foglalkoztatjak a kutatokat, ezeken a teriileteken
sziiletnek a legfontosabb eredmények. Az egyenstly és a harmoénia a lezart modellekben még
megvan, de az aktudlis kutatasokban mar j6l megfigyelhetd, hogy mds kutatasi problémak
hattérbe szorultak. A specializalddo kutatasok mellett alig foglalkozunk tandrakutatassal.
Nem vizsgaljuk az oktatas folyamatat, az osztalyterem jelenségvilagat, pedig a kutatasi
technoldgia és mddszertan fejlettsége ezt mar képes lenne hatékonyan tamogatni. Az in-
formdacids tarsadalom megvaltoztatja az iskola kérnyezetét, hatdssal van az iskola belsé
vilagara, folyamatosan formdlja a tanuldsrdl vald gondolkodast, és ezaltal olyan uj kérdé-
seket vet fel, mint az informalis tanulds, hdldzati tanulds. Ez a korszak az egyéni kutatasok
helyett sokkal inkdabb a kutatdcsoportok vildga. A kutatdsi teriiletek eredményességhez
sziikséges specializacidja azonban nem terelheti el a figyelmet az alapkérdésektél és az v
kihivasoktdl, hogy egy késGbbi korbdl visszatekintve ne az egyensiily és harmonia hianyaval
szembesiiljiink.
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