BATHORY ZOLTAN EMLEKKONFERENCIA
Czako Kdlmdn
A szabadsdgra nevelés mint nevelesi cél

Globalizdcio és szabadsdg a sztenderdek alapjdn értelmezve

8gy emlékkonferencia kapcsdn azokat a szakmai pdrbeszédre kindlkozo témd-
kat sorolom fel, amelyek kifejtése és megvitatdsa napjaink eseménye is. Bdthory
Zoltdn munkdssdgdt egy nagyobb oktatdsirdnyitdsi folyamat részeként értelme-
zem, ezért tartalmazza eléaddsom a mérés-ertékeles, a NAT, a kompetencia, a szo-
cializdcids folyamat tartalma, az indikdtor, a kritérium, az etalon, a sztenderd,
a portfolié, a globalizdcid és a pdlyamodell témdkat a ,,szabadsdgra neveléssel”
osszefiiggesben. — Mit inditott el az irdnyitdselméleti modell praxisba vald dtvitele
az oktatdsirdnyitdsban a nemzetkozi kurzusok hatdsdra? Milyen folyamatokat
inditottak el a dontéshozdk a visszacsatolds elvére épitkezve? — Bdr e kérdésekkel
kapcsolatban a feladatok részben a témavdltdsok és a politikai rendszer meg-
vdltozdsdnak iddszakdban vdltozhattak, Bdthory Zoltdn mindvégig orszdgos
¢s intézményi ligyek irdnyito stdtusdban miikodaott.

A PARTNEREK MEGVALASZTASA

Onmagat fejlesztd, tovabblépésre képes, kezdeti céljat szem elél nem téveszté ember
életpalydja rajzolddik ki a dokumentumokbdl. A mindenkori dontéshozdk, a munkatarsak,
a baratok és szakmai kozosségek, az oktataspolitikusok és a sokféle feladatot ellatok kore
képviselve volt mindig a didaktikai, alaptantervi, mérés-értékelési, oktatasi folyamatok
iranyitdsaban. A tudomanyos ismereteknek a megvdlogatdsaban és a munkatarsaknak
a megszervezésében az oktatdspolitikus teenddi és a folyamatmenedzsment eseményei sok
alkalmat adnak egy életmdi felidézéséhez. — Bathory Zoltan tudomanyos fokozata elnyeré-
se utan elméleti kutatoként, oktataspolitikusként, konszenzuskeresé vezetéként, a hazai
és az Eurdpai Akadémia tagjaként a honi neveléstudomdny szellemiségének atalakitasara
torekedve lényeges szerepet vallalt. Disszertacidjaban, kutatasi témajaban gy latta, hogy
a rendszerszemlélet alkalmazasa hozza el a kell§ valtozasokat a hazai és a nemzetkozi
oktatasi rendszer(ek) szamara. A nemzetkdzi Uj trendek elterjedését kivanta, ugyanakkor
tartott a hazai korszeriitlen hagyomdnyok feler6sédésétdl, tovabbvitelétdl, fejlesztésétol.
Biztonsdgos hatteret jelentett szamdra az a nemzetkdézi kézeg, amelynek témajat hasznosi-
tandonak, a valtoztatdsok szempontjabdl irdnyaddnak, az eredményesség vonatkozasaban
hatékonynak ismert meg.
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A szabadsagra nevelés és a partnerek

Az irdnyitas visszacsatolt rendszere szabalyozdsi rendszer. A személyes fejl6dési esemény
egy tranzaktiv, adatokra tamaszkodd, kritériumokhoz kotott folyamatban, személyek rész-
vételével, adott kontextusban, megjelolhetd idéhatarok kozott valdsul meg (BRONFENBRENNER-
Cec11994). Az érett dontést hozé ember mindig energiaforras a jové szamara. Megnevezhe-
tlink kiemelkedd hivatdsokat, mindegyik feladatteljesitd, kiildetéstudattal a sajat teriiletén.
Az oktatasra és a nevelésre vonatkozé munkakapcsolatok feladatokbdl, problémakbdl, kér-
désekbdl, kérésekbdl, tapasztalatszerz6 szandékbdl, informaciok atadasabdl alakulnak ki.
Ha tobben szabadon térekednek ugyanazon célok felé — legyenek bar a vilag kiilonboz6 pont-
jain —, hatnak, er6mi(iként ismeretleniil is egyiittm(ikodnek. Az eredményesség érdekében
mind az oktatds, mind a nevelés teriiletén dolgozdk hatékony egyiittmiikodése megkoveteli,
hogy a felel6sségiiket felismerd, megfelelé emberek egyiittmiikodése megvaldsuljon.

ELVEK MEGJELOLESE

A megismerhetGség és a megismerés joga ontoldgiai fejtegetéseket és normateriileteket
érint. A reform értelemszeriien barmilyen hosszu is legyen, az eredeti helyredllitasara, a kez-
detire irdnyul. A reform révén Ujra fel kell ismerni, hogy a tények megismerésének képes-
ségét, a valdsagbol nyert tapasztalds interpretacidjanak jogossagat nem lehet megvonni
az embertdl. Barmely kultdraban, a miiveltség barmely fokdn illetékessége van mindenkinek
a helyes gondolkozasra — emberi méltosagabol fakaddan. A homo sapiens illetékes a vi-
ldg megismerésére. Hozzaértése fokat nem mindsitve, szakavatottsdganak mértékét nem
mérlegelve, és arra elhivatottsdgat nem megkérddjelezve egyszer(ien illetékesnek tartjuk
az embert sajat dolgdban. Alapvetd fontossagu illetékességként (WEINERT 1999) sorolhatjuk
fel a kovetkezbket:

1. A személy belesziiletik a viligba, amelyben a dolgok sokfélesége elsé latdsra ke-
zelhetetlen. A gondoskodds a szabalyokat, kot6déseket, autondomiat, egytittmiikodést,
a hozzaértést, a szocializacid egyedre és kbzosségre vonatkozo tartalmat teszi elérhetévé
(PeTERMANN, KuscH, NIeBaNk 1998). Sziiletését6l fogva illetékes az ember abban, hogy a tények
sokasagaban tajékozddjon, azokrdl helyesen gondolkozzon.

2. A gondolkozas és a cselekvés az észleléssel, a tények felfogdsaval, a tapasztalatok
megszerzésével kezdddik. Ennek jogosultsaga nem vitathato el senkitél. Embervoltunk per-
ceptiv illetékessége kétségbevonhatatlan.

3. A létezGkkel meglévé kapcsolatok létrehozasa minden személy dontési teriilete. Meg-
fogalmazas nélkiil is kifejezziik dontéseinkkel, hogy mit tartunk mértékaddonak, vagy alta-
laban véve mit minek tartunk. Mindenki illetékes latdsmddja alapjan torekvése teriiletét
kijelolni és haladasa iranyat megvalasztani, amihez a mértéket maga fogadja el.

4. Mindenkit megillet, hogy az emberi kéz6sség tagja legyen. Nem vonhatja ki magat
senki sem a kozésségbdl, nem egyediil, hanem a kézosség tagjaként éliink, hatunk egy-
masra, egyiitt léteziink ugyanazon a bolygén.
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5. Az emberi létmdd kommunikativ, tevékenységhez kotott, a személy, a kozosség, a tar-
sadalom a megjelolt, megnevezett, elmondott tartalmak altal ad format a kultdardnak, ami-
ben mindenki illetékes. — Az egyes tartalmak tovabbi részletezésébdl az illetékesség tovabbi
fajtdi adodnak.

Beldthatd, hogy az emberek kozotti egyetértést nem kényszerek hozzak létre, a tudas
elemei kozotti Gsszefliggéseket nem térvények, hatarozatok adjak meg, a fejlédés szervesen
Osszefliggd lépéseit nem az egymdsnak ellentmondod, 6sszeférhetetlen természetii dolgok
szekvencidja hozza létre. A helyes, kritikus gondolkozdsra vald felkészités évezredeket atfogd
téma, altalaban és kifejezetten is foglalkozunk vele. Arisztotelész, Pierre Abelard, Bernard
Lonergan, a ,,Critical Thinking” m(ivelGi ugyanazon eredményesség érdekében fejtik ki gon-
dolataikat. — Fel kell ismerniink, hogy az egyéni, kiscsoportban és az emberiség egészében
mas-mas evidenciahatarok érvényesiilnek (IMRENYI 2009).

A nemzetek 6sszességében egyforman, emberi mivoltunkbdl fakaddan, a jelen és a jové
érdekében fogalmazza meg az Egyesiilt Nemzetek Szovetsége az ltaldnos érvény(i emberi
jogokat. Az egyes allamok alkotmanyaikban jel6lik meg az allampolgaraikat megilletd sza-
badsagjogokat, amivel 6sszhangban kell hogy legyen az Orszaggyiilés/Parlament térvény-
alkoté munkaja is. — Az ember személyes fejl6désérdl szélva olyan alapok kidolgozasara
torekszik a tudomany, amelyek a filozéfiai alapokkal 6sszhangban vannak és a gyakorlati
modszerek alkalmazasat ésszer(sitik. A tuddsatadas és a nevelés nemzedékeket egymas-
hoz rendel§ folyamat. Minthogy az eseményeket (a személyek és a kdrnyezetiik kapcsolata
alapjan) organisztikus, mechanisztikus és kontextudlis metaferek alapjan lehet értelmezni,
a tennivaldkat is haromféle alapbdl kiindulva lehet kijelolni. A mérések értelmezése is leg-
aldbb haromféle tipusba sorolhato ebbdl kovetkezGen.

Amennyiben a személyes teljesitmény adatait és a kbzGsségi teljesitmény adatait egy-
masra vonatkoztatva gy értelmezziik, hogy a k6zosségi teljesitmények mért értékei alapjan
személyre vonatkozé déntéseket hozhatunk, akkor azt az el6feltételezést tettiik dontéseink
alapjava, hogy a kibernetikai mddszertan akar a tobbi médszertannal szemben is érvényesi-
tend6. Ezzel a tanuldsi folyamat befolyasoldsara a kompenzacids (korrekcidt eredményezd)
lehetGségek koziil a mérés-értékelés pontot ragadjuk ki a lehetséges négy kompenzativ'
beavatkozdsbdl. A mérés-értékelés adatai csak mind a négy kompenzacids pont adatait
magdban foglald szabdlyozas alapjan hasznosithatok! E nélkiil a jogi, torvényi szabalyozas
egy didaktikabdl, egy mddszertanbdl kiindulva igazolhatatlan dominancidt épit bele az ok-
tatas/nevelés folyamatdba. Az indokolhat6 prioritds alkalmazasa helyett megteremti annak
a lehet6ségét, hogy a mérés-értékelés oncéliva valhat.

A medikalis, pszicholdgiai, eltérés-elméleti, szociokulturdlis, multifaktoridlis modellek
egész sora kinalkozik azon személyes események megmagyardzasara, amelyek alapjan
az el6z6 és a kovetd nemzedék személyes tranzakcidi értelmezhetGek. Kiilonosen fontossa
valtak az egyes modellek, példdul az emberi méltdsag elleni blincselekményeket (a kény-
szerités, a lelkiismereti és valldsszabadsag megsértése, a becsiiletsértés, a kegyeletsértés)

1 Antietioldgikus, beavatkozd jelet védltoztatd, a szabalyozott jelet védltoztatd, a specifikus reakciokat kompenzald
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elkévetbkkel kapcsolatban, mert a jognak meg kell fogalmazni a veliik valé banasmaddot,
a ténymegallapitasra, a kovetelményekre és a szankcionaldsra vonatkozdan.

Szabadsdgra nevelés és az elvek optimalis megjeldlése

A kotelékekként értelmezett, teljesitendGként bevezetett dolgok a dontéseket befolydsoljak.
A legerGsebb nyomasgyakorlas sem elég ahhoz, hogy az ember megszerzett személyes dontési
szabadsagat megsziintesse. Természetesen van olyan kényszer, melyet a haboru érvényesit,
melyet a diktatura alkalmaz, melyet a lelki terror valdsit meg. A sziilék és a gyermekek, a neve-
L6k szamara megnyild tavlatok csak szabad dontéssel, kotelezettségek vallaldsaval érhetdk el.

A szabad ember vdllalt kotelezettségek révén tud éretten donteni. A szabadsag , kotelé-
keiként” azokat a megtarto, bevalt hatarokat, azt a kovetendé mértéket jelolhetjik meg, ame-
lyeket beldtasunk alapjan a dontésben érvényesitiink. A szabad cselekvésnek vannak igazodasi
pontjai, amelyek bizonyitjak, hogy ki és mire jutott az emberi méltosagbol fakado kotelezett-
ségek és teendGk elfogadasakor (Hoffmann 2003). A folyamatok résztvevdivel valé kapcso-
latok fejlesztését, az elvi alapok folyamatos feliilvizsgalatat, az informaciok felhaszndldsara,
a teend6k fontossaganak megitélésére valo felkészitést, a személyes reagdlasok helyes mdd-
janak kialakitasat, az illetékességnek megfeleld tevékenységet, a minGségre torekvést nevez-
hetjiik meg a szabadsagra nevelés pillérjeinek.

A mondottak értelmében a szabadsagra vezetés targya kiilonboézik attdl, amit Rous-
seau ,,polgari szabadsag” (,liberté civile”), vagy ,természetes szabadsag” (, liberté natu-
relle”) névvel jelslt (Rousseau 1754). Kiilonbozik a kotottségektdl vald megszabadulastdl,
vagy a ’hagyomanyok felforgatasatol’. Inkabb rokonithaté azzal, amit Steiner a személyes
kibontakozas és a kdzosség javara vald tevékenység igazi forrasaként jelolt meg: ,,a képes-
ség felébresztésével” (CARLGREN, KLINGBORG 1986). Még tagabban a szabadsdg — a nevelési
célkategoriak mindegyikében — a tudas, a képességek, a felismerések és az értékelések te-
rén adja meg a fejlédés lehetGségét. Mindenkinek sajat itélG-ereje, felfogoképessége, sajat
tapasztalata van, és mindenkinek fontos, hogy mint vélekedik és mi érvényes szamara.

Id6vel kitlinik, ha a kiilonbség nagyon egyforma, amely az azonos (pl. autistak) cso-
portba sorolds alapjat képezheti, vagy ha azonosak az ,eltér6 érdekek” (pl. fogyatékossag
szerint elkiilonitve), amelyek azutan a kdzos cselekvések alapjava valnak, mint ahogy az is
kittinik, hogy valaki feltétel nélkiil elfogadja a mdsik embert, vagy, hogy valaki énzetleniil
segit masoknak és figyel masok értékeire is stb.

A MEGISMERHETO KORVONALAZASA

Tapasztalatot szerezni, adatot gy(ijteni, mérni azért is akarunk, hogy kijelentéseink, hely-
zetmegitélésiink érvényességét, igazsagtartalmat megalapozzuk. Az UNESCO hambur-
gi intézetébdl indult el az IEA. A témara fogékony szakember volt tébbek k6z6tt a JATE
tanszékén Agoston Gyorgy, az OPI-ban Kiss Arpad, a XI. keriilet oktatési feliigyelSjeként
Bathory Zoltan. A hamburgi k6z6s kurzus tovabbi magyar résztvevéket is vonzott, akik
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idével valamennyien meghatarozé személyei lettek a magyar pedagdgiai nyilvanossagnak
és az oktatasi folyamatok szervezésének.

Az adatgytijtés hazankban egyre jobban béviilt 1971-t6l napjainkig a nemzetkozi szinten
figyelemmel kisért mutatok mentén. A mérések testiiletekhez és témakhoz kotott forma-
ban valdsultak meg:

az IEA (tanuldi teljesitmény mérése értés, szoveg megértésének vizsgalata alapjan);
a PIRLS Trend (kérdGivben szerepld kérdésekre adott vdlaszok elemzése);

a PISA (a szGvegértés, a matematika és a természettudomany teriiletén a tanuldk
képességét méri, hogy a tanuldk teljesitménye nemzetkozileg 6sszehasonlithato
legyen)

a TIMSS (olvasas-, szovegértés, matematika és természettudomanyok teriiletén
végzett nemzetkozi sszehasonlitd teljesitménymérés, hogy képet adjon az iskolai
és az otthoni tanitasi-tanulasi szokdsokrdl);

a SIALS (a felnétt népesség olvasdsi- és szovegértési képességének felmérésére).

A hazai felmérés tartalmi kerete, amely meghatarozza a kompetenciamérés feladatait tébb
vonatkozasban, jogszabalyba épitve jelent meg. A 3/2002 OM rendelet, a kézoktatas ming-
ségbiztositasardl 2007 aprilis 6ta tartalmazza mindezeket. — Az oktatds-képzés szempont-
jabdl az iskolarendszer rendszerszemléletli leirdsa mintegy 5o évre nyulik vissza. Miik6dési
és fejlédési modellek kapcsolddnak és 6sszefonddnak az iranyitasi modellekkel. Az altalanos
rendszerelmélet inditotta el a kdlcsonhatasokra, az lizenetvaltd tranzakcidkra, a rendszerke-
zetre, a folyamatok kozotti dtmenetek értelmezésére irdnyuld tudomanyos munkat. Emberek
munkajanak megitélésére nem alkalmazhatok korlatozas nélkiil a technikai elvek. Nem vélet-
len, hogy a kezdeti tanulmanyokbdl fakadé prioritdsok, az Eurdpai Uniéban megfogalmazott
legfébb torekvések, valamint az OECD Aaltal kit(izott célok k6zott a mddszertani rések men-
tén eltérések jelentek meg. Fontossd vilt a teljesitmény, a képesség, az attitiid részletekbe
mené elkiilonitése. Ezek Gsszefliggésben allnak azzal, hogy a képesség és a kompetencia
kozott kiilonbséget tesziink-e, illetve a teljesitményt és/vagy a kdvetelményt tekintsiik-e
a kompetencia megjeldléséhez sziikséges és elégséges alapnak?!

A szabadsdgra nevelés és a megismerheté korvonalazasa

Az értelmezési alapok és a mdodszertanok kozott is kiilonbséget kell tenni. Berner moralisan
felelds didaktikat siirget, a didaktikak (BERNER 2004) kdzott harom tipust kiilonit el:

a kognitiv pszicholdgiai alapozasu didaktikat (Aebli);

az informdcidelméleti-kibernetikai didaktikat (Cube);

valamint a konstruktivista didaktikat (Reich).

Ezen értelmezési utak a pszichés folyamatokra, a folyamatok iranyitasara, a részek
szervezGdésére alapozd megfontolasokbdl épiilnek ki. A didaktikak kutatasi eredményeket
Osszegeznek, melyeket alapul lehet venni a tanitas soran (BERNER 2004). — A mddszertanok
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a tranzakciokkal, tanuldssal kapcsolatos tartalmak, személyek, tanitasi folyamatok és ko-
z0sségek figyelembe vételére épiilnek.

A neveléshez tartozé ,,szabadsdgra nevelés” értelmezése érdekében latnunk kell,
hogy mds dolog valamit ismerni, és mds azt félhaszndlni tudni. Igy vagyunk a nyelv
ismeretével és hasznalataval (CHomsky 1968), és annak mintdjara a neveléstudomany
ismeretével és felhasznaldsaval, a személyiségrél szerzett ismereteinkkel és azok fel-
hasznaldsaval. Helyesen beszélni, ésszerlien nevelni, szabad személyiség fejlédését segi-
teni akkor lehet, ha vannak hozza szavaink, megvaldsitandd céljaink és szabadon vallalt
kotelezettségeink.

MEGJELOLT PRIORITASOK

Egyformasaggal, hasonldsaggal és sokféleséggel egyszerre kell szamolni minden emberi
kozosségben. Eltérs véleményeket kell figyelembe venni. Véleménykérés utdn a priorita-
sok megdllapithatok, vagy az adatok alapjan kijelolhet6k. Ha igaz, marpedig ugy tlinik
igaz, hogy nincs két egyforma falevél (Czakd 1993), nincs két egyforma Ut sem az ember
éretté valdsa sordan. Miért gondolnank azt, hogy a személyiség éretté valasat elGre meg-
fogalmazott kévetelmények és teljesitmények mérfoldkovei szerint érjik el? Mindenki
emberként sziiletik, sziil6k, rokonok, kortarsak, sok ismeretlen kézott él, akik természe-
tiikben megegyeznek, tulajdonsagaikat tekintve sokban hasonlatosak, iranyultsagukban,
torekvéseikben fejlédni képesek. A sztenderdek egységesits eszkozként nem vonjak két-
ségbe a sokféleség tényét, az emberek hasonlatossaga sem jelenti azt, hogy egyformak
vagyunk. Az egyformaként vald kezelés éppligy, mint a minden aron vald kiilonbségtétel
determinisztikus banasmodbdl fakad. A valtozas ténye ramutat arra, hogy valami hordoz-
za a valtozast, ami meg6rzi 6nazonossagat a valtozasok sordn. A valtozasok id6vel a tar-
sadalmakban és a kultdrakban Uj ismereteket és az 0j tapasztalatokat eredményeznek.

Szabadsdgra nevelés és a megjelolt prioritasok

Csak a masik dontési szabadsagat is figyelembe vevé bandsmdd képes a véletlenre, az el-
térésre, az onkéntességre is lehetéséget adni. A szabadsagra nevelés az emberi dontések
vonatkozdsaban a talpra allitds miivészete. Hasonlatos ahhoz, ahogyan a sziilék sziintelen
figyelemmel, gondoskoddssal kovetik és jarni engedik a felallo-elesé kisgyermeket.

A nevelési irdnyzatok rengetegében valdjaban senki sem tagadja annak jogosultsa-
gat, hogy 6nallé célként alljon a neveld elStt a novendék onalldsagra, érett dontésre vald
eljuttatdsa. Ez az egész oktatasi nagyrendszer iranyitasaval kapcsolatban is cél marad
és az oktataspolitika felelGsségvallalasa sem hagyhato figyelmen kiviil. Nem elég az elvek
hangoztatasa az eltéré bandsmdd, az integralt nevelés, a tehetséggondozds, az inkluziv
képzés stb. vonatkozasaban sem, és nem elég a tanacskozdsokon ott iilni, vagy bizottsagok
tagjai kozott szerepelni.
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A MEGOLDASHOZ SZUKSEGES ATTITUD

Praktikak, taktikak, stratégiak toltik ki a belathatd horizontig az emberi célmegvaldsito te-
vékenység kereteit. A szituacidkban egyfajta allanddsuld reagdlas alakul ki mindenkiben,
és ez kapcsolatos a dolgok jellemzéivel. Onkontroll, gorcsos bezarkdzas, csekély lelki egész-
ség, féktelenség szerint vagy spontan, 6nmagat aktualizalé mddon, teljes lelki egészség
birtokdban, kozdsséghez vald alkalmazkoddsa szerint valaszolhat az ember (BEcker 1995).
A személyes érettség kialakulasat gatlo tényez6k kozott szerepel pl. a nemi identitas ki-
alakulatlansaga, az apa vagy az anya a gyermekkel vald kapcsolatanak az elégtelensége,
az életkori adottsagok figyelmen kiviil hagyasa, az egymasnak ellentmondd hatdsok allan-
ddsuldsa. Mindezek a fejl6dés folyamatara, a cselekvés hogyanjara hatnak ugyan, de nem
sziintetik meg az értékre vald irdnyulds lehetGségét a gyermek életében. A reagdlas ira-
nydban, dinamizmusdban, a tevékenységben kifejez6dik a célért valo kiizdelem. Az emberi
magatartas értékorientdlt célra iranyuldsat segitik az értéksemleges attitlidok. A Becker
altal kidolgozott circumplex-modellhez a hipotetikus nevelési stilusok a f6 komponensek
alapjan hozzarendelhet6k (OerTER 1999).

A szabadsdgra nevelés és a tevékenységhez sziikséges attitiid

A szabadsagra nevelés célja az, hogy olyan személyek legyenek majd a dontéshozdk, akik
onmaguk életében, valamint a legkisebb rendszerektél a legnagyobb rendszerekig illeté-
kesek az életminGség fejlesztésére, az emberi méltdsag szolgalatiara. Mindez megkoveteli,
hogy lehetGségek és javaslatok rengetegében elGitéletek nélkiil tajékozddo, a szituaciohoz
illeszked6 attitliddel reagald és a kell stilusban miik6d6 személyek kifejlesztését tiizziik
ki magunk elé célként nevelG-oktatd hivatasunk gyakorlasakor.

A KAPCSOLATOKBAN REALIZALT MERTEK

Az érték kapcsolat, ami a személy és az objektum vagy objektivizalt létez6 kozott adott
mérték szerint jon létre. Az adott mérték adja meg annak lehetGségét, hogy az értékrdl
annak értékessége vonatkozasaban is beszéljiink. Torekvésiink erésségét az elérendé kiva-
natossaga és értéke, valamint a kapcsolat létrejottének nehézsége egyiitt hatarozza meg.
— Avilagban létezésiinknek van oka, megvalaszthatjuk elérend6 céljainkat, kapcsolatokat
épithetiink, kotelezettséget vallalhatunk. — Minden olyan hatds, amelyik sajat illetékessé-
gi teriiletét tullépve kényszer és agresszid formajaban érvényesiil, az emberi méltosaggal
szemben all és az életmindség ellen hat.

Minden individuum egy kozdsség tagja. A szocializacio soran gyermeknek, fiatalnak lab-
ra kell dllnia, motivalt egyénként érett dontést kell hoznia, a k6z6sség tagjava kell valnia,
a vilag eseményeire ésszerii magyarazatot kell adnia. A személyes fejlédés segitése soran
a nevel6munka kapcsolddik a tanitas-tanulds folyamataval.
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Személyes, csaladi, csoportbeli, intézményi, helyi, tajegységi, tarsadalmi, regiondlis,
foldrészre vonatkozo, globalis események valosulnak meg. A valtozasok az identitas, a mo-
tivacid, a hagyomanyok, a csoporthoz tartozds, a feladatok vallalasa, valamint a célok,
a legitimaciok, a racionalis magyardzatok terén jatszddnak le. Problémak elhelyezésére
van moédunk ezek alapjdn: krizisek, valsagok, nagy atalakuldsok mibenlétének feltarasara
nyilik mdd, kapcsolatrendszerek, hagyomanyok 6sszehasonlitasara, értékelésére keriil sor.
A globalis valtozdsok jelentls szerepet kapnak az ,,egy kozos Fold” uj arculatdnak kiala-
kitasaban.

A szocializacids deficit a szocializacié hianyait jelenti, azaz a beszamithatatlansagot
(a pszichopatoldgia, a motivalatlansag, a hagyomanyvesztés), a szolidaritdsképtelenséget
(elidegenedés, anomia, elbizonytalanodas) és a racionalitas hianyat (orientdcios krizis, a le-
gitimacié megvonasa, az értelemvesztés) (HaserMAS 1981). A globalizdcié eseményszintjén
a ,,Foldlako Ember” dezintegraltsaga (onértékelésének, cselekvésének, kulturaltsaganak,
valamint emberi méltdsaganak és jogosultsaganak hianyai kovetkezményeként) a jovét
veszélyezteti.

A szocializacios tartalmaknak és a szocializacids deficiteknek a kezelésében a sztender-
dizacio uj kérdéseket vet fel, s6t a szocialis szférdban a sztenderdizacid uj problémak forra-
sava valhat (BANvar 2008). A kliens szemlélet szorosan kapcsolddik a szolgaltatasokhoz, am
a személyes banasmaod tartalma a kliens-szolgaltatd kapcsolat tartalmat meghaladja.

A kompetencia lexikai fogalom, nyelvi egység, a nyelv elemkészletének része, a men-
talis lexikon eleme. A nyelvi elemek (logikai grammatikai elemek) jelentésével a logikai
szemantika foglalkozik. Egy nyelvi elemnek tobbféle szemantikai érték adhatd (www.LoGIKAT
GRAMMATIKA 2012.06.22.). A fogalom hasznalata valamilyen szandéknak felel meg (Ricoeur
1974). A kompetencia tartalmi jegyeinek kavalkddszerdi listaja nem szolgalja a kommunika-
cio hatékonysagat. Az értékvalasztd személy a homdlyban maradé értelmezések mentén
elbizonytalanodik. A kompetencia illetékességként értelmezése a tudas alapjan t6rténé
hatasgyakorlas referencia etalonjava, referencia standardjava valik. Tartalmanak tag értel-
mezése alapjan ismeret, képesség, motivalt cselekvéshez rendelhetd attitlid, jogosultsag,
legitimalhatdsag, értékkapcesolat egyiitteseként értelmezhetd. — A képesség, hajlanddsag,
tudas, problémamegoldas, cselekvés egyiitteseként értelmezheté kompetenciafogalom csak
részben egyezik azzal a véleménnyel, mely szerint az ismeretek, a képesség és az attitlidok
egylittese a kompetencia, és még jobban kiilonbozik attdl a véleménytdl, hogy a kompeten-
cia valdjaban képesség, vagy, hogy a megmért teljesitmény a kompetencia bizonyitéka. — Be-
széliink példaul anyanyelvi, idegen nyelvi, ITK alkalmazassal 6sszefiiggé kompetenciakrol
az Eurépai Unié munkabizottsagaban dsszeallitott 8-as kompetenciacsoportjaban (Szasd
2010). Véget nem ér6 felsorolds része példaul a kontextus megtartasanak (TATRAI 2004) és
a dekontextudlasnak a kompetencidja, vagy a nézGpont szerepét (TATRAI 200s5) feliilbirald
kompetencia. Megszerzésiik nem kothetd szekvenciakhoz, idérendhez, és oksagi 6sszefiig-
géseiket nem lehet elGirni. Személy 4ltal birtokolt, mégsem sajatithaté ki a kompetencia,
tobb személy is rendelkezhet az ,,ugyanarra” vonatkozé kompetenciaval, akik kozott a kom-
petencia érvényesitésére vald jogosultsag at is adhatd delegaldssal.
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A szabadsdgra nevelés és a kapcsolatban realizalt mérték

Illetékesek vagyunk az értékek megvalasztdsara, az értékkapcsolatok megtartdsara. —
A dontés képességére eljutott személy képes élni a hasznosithatd eszkozokkel. A kinalat és
a teljesitendd vallaldsanak lehetGsége mindig adott a dontéshozd szamara. Ezért a szabad
dontést nem sziintetheti meg, csupan neheziti vagy segiti a motivacidban érvényesiils té-
nyezdk egyiitthatdsa. — Az értékes lehetGség kinalata a szabadsag eszkoze. — A szabadsagra
nevelés soran sajdtitja el a novendék a dontéshozatal mddjat. Az oktatd és a neveld infor-
macidkat ad, orientdl, egyuittmiikodik, érdekeket érvényesit és véd, segit, a neveld értelmes
teendGkbe vonja be a névendéket, akit folyamatosan tamogathat, sét érte dldozatot hozhat.
A segitd és tamogatd- monitoring tevékenység, a facilitator, a mentor, az animator, az asz-
szisztens stb. szerep sajatossagok alapjan vallalhatd. A nevelés a személyiség fejlédésébe
valé bevonddas mértéke (informalastdl az onfelaldozasig) szerint foglalja magaban az in-
dividualis és a kozosségi valtozas teriileteit. — Az érett dontés megmutatja, hogy ki miben
szabad. A dontés lehetGsége adja meg a felelGsségvallalds esélyét. Minden kényszer csokkenti
avallalhato felelGsséget. A személy lehetGsége hatdrdig azért felel, hogy milyen kényszerek,
fliggGségek érvényesiilésének ad teret életében.

SZTENDERDEK (=STANDARDOK)

Hazankban a miiszaki életben gyorsan bevezetett szabvanyositds kotelez6vé tétele még
azokat a szakembereket is meglepte (Biro, RATZNE 2004), akik az EU altal kikiildott CEN/
CENELEC felvételi kérelmiinket vizsgdld bizottsag auditorai voltak. Az ipar, a kereskedelem,
az energiagazdalkodas stb. teriiletein megfogalmazott szternderdek, mint az egységesités
eszkozei mintaként hatnak az oktataspolitikai gondolkozasmddra is. Orszagokon ativel6
szervezetek fogalmaztak meg szandékukat, amelyet a hozzdjuk csatlakozdk 6nkéntesen,
direktivaként értelmeztek. Kialakult egy orszagosan deklardlt szindék az oktataspoliti-
kaban, mely a ,,megujitas” szandéka mogé a kovetelmények, egységesitések, a mérések
és értékelések eseményeit sorakoztatta fel a sokféleség, a valaszthatdsag, az 6sszehasonlit-
hatdsag megalapozasihoz. A szandék kivitelezéséhez praxisfiiggetlen adatcsere-szabvanyok
sziikségesek. Az oktataspolitika az utdbbi években lathatéan felgyorsult a sztenderdizacios
torekvések tekintetében.

A g0-es években az oktatdsi rendszerek teljesitményeinek és a tanitas hatékonysaga-
nak a vizsgalatdara az OECD oktatasi mérésekkel és indikatorok bevezetésével torekedett.
Az indikatorok az oktatdspolitikusok szdmara utmutatok (Oakes 1986), melyeket a kezdeti
idészakban a megfelel6 gyakorlat és az abuzusok elkeriilése érdekében fogalmaztak meg
a szerz6k az iskolai kontextus megkozelité leirasdhoz (Oakes 1989). Ebben az értelemben
példaul a tantervi kijelolések egyfajta vonatkoztatasi normat, azaz referencia etalont vagy
referencia standardot jelentenek (MeTrRoLGGIA 2012).

Ballér Endre és munkatdarsai a pedagdgusképzés programjait meghatdrozoé alapelvek
és képesitési kovetelmények kidolgozdsara vallalkoztak, amely torekvés eredményeként
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1997-ben a 111/1997. kormdnyrendelet jelent meg. Célokat, képzési id6t, tanulmanyi terii-
leteket, az ellendrzés és az értékelés madjait és formait fogalmaztak meg. A képesitési
kovetelmények atalakitasa ezt kovetGen hamarosan bekovetkezett.

A kompetenciadk és a sztenderdek szakmai vitdja kovetkezményeként uj helyzet allt elG.
Nyelvi kiinduldpontok megvaltoztatasaval, pragmatikai szempontbdl egyfajta értelmezés
szerint a kompetencidkat ,,tuddst alkalmazd képességként” hasznaltdk a szerz6k (VArt
és mtsai 2002). Térségiinkben kompetencialistdkat dolgoztak ki gyakorlé pedagdgusok sza-
mara, a listakat, vonatkozd programokat miniszteri rendeletek [4875/06.11.2002.] hagytak
jova, még feliilvizsgalatuk is jovahagyast [3458/09.03.2004] kapott. — A sztenderdizacié
folyamata lendiiletben van. — A tanari kompetencia (illetékesség) ot szintjét allitotta dssze
Falus Ivan (FaLus 20m).

A sztenderd a sziikséglethez rendelt minGség megjelolésének eszkdzeként értelmezve
azonban Uj elemet hoz gondolkozdsunkba. Példdul a szocialis szolgaltatasok standardi-
zacidjanak (KoLiN 2008, 44-47.), az egységes eljarasmddok, értékelési szempontok, admi-
nisztracios eljardsok kialakitasanak el6nyei napjainkban nagy hangsilyt kapnak hazankban
is (HEra—LIGET 2005). A sztenderdek a gyermekgondozas terén a dontéshozatal és felvétel
folyamatatdl az ugynevezett utankovetésig, a folyamatos tamogatasig, a kapcsolattartas
biztositasdig legalabb 18 csoportba sorolhatdk (KoLin u. 0.). — Létezik szocidlis, oktatasi,
egészségligyi sztenderdizdcios folyamat, s6t a szakmai oktataspolitikdk szamara célként
fogalmazddik meg, hogy sztenderdek ala vonjak a szakemberképzést. A tanulmanyok végén
a hivatkozott szerzék szerint a portfélio 6sszegzésként all. A portfélidnak a teljesitettek
dokumentumgytijteményeként és nem a kiilonb6z6 kockazatu kinalatok gyijteményeként
vald értelmezése Falus Ivan és Kimmel Magdolna munkdjaként jelent meg csaknem egy
évtizede (FaLus, KIMMEL 2003).

Az integracids szintek kiilonb6zé szervezédések, kiilonb6z6 nagysagu és eltérs bonyo-
lultsagu rendszerek miik6dését egymashoz vald kapcsolatukban reprezentaljak. Az elemzék
tobbsége kontextusba helyezett folyamatként beszél a globalizaciordl, mely mogé az egyes
személyek, lokalis csoportok, mozgalmak hozzaallasukkal nem egységesen sorakoznak fel.
A civil er6k megjelenése ugyan Uj elem, mégsem a végszd, csupan a megosztottsag uj fazisa
a valtozasok soraban (Kiss 2007). — A globalis szinten megvalaszthatd célok kindlatdban,
a sztenderd a megvalasztott cél megvaldsitasanak modjaban ad lehetGséget a priorita-
sok kijelolésére. A nevelGnek a megvalaszthatd értékének és a véllalhatd kovetelmények-
nek a megitélésére kell felkésziteni a novendéket. — Globalis szinten az emberiség el6tt
allé nagy feladatokat el kell latni, a problémdkat meg kell oldani, egyfajta ,,ment6” tevé-
kenységre van sziikség.> A képzési rendszer flexibilitasa kotelezd rendszertulajdonsagként
kezelhetd. A flexibilis rendszer nem csupdn a kévetelmények szerint valtozo rendszer, hanem

2 Az ENSZ akovetkezbket jelolte meg a legfontosabb globdlis feladatként: 1. a hdtranyos megkulonboztetés
megszintetése, 2. az energiahidny csokkentése, 3. az éhinség csokkentése, 4. a globdlis felmelegedés csokken-
tése, 5. hdboruk, droghasznalat visszaszoritasa, 5. jarvanyok csokkentése, 7. jogtalansagok visszaszoritdsa,
8. a korrupcid visszaszoritdsa, 9. a kornyezeti pusztulas lefékezése, 10. a munkanélkiliség felszamolasa, 11, a
népességrobbands szabdlyozdsa, 12. a szegénység csokkentése, 13. az tildozések felszamolasa.
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szervez6dd, fejlédé rendszer is (Czakd 1994). A képzés fokain a munka ,,maratoni” jelzgje
metaforaként arra utal, hogy a ,,nevelésnek folyton egyiitt kell valtoznia a globalizalédd,
valtozo tarsadalmakkal” (NaGy 2000).

A szabadsagra nevelés és a sztenderdek

A nevelés térténete megmutatja, hogy a nevel6 hivatasa gyakorlasa soran sohasem nélkii-
l6zte azt a szandékot, hogy az ,,egész megragadasara” irdnyuljon legalabb a mddszer szem-
pontjabdl, hogy az ,épség, teljesség megértésére” torekedjen, hogy ,,az egészre iranyuld
képzeteket” kialakitsa a kovetd nemzedékben. — Kontinuitds sziikséges a novekedéshez
és a fejlédéshez. A helyi, a nemzeti hagyomany, a nemzet kulturdja olyan érték, amelyet meg
kell &rizni akkor is, amikor egyes tendencidk annak megsziintetésére iranyulndnak (Meuret
és mtsi 20m). — Kérdés, milyen képzési rendszer képes arra a szabadsagra eljuttatni végzss
novendékeit, amelyik altal képes a meglévé lehetGségekbdl valasztani, ha kell, djat alkotni,
és amely altal meg tudja valdsitani terveit. Kulcsszerepe lesz annak a mérésnek és értéke-
lésnek, mely a nagyrendszer folyamatanak eredményeit adatként kezeli, helyesen értelmezi
és a nemzetkozi 6sszehasonlitdsra alkalmas formaba rendezi. A ,,globdlis nevelés” kifejezés
az adott (globalis) szint eseményeivel kapcsolatos teendékre valo felkészitésre utal.

Saint-Exupery egyik kisbolygojan él az, aki csak szamol, és akivel szemben elgondolkoz-
tatd, hogy van, aki felelGsséget érez a virag, a barany, a tlizhanyd irant. Arra utal a meseiro,
hogy nem mérhetd, a ,,felelGsségi kapcsolat”, a ,,nem lathatd”, a ,,sajat” értéke. Megval-
tozunk, ha szeretiink, ha tapasztalunk, ha birtoklunk. Valtozasunk nem mindenki szamara
ismert és fejlédésiink sem azonos tartalmak megszerzésébdl épiil fel. Az oktataspolitikus
személyes munkdjanak eredménye — amennyiben szellemi 6rokségként tekintjiik — azzal
a gondossaggal hasznositando, amelyik javara vélik a koveté nemzedéknek.

OSSZEGEZES

Az értékes célok megvalasztasanak és elérésének mindenféle korlatozasa, szlikitése rontja
az érett dontésre vald eljutds esélyét. Minthogy a oktataspolitika nem tolti be a nevelés-
politika szerepét is, az oktatdssal kapcsolatos teljesitménymérések kiegészitend6k azokkal
a megfontoldsokkal is, amelyek a nevelés szempontjabdl, a személyiségfejlédés és a sze-
mélyes érettség vonatkozdsdban fogalmazhatok meg. — Az oktatas és a nevelés az iskolai
munkaban egyiitt jelenik meg. A taxonok, szisztémak megalkotasanak vitaja joval nagyobb
hordereji a nevelés vonatkozasaban, mint azt a természettudomanyok konkrét eseményei
lattan kijelenthetnénk. A folyamatirdnyitds, a menedzsmentszempontok érvényesitése sze-
rénységet, onkorlatozast, mértéktartast kovetel meg a felelés déntéshozoktol.

A fejlédés lehetGségét a felkinalt sztenderdek utja mellett tovabbi, meg nem jel6lhetd
események is szolgaljak, melyek a mar leirtakkal egyenértékliek az implementacidé szem-
pontjabdl. A sztenderd egységesité hatasu javaslat, nem kotelez6 kovetelmény. Az érett
dontés tesz pontot a valaszthatdra, a megalkothatéra, a megvaldsitanddra. A megszerzett
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szabadsag az érett, felelGsségvallalassal egyiitt jaré dontés tényében érhet6 tetten. Té-
manknak — a ,,szabadsagra nevelésnek” — targya a szabad dontéshozatalra valé eljuttatas,
amely értékkapcsolatokban realizalodik és szabadon vallalt kotelezettségek hatdrai kozott
valdsul meg.
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