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A demokratikus iskola kultiradtado szerepe

A demokratikus iskolanak nemcsak a tudaskozvetités a feladata, hanem a kultura kozvetitése
is. Az iskola két alapfunkcidja k6zétt, nyilvan nem lehet demarkacids vonalat hdzni, am alabb,
a kevésbé fontosnak tiing, s igy inkabb elhanyagolt funkciot nagyitjuk fol. Abbdl kell kiindul-
nunk, hogy a nevelésnek , kdzfunkcidja”, azaz ,kdzosségi jellege” van, tehat ,,a tarsadalomnak
a képét viseli”, és igy tarsadalmi funkciot tolt be, amit mar az dkori nagy gorég gondolkoddk,
Platdn és Arisztotelész is megfogalmaztak (Dewey 1899, idézi BALAZS 1999).

Ludényi Agnes (2007) értelmezésében a kultiraitadds az intézményi elvarasokban kife-
jezett értékek és normdk atszarmaztatasat jelenti, amelyhez, mint kévetelményhez, a tanu-
[6nak alkalmazkodnia kell. Ludanyi meghatarozasaban érdemes ugy a genus proximust mint
a differentia specificat elemzés ala venni.

Az intézményi elvdrds nyilvan az iskolai szervezetre vonatkozik. Mint ilyen, egyrészt az isko-
la sajat profilja, masrészt a tarsadalmi alrendszer dltal meghatarozott. Az intézményi elvards
tulajdonképpen az a megfogalmazott normarendszer, amely a tarsadalmi idedl kézvetitését
tizi ki célul.

Ha csak ebben a perspektivdban maradunk, akkor a tananyag curricularis atszarmaz-
tatasat kell a legfontosabb eszkéznek tekinteniink, és igy az iskola tudaskozvetité funkcidja
keriil el6térbe. Az iskolai vagy tantdrgyi curriculumok magukban hordozzak a tanuldknak
a tarsadalmi elvarasok szerinti nevelését, beleértve az esetleges manipulaciot vagy indoktri-
naciot is. Ezzel szemben a tanuldnak kétféle viszonyulasi mintaja alakulhat ki: elfogadja vagy
elutasitja. A manifesztalt attit(idot szamtalan egyéni, csaladi, szocializacids és mikro- vagy
makroszocidlis tapasztalati tényezé alakitja.

Tisztaban vagyunk azzal, hogy az iskola rejtett curriculuma a tobbségi, tehat dominans
kultdra kozvetitését szolgalja, hiszen az oktatds és nevelés a nemzeti curriculumok alapjan
bontakozik ki. Csakhogy a tarsadalmak, természetiiknél fogva nem monokulturdlisak, ezért
elkeriilhetetlen, hogy tobb vagy minden szociokulturdlis entitds csoportérdekei is megfogal-
mazédjanak, megjelenitédjenek, s ennek tiikrozédnie kell az oktatésban is. Es itt [ép szinre az
iskola valadi, életkozeli kultiraatadé szerepe.

A nemzeti curriculum valéjaban tobbségi szempontokra épiil. A tobbség viszont, regiona-
lis vagy lokdlis szinten nem mindig azonos a tarsadalmi tébbséggel. Erre is érzékenynek kell
lenni a nevelési processzusban, mégpedig azért, mert - figyelembe véve John Dewey (1966)
megallapitasait az iskola funkcidjardl - a tanuldk jovébeli tarsadalmi integracidjat és az esély-
egalizaciot csak a mordlis dimenzidk egészséges fejlesztésével lehet elGsegiteni, amelynek
sarkalatos eleme az identitasalap. Ebben pedig a rejtett curriculum jatssza a fGszerepet. Ilyen
nevelési specifikum lehet az iskola 6sszes noncurriculdris eszkoztara, beleértve a vezetést,
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a nevelSk személyiségét, kommunikacids stilusat, konfliktuskezeld modszereit, az iskola lég-
korét, az iskola profiljat stb. Kéziiliik az iskola profiljara szeretnénk kitérni.

Az iskola profilja vagy arculata az iskola intézményi kultirdjat reprezentalja, ami ,a tar-
sadalmi kornyezet hatasara alakul ki, de maga is kultdrateremt6 és kultirakozvetitd szerepet
tolt be” (ALBerT-LORINCZ 2009, 156). Az iskola intézményi arculatat nemcsak a konkrét tarsadal-
mi hatasok alakitjak, hanem az intézmény torténeti hagyomanyai, tanarainak és tanuldinak
presztizse, volt tanarainak és volt tanuldinak életdtja, karrierjének alakuldsa is. Ehhez szorosan
és elvalaszthatatlanul kapcsolddik az oktatasi alrendszer jellegébdl fakadd mindség. Ezt mar
a konkrét tarsadalmi eszmény definialja, a tarsadalmi elvardsoknak az a rendszere, amelyet
a fennalld tarsadalom fontosnak és kivanatosnak itél, a tarsadalmi reprodukcio és a tarsa-
dalmi rend konzervaldsa érdekében. Az intézményi elvarasok tehat tartalmazzak a konkrét,
a nevelési eszményben megfogalmazott tarsadalmi elvarasokat, de tartalmazzak a lathatatlan
értéktartalmakat is, amelyek szinte automatikusan épiilnek be az iskola arculataba.

Az iskola profiljat nemcsak a fent vazolt, tobbnyire dltalanos szinten manifesztaldodoé
sajatossagok hatarozzak meg, hanem az olyan lathato tartalmak is, amelyek a manifeszt
viselkedésekben oltenek testet, és megalapozzak az intézményi légkort. Ilyenek példdul az is-
kola két nagy szervezeti alrendszerében, a pedagdgusok és didkok valtozatos és sokrétegli
szereporientacidjanak, szerepmotivacidjanak és szerepazonosuldsanak megvaldsulasaban
megjelend viselkedési és magatartasi mintak, trendek.

Az intézményi elvarasokat tehat, az alabbi tényez6k hatdrozzak meg: a konkrét tarsadalmi
hatasok (politika, csalad, a tarsadalmi diskurzusban megjelenitett és promovalt értékek, a tar-
sadalmi kultura hitelessége), a tarsadalmi idedl, a hagyomanyok, az intézményi légkor (vezetés,
kommunikacid, interakcid, hitelesség), ezek egyiittesen az intézmény arculatat fejezik ki.

Az alkalmazkoddsnak erGs szocializacids hattere van. A tanuldt segithetik vagy akada-
lyozhatjak azok a sziil6i hazbdl hozott beallitodasok, illetve tuddsok, amelyek a csalad kul-
turalis habitusat tiikrozik vissza, amelyet Pierre Bourdieu (2000) tarsadalmi t6kének nevez.
A tarsadalmi téke ugy definidlhatd, mint a csalad értékhordozd beallitéddsa vagy kulturalis
tékéje, habitusa, ethosza, szokdsrendje, amely meghatarozza a gyermek késGbbi tarsadalmi
érvényesiilését. Az alkalmazkoddsban tehat meghatarozd szerepe lehet a csalddbdl hozott
orokségnek. ,,A kulturdlis 6rokség legfontosabb és iskolai szempontbdl legerésebb része, akar
szabad miiveltségrél, akdr nyelvrél van szo, hajszalcsovességgel adddik at még minden maéd-
szeres erbfeszités, minden nyilt beavatkozas nélkiil is” (ANDOR-LIsk6 2000, 177).

Arrdl, hogy az iskola milyen értékatadasra alkalmas, a ,rejtett tanterv” ad eligazitast.
A rejtett tanterv az, ami nem szerepel az intézményi irott dokumentumokban, de athatja
az egész nevelési processzust, az iskola értékrendjébdl tapldlkozik, azt képviseli és koveti.
Négy szinten érvényesiil:

a deklaralt intézmeényi és pedagogusi értékrendben;

a pedagogusok valddi értékrendjében, ahogy élnek, ahogy dolgoznak;

a didksag értékrendjében, amelyet a csoportnormak alakitanak;

a csaldd értékrendjében, amely hatdssal van a gyerekre, és nyomdst gyakorol az isko-
lara (LupANYI 2007, 12).
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Melyek az dtadhaté értékek? Altaldban azt mondjuk, hogy a nemzeti kulturdlis 6roksé-
get alkotd szokasok, hagyomanyok, torténelmi tudat, nyelv, viselkedés, viszonyulasi és érté-
kel6 magatartds, amely szévetté alakuld egységet alkot, és amely a tarsadalom kiilonb6z6
rétegeiben, alegységeiben sajatos arculatot 6ltve jut kifejezésre. Magaban foglalja azokat a
kozosségi szabalyokat és orientacidkat, amelyek szdzadokon keresztiil formalddtak és épiil-
tek be egy adott teriileten él6 k6zosség mentalitasaba, viselkedésébe, tudatiba, és amelye-
ket elsGsorban a csalad hagyomanyoz at generaciordl generaciora. Ez az atorokités nyilvan
a csalad és a tarsadalom 4ltaldnos allapotatdl, fejlettségétdl és a tarsadalmi eszményt
kozvetits oktatastdl fliggden valtozik, mddosul, alakul. A csaladi kulturalis 6rokség talal-
kozhat, de szembe is keriilhet az iskola altal kozvetitett értékekkel.

Ha ezt az alapot tdrsadalmi vetiiletben szemléljiik, az deriil ki, hogy az iskola a tobb-
ségi demokrdcia eszméit viszi tovabb, és altaldban nem tartja fontosnak a tarsadalmak
polivalencidjanak, sokszin(iségének és multikulturalitisanak a tényét Ez a kisebbségi cso-
portok tagjaiban elégedetlenséget, fenntartasokat és a kiszolgaltatottsag érzését ébreszti
és taplalja.

A jo allampolgari habitus kialakitdsahoz elengedhetetlen fontossaggal bir a tarsadalmi
vagy lokdlis tobbséghez viszonyitott relativ kisebbségi csoportok érzékenységére és sebez-
hetGségére vald odafigyelés. Mindaddig, amig az iskola a tobbségi tarsadalom érdekeit és el-
varasait a tobbiek érzékenységének és érdekeinek figyelmen kiviil hagyasaval fogalmazza
meg a nevelési eszményben, az iskola értékatadd szerepe megkérddjelezédik, és csupan
a tuddsatadis funkcidjat télti be teljességgel. Legaldbbis ezt a szegmenst tekintve. Erdemes
tehat odafigyelni az iskola kulturaatado szerepének egy mdsik, korszer(i értelmezésére.

A mai értelmezések szerint az iskola kulttraatadd szerepe nem sz(ikithetd le csupdn
a tarsadalom kulturdlis 6rokségének transzmisszidjara és funkciondlis félhalmozasara, en-
nél sokkal tobbrél van szd. Ewa Ogrodzka-Mazur (2010) szerint a kultira ma sokkal inkdbb
,,az emberi tevékenység és életstilus humanisztikus minésége” (OGropzKA-MAZUR 2010, 18),
s ennek értelmében idGszer(ivé valt a kordbbi etnocentrikus értékkultdra kozvetitésének
revizidja. Az iskolanak az életminGség és az életstilus humanisztikus értékeit kell kozveti-
tenie, amelyek egyre szorosabban kapcsolddnak az egyetemes emberi értékekhez. Ennek
azonban kevés koze van a gyakorta eszményitett és a militdns szinezett6l sem mentes
etnocentikus értékekhez.

Nem a lexikalis tudasatadas lett az iskola legfontosabb szerepe — noha azt nem von-
juk kétségbe, hogy ismeret- és informaciokdzvetités nélkil nincs oktatas és nevelés, tudds
nélkiil nincs kompetenciaképz6dés —, hiszen a kortars vilag informacidkopasa, az informa-
ciok elavulasanak felezési ideje néhdny évre csokkent, és ezt érdemes figyelembe venni,
hanem az ember humanisztikus minGségének ujrafelfedezése és erdsitése, az életre ne-
velés. Ezt kijelenteni nem nehéz, teljesiteni anndl inkabb. A mai etnocentrikus és nemzeti
ideolégiakkal indoktrinalt tarsadalmak nehezen birkdznak meg ezzel a feladattal, mert
nem jutottak el a tarsadalmi mentalitds atalakitasaban arra a fokra, amelyet egy tagabb,
human dimenziora kiterjesztett felelGsség tudatositdsanak lehetne nevezni. A tovabblépést
az akadalyozza leginkabb, hogy tarsadalmi szinten nem tortént meg a malt tisztdzasa,
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a térténelmi tévedések kimondasa, a sérelmek elfogadhaté orvoslasa, a torténelmi és tar-
sadalmi tényfeltaras, és az objektiv tényismeret értéktételezése. Ebben a politikai kultira
tehet6 felelGssé, az olyan politikai aramlas, amelyben az individudlis haszonszerzés vonja
meg a politikai horizont hatarait.

A kérdés az, hogy milyen kultirat kozvetitsen az iskola, és milyen céllal tegye? Azt
kell mondanunk, hogy a redlkulturdt, azt a kulturat, amely él, és amelyet az emberek a ma-
gukénak éreznek. Az iskolai nevelés kulturalis nevelés is, az iskola a kultdratanulas helye.
Ez a szemlélet nyilvan elGrevetiti a nevelés és kultira 6sszefonddasat.

A kortars demokratikus tarsadalmak iskolapolitikajanak két fontos feladata van:

a nemzeti érdekeket szolgalo és kiszolgalo oktatdsi és nevelési stratégia kidolgo-
zasa;

a korszer(i, eurdpai szellemiséget promovald nemzeti oktatasi curriculum megszer-
vezése és menedzselése.

E kettds feladat paradox helyzetet teremt, egyrészt azért, mert a tantdrgyi curriculumok
nem kdvetik ezt a célfeladatot, masrészt azért, mert sem a pedagogusok, sem a tarsadalmak
nincsenek még felkésziilve erre. Masképpen fogalmazva, a korszer(i oktatas sziikségessé-
gének tudata még nem valt a pedagdgusi élethivatds mentdlis vezérelvévé, tehat a dekla-
rativ retorikai kurzus szintjén maradt. Ennek propagdlasat, elérehaladasat mindenek el6tt
a politikai transzparencia hianya akadalyozza.

A paradoxon ersebben kirajzolddik az atmeneti tarsadalmakban, azokban a tarsadal-
makban, amelyekben a demokratikus fejlédés lendiiletét megtorték és visszaszoritottak
a diktaturak. Az okot az erésen etnocentrikus oktatasi hagyomanyok tovabbéltetésében
kell keresni. Az iskolanak - mikozben a nemzeti nevelés tovabbra is alapkdvetelményként
fogalmazddik meg, ami nyilvanvaléan a nemzeti 6nazonossag kimlivelését és erGsitését
szolgdlja — az egyiittéld kulturdk erényeire is ra kellene iranyitani a figyelmet, hiszen min-
den tarsadalom, mélyebben értelmezett rétegzédéseire valo tekintettel, multikulturalisnak
mondhatd. Egyes szerzGk szerint a homogén kultura, mint olyan, megkérddjelezhetd, hiszen
a monokulturalis hagyomanyok is az interkulturalizmus jegyeit hordozzak, a kulturalis réteg-
differencialtsag vonatkozasaban. Ilyen alapon tehat a nemzeti jellegli monokulturalitasnak
is csak politikai definidltsdga van. A mai felfokozott érdeklédés csupan a kordbban mar
meglevd, de nem konceptualizalt multikulturalizmus djrafelfedezése és értelmezése, amely
Ungvari Zrinyi Imre (2008) szerint egyesek szamara ,egyfajta intellektudlis divat.” ,,Ezek
a tendencidk kezdettdl fogva jelen vannak a modern eurdpai gondolkodasban, és a mai
el6térbe keriilésiik csupan egy régota hatékony szemléletmod megerdsodése és tjrafogal-
mazdddasa a tarsadalmi kapcsolatok jelenlegi 6sszetettségének a szinvonalan” (UNGVARI
ZRINYI 2008, 1).

Ujabb paradoxonként van jelen tehat a kisebbségi kultdrak védelmét, kibontakozasat
és fejlédését az érintett kozosség sajat igényeként megfogalmazott, és az eurdpai dokumen-
tumokban is dezideratumként, ajanlasként rogzitett elvardsa a nemzeti érdekeket célként
megjelenitett, deklarative demokratikus oktatdspolitika bels6 disszonanciaja k6zott. A pa-
radoxon feloldhatd, amennyiben az iskola érvényesen és hitelesen fogalmazza meg a fent
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kijelolt kettds kovetelményt. Azért rendkiviil fontos, mert a nevelés sordn Ujratermelédnek
a tarsadalmi egyenlétlenségekbdl is eredd diszkriminacidk, elGitéletek, viszonyulasi sémak
és aspiraciok. A nevelés folyamatdban tudatositani kell a tarsadalmi eszményt, tisztazni kell,
hogy az iskola hajlandd-e a redlkultirat — ami esetenként eltérhet a tarsadalmi eszmény-
t6l — kozvetiteni. A modern oktatas és nevelés alapiranyultsagat mindenek el6tt annak az
alapvetésnek kell meghataroznia, hogy az iskola a kulturatanulads helye. Azt kell tanitani,
ami a tarsadalomban megtestesiil, miikodik és értéket teremt.

Bruner (1996) szerint az iskolanak két alapvetd kulturatanitdsi feladata van. Az egyik,
megtanitani a tanuldkat arra, hogy a rendelkezésiikre allé eszkozoket hogyan kell hasznalni
abban a vilagban, amelyben élnek, amelyre hatnak és amelyet maguk is alakitanak. A masik,
a tanuldk identitdsdanak és onértékelésének alakitasa és erbsitése annak érdekében, hogy
minél sikeresebben tudjanak beilleszkedni az iskolai és az iskolan kiviili vildgba (BRUNER 1996,
idézi OGroDZKA-MAZUR 2010, 18). EbbGL kovetkezik, hogy a tarsadalomnak olyan méltanyos
pedagdgiai kommunikdciot kell megkovetelnie az iskolatdl, amely értékként kezeli a massa-
got, és nem kisebbiti a tobbségétdl eltéré massagok értékeit. Az iskolanak redlisan be kell
kapcsolddnia a kulturalis sokféleség tamogatasaba és védelmébe, az esélyteremtésébe. Ta-
mogatnia kell a globalizaciobodl fakadd sokféleségre valo felkésziilést, a kisebbségi csoportok
diszkriminacidja elleni készségek kialakuldsat, és az idegenséggel szemben megnyilvanulé
ellenségesség és félelem mitoszanak lekiizdését (Ocrobzka-MAZUR 2010).

Az oktatdsi processzusban az altaldnos és a multikulturdlis kognitiv és viszonyuldsi
strukturdkat kell megalapozni. Az iskola tarsadalmi alrendszerként is és szervezeti intéz-
ményként is rendelkezik azokkal a kompetenciakkal, amelyekkel képes teljesiteni ezeket
a kovetelményeket, amennyiben kész a realkultura kézvetitésére. Ehhez csupdn a viszonyu-
ldsi strukturakat, a szocidlis és érzelmi kompetencidkat, viszonyuldsi modokat, készségeket
és attitlidoket kell a megfeleld helyre emelni, hogy esélyt adjunk az 6nmagunkra és a ma-
sokra is figyelG asszertiv, interperszondlis magatartas érvényesiilésének. A kognitiv, affektiv
és szocialis kompetenciak szintjét a tadrsadalomba vald fesziiltségmentes beilleszkedés jelzi
majd vissza.

Tudatdban vagyunk annak, hogy az iskola csak olyan mértékben képes képviselni és el6-
segiteni a kisebbségi kultirdk elfogadtatasat, amilyen mértékben a tarsadalom egésze
igényli, és amennyire az felkésziilt ra. ,,Ha a gyermek a tarsadalomban, az iskolan kiviil
elutasitast, kirekesztést és diszkrimindciot él at, a megkiilonboztetés kiilonféle formait
tapasztalja, a legelkotelezettebb pedagdgia sem lehet sikeres” (LubANYI 2007, 15). A demok-
ratikus tarsadalmak nyitottak a kulturalis sokféleségre, hiszen lehet6vé teszik az idegenek
munkavallalasat, letelepedését és az dllampolgarsag megszerzését. Ennek tiikrozGdnie kell
az oktataspolitikaban is. Az iskola tantervi elGirdsaiban, kévetelményrendszerében és pe-
dagdgiai-didaktikai operativitdsdban a multikulturalizmus elveit komolyan kellene venni.
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