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sz[ tanulmdny megkiseérli 6sszefoglalni a 183 éves magyar ovodatorténet gyer-
mekképét, a szakmai folyciratok tiikrében. Az elsd, Kozlemények a kisdeddvds
és gyermeknevelés kaoreb6l cimii1843-ban, Buddn kiadott folytatds nélkiili kozlony
megjelenésétil, az Ovodai Nevelés szakmai folydirat napjaink — a 21. szdzad —
gyermekfelfogdsdt tiikrozd irdsaival bezdrolag. Atanulmdny szemlélteti azokat
a tdrsadalmi, politikai korszakokat, melyek az ideoldgidknak megfelelden alaki-
tottdk dt a pedagdgidban a gyermeknevelésrol vallott eszméket, felfogdsokat.

MAGYAR éV,OD/-'\K - PEDAGé,GIAI FOLYOIRATOK
GYERMEKKEPE A 19-20. SZAZADBAN

A magyarorszagi 6vodaztatas torténete kozel 200 éves multra tekint vissza. Az els6
,kisdeddvot”— amely egyben Kozép-Eurdpa elsg ilyen intézménye volt — Brunszvik Teréz
(1775—1861) gréfné nyitotta meg Budan, a krisztinavdrosi Miké utcaban, édesanyja telkén,
Angyalkert néven, 1828. majus 27-én. A gr6fné odaado hive volt Pestalozzinak, a svéjci peda-
gogusnak, s a gyermeknevelésben alapmiinek tekintette Samuel Wilderspin Infant Education
cim(, 1825-ben megjelent munkajat, pontosabban annak németre forditott atdolgozott val-
tozatat, amely 1826-ban jelent meg Bécsben. A forditd-atdolgozo Joseph Wertheimer — a pe-
dagdgiai irant érdeklédd, filantrop érzelmdi lizletember volt. E két neves pedagdgus tanait is
felhaszndlva hozta létre Brunszvik Teréz dvodajat azzal a céllal, hogy a vagyontalan csala-
dok gyermekein segitsen. A wilderspini pedagégiaban megfogalmazott gyermekkép alapjai
jelentek meg az els6 magyar 6vodak szellemiségében. A nevelés szigoru puritanus elvekre
helyezGdott, ,,pontos, szorgalmas, megbizhato, alantas vdgyait lekiizdi, tanitéjdnak mindenkor,
mindenben engedelmeskedik. Az ilyen karakter(i gyermek feln6ttkordban zokkenomentesen illesz-
kedik be kora tdrsadalmdnak szovetébe” (PukANszky 2005, 705). Az altala idedlis tanuldnak te-
kintett gyermek a kdvetkezetes nevelés eredményeként mar kora gyermekkoratdl rendelkezik
azokkal a jellemvondasokkal, amelyek a hithii protestdns — puritanus ember sajatjai.

Brunszvik Teréz faradhatatlan szervez6munkajanak kszénhetGen, az els6 Angyalkertet
szamos 6voda alapitdsa kovette az orszag minden pontjan. Az egyre szélesedd 6vodaala-
pitd mozgalom altal létrejott kisdedovok, az dvodaligy irant elkotelezett, lelkes, filantrop
érzelm(i polgarok adomdnyaibdl jottek létre, illetve miikodtek. Az Uj pedagdgiai iranyzat,
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a természethez és az értelemhez szabott nevelést allitotta a k6zéppontba. Kiemelte a ki-
randulds, a torna fontossagat, és felkarolta a kézmlives mesterségek oktatdsat. Gyermekhez
szabott nevelési mddszereket vezetett be — a gondolkodas kiinduldpontjanak tekintette
a dolgokra valé racsoddlkozdst, hirdette a gyermek 6nallésagat, illetve a jatékos tanulas
fontossdgat. A tanulnivaldkat a gyakorlati célok alapjan valasztotta ki. ElGtérbe allitotta
az anyanyely, realtargyak és szakmak oktatasat. Gyermekképét a szeretni tudd, hasznos isme-
reteit a hétkoznapokban is haszndlni tudo gyermek idedljdnak kialakitdsa jellemezte. A romlott
tarsadalmi viszonyok kozepette védelemre, dvasra szoruld gyermek rousseau-i képe rajzo-
l6dik ki a gyermekneveléssel foglalkozo korabeli irasokbdl és Brunszvik Teréz napléjabdl.
Az 6vodakat terjesztG egyesiilet egy korabeli ropirataban ugyanez a gyermekkép fogalma-
zddik meg: ,,A gyermekkornak elsé évei az egész életre leghéhatdbbak: mert azon csirdk, melyek
az emberrel egyiitt sziiletnek, ezen els6 évben indulnak meg és valamint a test, gy a lélek is elobb
elnyomorodhat mintsem az 6t kdrnyezG veszélyt akdr smerni, akdr eltdvoztatni tudnd” (PukANszky
2005, 706). A szerz6 meghatarozza irdsaban a korabeli intézményes nevelés legfontosabb
pedagdgiai feladatait is, kiilonos hangsulyt helyezve a gyermekkor elsé hét évére, mely-
ben a ,,»koranevelés« biztositdsa révén a gyermek testi és lelki fejlédésére valé gondos
»folvigydzds« révén tisztan megtartani a fot és szivet fonak gondolatoktdl és érzésektsl”
(A kisdeddvé intézetekrdl 1837: 5, 10. idézi PukANszKY 2005, 706).

A reformkor pezsg6 szellemi életének, valamint a kisgyermeknevelés tigye iranti foko-
zott tarsadalmi és szakmai érdeklédésnek kdszénhetGen a korai szakmai lapok nem vol-
tak hosszu életliek. A magyar dvodatorténet elsé lapja a Kozlemények a Kisdedovds és Elemi
Nevelés Korébdl cim(i, 1843-ban Budan kiadott, folytatas nélkiili kozlony volt. Az 1867 utan
bekdvetkezett gyors gazdasagi-tarsadalmi valtozasok felértékelték az intézményesitett ne-
velés szerepét, és egyre nyomatékosabban jelent meg az dllami felelGsség kérdése. EGtvos
Jozsef a késziil6 népiskolai torvényben szabdlyozni kivanta a kisdeddvas kérdését. Terve
azonban nem valdsulhatott meg. A tarsadalmi igények és dntevékenység hatasara jottek
létre a kisdeddvas j szakmai szervezetei és organumai, mint példaul a Kisdednevelok Orszd-
gos Egyesiilete (1869-1946) és a Kisdednevelés (1879-1919, 1924—1944) cimii szakmai folydirat.
A lap els6 szdma 1879. janudr 1-jén jelent meg P. Szathmary Karoly Egyesiiletiink cim(i vezér-
cikkével, s napjainkban is érvényes modon hatdrozta meg a kisdednevelés céljat, a nemzeti
hagyomanyokra alapozott nevelésbe agyazva alakitotta ki a 19. szdzad gyermekképét: a ,,jél
nevelt, illedelmes, engedelmes gyermek” idealjat:

,,A magyar kisdednevel6re sajdt helyi foglalatossdgdn kiviil igen nemes és szép feladatok varnak.
Ilyenek: a kisdednevelési irodalom tovabbfejlesztése a neveléstan és nemzeti sajdtossdgok érdekében;
az irodalom helyes fogalmainak terjesztése egymds kozott €s a sziilok korében; magdanak a kisded-
nevelésnek terjesztése orszdgszerte, minden kedvezé alkalom felhaszndldsdval; maguknak a kisded-
nevelGknek szellemi és anyagi érdekeinek ovdsa, emelése, mi csak egyesiilten elérhetd s végre sajat
és kartdrsaink tekintélyének és az irantuk emelkedG rokonszenvnek élesztése” (KELEMEN 1997, 184).

A folydirat gyermekkel foglalkozd tanulmanyai kozil elséként A jétékonysdg neveld ha-
tdsa az dvoddban cimmel jelent meg irds, melyben a gyermek egyik nagy ,nevelGjérgl”,
a példarol, a példaadasrdl irt Dietz Etel 6voné. E munkdjaban a gyermekkor jelentGségét
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hangstlyozza — tiikorhoz hasonlitja, mely az elGszor felvett képeket az élet késébbi szaka-
szaban is visszasugarozza. A Kisdednevelés cim(i folydirat legfigyelemreméltobb korszaka
az 1924 és 1933 kozotti, csaknem egy évtized volt, amikor a reformpedagdgia eredményeire
fokozottan odafigyelve, a korszer(i kisgyermeknevelés szinte egyediilallé pedagdgiai mii-
helyévé valt.

Az 6vodak hosszu ideig nem tartoztak a hivatalos intézményrendszerhez, csupdn 1891-ben
kezdték szabalyozni a miikbdésiiket. A 19. szazad masodik felétdl kezd6dGen a magyar 6vo-
dak pedagdgiai szellemiségét a frobeli — romantikus — gyermekkép eszmeisége hatotta
at, mely szellemiség a korabeli irdsokban is tiikr6z6dik: Molndr Maria 6véné az 1896-ban
megrendezett I1. Orszagos és Egyetemes Taniigyi Kongresszuson tartott, és nyomtatdsban
is megjelent el6adasaban, az dvodai nevelés csalddias jellegének fontossagara hivta fel a fi-
gyelmet. ,,A természetes nevelés alapjan miikodé dvodaban tehat nincs helye a »pedans«,
iskolai modornak” (PukANszky 2005, 709). Hasonléan romantikus gyermekkép fogalmazddik
meg az — Barddcz Pal szakfeliigyeld dltal szerkesztett — 1928-ban megjelend, dvonGképzd
intézeti tankonyv szévegében is. Ugyanakkor Barddcz Pal szévegében a romantika szd-
fordulatain tal, mar érezhetGen megjelennek reformpedagdgia gondolatok is — ,,Gyermek
ofelsége” (PukANszky 2005, 709).

A 20. szazadi magyar évodapedagdgiai szakirodalom alapjdn kirajzolddd gyermekkép
nem ment keresztiil gyckeres valtozason. Részleteiben sokdig megérizte a frobeli német
romantika motivumait annak ellenére, hogy Frobel pedagdgidjanak gyakorlati-mddszertani
oldalaval szemben erételjes kritikai attitiid alakult ki a szakemberek kérében.

A vilagszerte elterjedt reformpedagogiai gyermekkép elemei konnyen illeszkedtek a 19.
szazadi évodapedagdgia romantikus elemeihez. Ez Magyarorszdgon Maria Montessori pe-
dagdgidjanak terjedésével hdditott teret, jelentés mértékben befolyasolva a hazai évoda-
pedagdgiai szemlélet alakuldsat. Bélavary-Burchard Erzsébet grofnd lelkes kovetdje volt
Montessorinak. Tobb kényvét is magyarra forditotta, és 1927-1944-ig Montessori rendszer(
ovodat, illetve 1928—1944-ig iskolat miikodtetett. A gyermekkép kialakitasaban a Montes-
sori-pedagodgia nem a romantikus elemekben bévelkedé gyermekképre, hanem a gyermek-
aktivitast és szabadsdgat. A 20. szazad elsé felében tovabbra is uralkodé marad a 19. sza-
zadban mar elterjedt ,,jol nevelt, illedelmes, engedelmes gyermekrdl” alkotott kép. ,,Mellette
azonban parhuzamosan halad két jol elkiilonithets paradigma a felnGttség mércéjével mért
és értékelt gyermekkor, illetve a korszak tudomanyos eredményeit markansabban figyelembe
vevl gondolkodas, miszerint a gyermekkornak 6nalld értéke és funkcidja van, a gyermekkor
sajatos értékrenddel rendelkezik, értelmezni pedig sajat mércéjével érdemes és lehetséges”
(VarGA 2004, 4).

A huszadik szazad elsé felére jellemz6 reformpedagdgiai irdnyzatokrdl altalanosan el-
mondhatd, hogy felerGsitették gyermekképiikben az aktiv, cselekvé, alkoto gyermek képét, mely
kép a szdzad kdzepére fokozatosan hittérbe szorult, helyet adva egy olyan gyermekképnek,
mely ,,cselekvd, alkotd teremtmeényként éli dt gyermekségét, de szivesen lemond gyermekies vond-
sairdl a kovetkezd életszakasz, az iskoldskor kedvéért” (PukANszky 2005, 712).
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Az 1940-es évek végétdl a tarsadalmi tudat, kozfelfogds erételjes ideoldgiai befolyasola-
son ment keresztiil, mely jol nyomon kédvethetGen jelenik meg a pedagdgiaban. A nevelésiigy
partpolitikai irdnyitasanak eredményeképpen uj gyermekkép-idedlok fogalmazdodtak meg
a gyermekkor egyes szakaszaira vonatkozoan. Az 6vodas gyermekrél kialakitott, tarsadalmi
igényeknek megfelel6 pedagdgiai kép a gyermekre Ugy tekintett, mint a szocialista tdrsada-
lom jovend6 tagjdra, akit mindennapi politikai céltartalmu beszélgetésekkel kell fejleszteni.
1949-t6l az dvodakba is bevezették a ,,Nevelj Jobban!” mozgalmat. Ezt az 6rokséget vitte
tovabb az 1948. januar 1-jén, Szabo Erzsébet szerkesztésében megjelend Gyermeknevelés.
A lapot a Magyar Kommunista Part kezdeményezésére megalakult pedagdgusszervezet,
a ,,Magyar Pedagdgusok Szabad Szakszervezetének 6vondi szakosztalya” — partpolitikai
és pedagdgiai ideoldgiai torekvéseinek megvaldsitasara - hozta létre. Az elkovetkezendd
évek szellemi irdnyultsagat alapvetGen meghatdrozza a lap elsé szamaiban megfogalmazodé
idea, amely azutdn a kdvetkezd évek vezérmotivuma lesz: ,,a kisgyermekek »szovjetszellemdi
nevelése«, a «sziiloi hdz, nevelési ferdeségeinek« a felmutatdsa, valamint az évodai munka sok-
sziniiségének a hdttérbe szoritdsa” (KELEMEN 1997, 185).

Az 1950-€es évek elején egy lassu iitemi, ugyanakkor fokozatosan el6térbe keriilg, szivos
szakmai épitkezés figyelhet6 meg. A szocialista nevelés altalanos és iires frazisai mogiil egyre
inkabb kitlinik az a térekvés, mely a kisgyermek megismerésén alapuld egyéni bandsmddra,
a gyermekek egyiittes tevékenykedtetésére, az irodalmi, a zenei és a testi nevelés ,apré”
hétkdznapi problémainak bemutatdsara, egy humanisztikus dvodapedagégiai gyakorlat el-
fogadtatasdra iranyul. A Gyermeknevelés cimii lap 1953-ban cimet valt, és létrejon az immaron
folydirat rangot viselé Ovodai Nevelés. Az dtvenes évek végétdl, de markansan a hatvanas
évek derekatol egy megujuldsi szandék figyelheté meg a folydirat szerkesztésében. ,,A lap-
ban egyre nagyobb szdmban hallatjdk hangjukat — a mindennapi tapasztalat ideoldgiaktol mentes
jézan realizmusdval (legfeljebb ritudlisan kotelezd diszitd elemként haszndlva az ideoldgiai-politikai
kozhelyeket) — az Gtvenéves laptorténet koznapi hdsei: a gyakorlé 6vondk” (KELEMEN 1997, 186).

Az 1970-es évekre lazul az 6vodak politikai nevelését célzo kozponti torekvés, valtozast
hozva a gyermeknevelésben is. A ,,politizald gyermekbdl” ,,iskolara késziil6” gyermek lett.
A korszakra jellemz6 gyermekkép: ,,Az idedlis 6vodds gyermek, mdr kiscsoportos kordban megtanul
alkalmazkodni az ovodai élethez, fegyelmezetten betagolodik az ovodai kozosségbe. A kozépso és
nagycsoportos gyermekek tudatos onfegyelemmel rendelkeznek, mely el6késziti Gket az iskoldba
lépésre” (BAKONYINE 1971, 58—59. idézi KELEMEN 2005, 713). A hetvenes évek a magyar dvoda-
pedagdgia egyik legjelentésebb korszaka. Kellé pedagdgiai-pszicholdgiai megalapozottsaggal
és az egyes részteriiletek nemzetkozi figyelmet is kelt eredményeire tamaszkodva megkez-
d6dott az dj 6vodai dokumentum, ,,az dvodai nevelési program” elGkészitése, koriiltekinté
szakmai megalapozasa. Aztan az 1971-ben elfogadott dokumentum alkalmazdsa és a be-
vezetés tapasztalatainak széles korii és tudomanyos alapossagu vizsgalata. A pedagégiai
iranyvonal nagy hangsulyt fektetett az 6vodaba jaro kisgyermekek — egykor vildgszerte
elismeréssel méltatott — igen magas ardnyara, és az iskolael6készités nagyfoku szerve-
zettségére. Az Ovodai Nevelés cimii folydirat, egyik legjelentSsebb miihelyévé valt ezekben
az években a magyar dvodapedagogia megujuldsanak.
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Az 1980-as években fedezte fel tjra a pedagdgia — szakmai kihivasként tarva a peda-
gogusok elé — az olyan, hozzank késéssel érkezd, de korantsem uj reformpedagégiai irany-
zatokat, mint példaul a Montessori, Freinet vagy Waldorf 6vodapedagdgiak, melyek tobb
szalon is kotédnek a rousseau-i pedagogia ,,romantikus gyermekkép” alapgondolatahoz.
A gyermek dolga elsGsorban nem a felngtt-létre, illetve a kovetkezd életszakaszokra vald szorgos
elokésziilet, hanem a gyermekkor 6romeinek minél teljesebb és intenzivebb dtélése” (PUKANSzKY
2005, 714). Az 1982-t6l kezd6d6 idészakot a nagy tantervi reformok jellemzik hazankban,
melynek eredményeként, 1989-ben megjelent az tij Ovodai nevelési program. Ezt kévetden
kezdtek gyarapodni az egyéni arculatot, sajatos profilt kialakité ovodak, melyek valds és vélt
eredményeikkel nagyban hozzjirultak a kor sajitos pedagégiai arculatdhoz. Az Ovodai
Nevelés cimii folyoirat rendszeresen beszamolt irdsaiban ezekrdl a kezdeményezésekrél.
A rendszervaltast kévet6 években fénykorukat élték a reformpedagdgia neves képviselGinek
szellemiségét atvevé pedagdgiai iranyzatok.

A g90-es évek kdzepétdl a magyar dvodapedagdgia sokszinliségérdl olvashatunk a folyd-
iratban, mely pozitivan viszonyult a kiilféldr6l bearamlé alternativ pedagdgiai iranyzatokhoz,
illetve a nyomaban megjelend sajatos pedagdgia programok révén kialakuld pedagdgiai
pluralizmushoz. Az EImélet és gyakorlat rovat mar a kilencvenes évek kézepétél kezd6dGen
intenziven foglalkozott az dvoddkban egyre szélesebb kérben megvaldsuld, tarsadalmi-szii-
lGi igényeket kiszolgald, tanfolyam jellegli szolgaltatasokrol szolo vitakkal, mint az idegen
nyelv oktatdsa; sportfoglalkozas; kézmiives tevékenységek. Az allaspontokat mutatta be,
nyitva hagyva a valaszt a szakemberek és a tarsadalom szamara. A kor dvodai nevelésének
f6 iranyat a gyermekkozpontusag jellemezte. A gyermeki jogok hangstlyozott megjelenése
a pedagdgiaban, a gyermek testi, lelki sziikségleteire épiilé nevelés, a személyiség szabad
kibontakoztatdsat hangsulyozta. A gyermeknek mint fejl6dG személyiségnek fejlédését genetikai
adottsdgok, az érés sajdtos tGrvényszeriiségei, a spontdn és tervszeriien alkalmazott kornyezeti
hatdsok egyiittesen hatdrozzak meg, amit a nevelés sordn figyelembe kell venni” (OVODAI NEVELES
ORszAGOS ALAPPROGRAMJA 2009).

A 21. SZAZADI MAGYAR éV,ODAK - )
AZ OVODAI NEVELES FOLYOIRAT GYERMEKKEPE

A 21. szdzad nevelésfilozofidjat a pedagdgiai szabadsag, pluralizmus jellemzi, ,,a kiilonb6z6
mentalitdst, filozéfiai alapokat és hitbéli meggydzbdést tiikrozé gyermekképek és pedagogidk egy-
mds mellett élésének korszakat éljiik” (PukANszKY 2005, 714).

Az ezredforduld valtozasait kdvetd dvodapedagdgidban is alapvetd fontossdguivd vdlt
a gyermekkor plurdlis szemléletének észlelése (GoLNHOFER—SzABOLCS 2005, 12), a gyermeki sze-
mélyiség sokféleségének, kiilonos értékeinek hangsilyozasa. Az dvodai nevelés harmadik
évezredének elsé évtizedében kialakuld gyermekképet az integracids pedagdgiai probalko-
zasok megvalositasara tett kisérletekkel, multikulturalis neveléssel, marketingalapu peda-
gogiai iranyok térhaditasaval, a tehetséggondozas apolasanak sziikségszeri felismerésével
lehetne jellemezni. Az idedlis dvodds a harmadik évezredben az Ovodai nevelés orszigos
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alapprogramja altal meghatarozott gyermekképet sugarozza: sokoldaltan és harmonikusan
fejlett személyiség (ONAP 2009), melynek eléréséhez az intézmények tobbsége maga ké-
szitett vagy adaptalt nevelési programokat. Az 6vodak, a programjaikban kitlizott célok
szerint alakitottak ki az intézményiikre jellemzé egyedi arculatot, és ennek megfelel6en
hataroztak meg azt a gyermekképet, melyet a kit(izott nevelési célok megvaldsitasaval el
kivantak érni.

A fejl6dé gyermeki személyiség sokféleségének elfogadasat er6sit6 inkluziv pedagdgiai
irdnyzat az évodapedagdgidban a harmadik évezredben felerdsodstt. Az Ovodai nevelés
orszagos alapprogramjanak 2003. évi mddositasa tovabb erdsitette a kordbbi rendelkezé-
sekhez képest ezt a pedagdgiai irdnyvonalat. A térvénymddositds a hangsulyt nem a fel-
zarkéztatasra, hanem a gyermekek egyéni litemben torténg fejlesztésére helyezte. Az Ovodai
Nevelés cim(i szakmai lap 2003-tdl kezd6dGen, tobb éven at kiemelten segitette az Elmélet és
gyakorlat cimi rovataban az integraciot felvallalo tobbségi dvodak pedagdgusainak munka-
jat. A sajatos nevelési igényli gyermekek egyiittnevelése tarsadalmiigényként fellépé peda-
gogiai feladatta valt, ugyanakkor elvarhaté magatartasformava is. ,,Az inkluziv pedagogiai
gyakorlat azt a befogadd légkort fejezi ki, amelyben a differencialt bandsmad minden egyes
gyermekre érvényes, tartozzon barmely csoporthoz, legyenek képességei barmilyenek”
(BAkoONYI 2005, 112). A sajdtos nevelési igényli, eltér6 fejlédésii gyermekek: a fogyatékossag-
gal élg, illetve a kiemelten tehetséges gyermekeknek az egyiittnevelése komoly felelGssége
az 6vodapedagdgusnak. Az elmllt egy évtizedben a SNI (sajatos nevelési igény(i) gyer-
mekek korét a kiilonbozs fogyatékossaggal, beilleszkedési és magatartasi problémakkal
kiizd6 gyermekek kizardlagos csoportjai alkottak, szinte majdnem teljesen megfeledkezve
a masik végletrdl: a kiemelkedd képességli gyermekekrél. Az utdbbi néhany évben orszagos
szinten is megszaporodott a kiemelked6 képességii gyermekek fejlesztésével foglalkozé
ovodak szama — ,,Tehetségpontok” —, felismerve a tudas szdzadanak tehetséggondozasra
vonatkozd tarsadalmi igényét. A gyermekek képességbeli kiilonbségeibdl adodo egyéni
sajatossagaikat erésitd differencialt fejlesztés, kiemelt feltétele a fejlédésnek, egyuttal
alapja a tehetség felismerésének, gondozasanak. A tehetség kibontakoztatasa az 6voddban
nem lehet azonos a késébbi életkorok pedagdgiai megolddsaval. Nem tehet6 ki a gyermek
erbltetett fejlesztésnek, frusztraciot okozo versenyhelyzetnek. A tehetség szliréséhez al-
kalmazhato mddszerek kézt emlitik a szaklapok a gazdag tevékenységbazist, melyen beliil
a differencialds a sokszintii és sokféle cselekvési lehetdség segitheti a tehetség felismerését,
fejlesztését az vodaban. Magyarorszagon, egészen napjainkig a gyermekeknek csak egy
sziik rétege, az iskolai tehetségek tudtak az erre rendszeresitett iskolakban érvényesiilni,
az 6vodaskoru gyermekek nem.

Korunk globalizalddo tarsadalma uj feladatokat és elvdrdsokat 4llit az dvodai nevelés
elé. A sziil6k jelentGs része ma mar nem elégszik meg a hagyomanyos értelemben vett dvo-
dai ellatassal. Egyre novekvd igény figyelheté meg a kiilonb6z6 szolgaltatasok: nyelvora,
balett, sakk, szamitdstechnika, fejleszt6 és felkészit6 orak intézményi szintii szervezése
irant. Szamos esetben az intézmények fennmaraddsa mulik a sziilGi igények kielégitésén.
A étért folytatott kiizdelemben a pedagdgiai elveik at/djraértelmezésére kényszeriilnek
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az 6vodak. Megalkudva sokszor — az évodaskoru gyermekek alaptevékenységét jelent6
— jaték idejének csokkenésével, hogy egy-egy kiilondrat a napirendbe tudjanak illeszteni.
Az Ovodai Nevelés tébb szama évek 6ta kiemelten foglalkozik az vodéskort gyermek alap-
tevékenységével Gsszefiiggt jaték fontossagaval. A szakemberek véleménye szerint, annak at
kellene hatnia a gyermek fejlédésével 6sszefiiggésben a mindennapi tevékenységet, segitve
a kognitiv képességek optimalis fejlédését, ami a tanulds alapja A késébbi éveket tekintve,
a jaték személyiségfejlédésére gyakorolt hatdsa alapja lehet a boldog, kiegyensulyozott
feln6tté valasnak. Teljesitmény- és tudascentrikus vildgunkban, melynek szele az dvoda-
kat is megérintette, folyamatosan hattérbe szorulnak a gyermeki életszakaszokra jellemzé
tevékenységek (jaték, pihenés, alvas), altaluk pedig azok a kozvetitett nevelési értékek,
melyek néhany évtizede még komoly hatart huztak a gyermeki és felnGtti lét kozé, dvva
annak tisztasagat. A harmadik évezred dvodai a kiilonb6zg ideoldgiai alapokra helyezett
nevelési programjaikkal egyfajta versenyhelyzetet alakitottak ki egymas kozott, melyben
a tét: a gyermek, a sziil6, a pénz, azaz a harc a fennmaradasért. Ebben a kiizdelemben ész-
revétleniil vész el a gyermek, a gyermek érdeke. Sziikség van-e mar az dvodaban a fejleszté,
felkészitG foglalkozasokra? Szabad-e, lehet-e biintetleniil terhelni a gyermeket aerobic-, sza-
mitogép-, nyelvi tanfolyamokkal, iskola el6készits kulondrakkal? Egyre siirlibben szegeznek
a gyakorld és elméleti szakemberek egymasnak és a tarsadalomnak ilyen és ehhez hasonlé
kérdéseket. A vélemények megoszlanak. Az Ovodai Nevelés cimii folydirat ezredforduldt
kovetd — 2000 és 2004 kozott — szamaiban kozolt irasok, szinte feltétel nélkil a haladds
utjat lattak a technika vivmanyainak dvodai alkalmazdsdban, a tarsadalmi érvényesiilés ki
nem mondott lehetGségét a kilondrak, nyelvi programok évodaskori megvaldsitdsaban.
Az elsé évtized végére az dvodapedagdgia elmélete és gyakorlata azonban ismét kiemelt,
semmivel nem helyettesithets jelent6séget tulajdonit a szabad jatéknak. A jaték a 21. szazad
élethosszig tartd tanulas és tuddsalapu tarsadalmanak idGszakaban is az dvoddaskoru gyer-
mek alaptevékenységeként definidlddik. A gyermekkor-kutatok évezrediinket a ,siettetett
gyermekek” koranak nevezik — mivel a gyermekek egyre fiatalabb koruktdl kezdve valnak
aktiv részeseivé a felnGtt létnek. Hova ez a nagy sietség? Egyre tobb szakember, pedagdgus
kérdGjelezi meg az dvoddkban a marketing jellegli szolgaltatasok létjogosultsdgat, teret,
id6t, helyet kérve az egészségesen fejl6d6d6 gyermek szamara az olyan alkalmaknak, me-
lyet a feln6ttek odafigyelése, gondoskoddsa, szeretete adhat meg szamukra a mindennapos
beszélgetések, 6sszebljas, esti mesék soran. Gyakorld évodapedagdgusok a mindennapok
tapasztalataibol meritve iizennek a lapban a felnétt tarsadalomnak, felhivva a figyelmet
a siettetés belathatatlan veszélyeire.

A 21. szazad mdsodik évtizedének 6vodapedagdgidja egyre tobbet foglalkozik az — alta-
ldban egymds mellett létezG és egymassal dllandd kdlcsonhatasban allo — értékek és kul-
turalis jelenségek sokszinliségét preferalé multikulturdlis nevelés kérdésével. A téma peda-
gogiai indokoltsagat az Eurdpai Unidhoz torténé csatlakozasunk kovetkeztében feler6sodé
migracios hullam nyoman kialakult kulturdlis pluralitas adja. Kiemelt szerepe ugyan még
csak a nagyvarosok 6voddiban van, amelyek szellemiségiik, munkahelyteremt6 képességiik
vagy magas foku szakmaisaguk révén vonzzak a kiilfoldrél érkez6ket. A multikulturdlis ne-
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velés hazai gyakorlatanak alapjait az alkotmany kiemelt jogalkotdsi rendszere teremtette
meg, mely a nemzeti-etnikai kisebbségi csoportok jogait magas szinten deklaralja. A magyar
6vodapedagadgiaba korabban bekerild kiilonbdzé nemzetiségi programok mellett, melyek
az adott kisebbségi csoportok kulturajanak, hagyomanyainak az 6rzését tekintették fé ne-
velési célkitlizésének, napjainkban egyre inkabb helyet és teret kap a multikulturalis neve-
lés mas aspektusbdl torténd értelmezése. Az intézményeken beliili multikulturalis nevelés
alapjat a kérnyezetnek megfelelS pedagdgiai tartalmak, az uj tipusu pedagégusi szerepkor,
az elGitéletek csokkentése, a mindenki szamara elérheté mindségi oktatas megvaldsitasa,
a gyermekkdzpontu pedagdgia, illetve az ennek megvaldsitdsat segitd tdmogatd intézményi
és csoportlégkor teremti meg. A multikulturalis nevelést nyujto holnap 6vodajat Benczéné
(2009) a kovetkez6képpen latja:

»rugalmas struktirajd, amely valtozatos nevelési lehetGségeket kinal;

Osztonzi az élethosszig tartd tanulas igényét;

a kulcskompetenciakat, a kompetencia alapu oktatast elétérbe helyezi;

a befogaddst-elfogadast, egyiittnevelést természetesnek tekinti;

esélyt teremt, alkalmazasképes tudast kinal;

tiszteli az egyéni kiilonbségeket és azt vallja: Minden gyermek tehetséges valamiben!”.

Ennek felismerése, apoladsa a 21. szazad pedagogusainak kiemelt feladata.

ZAROGONDOLATOK

A 20. szdzad utolsé id6szakara, illetve a 19. szazad elejére jellemz6 gyermekképet a jelen-
ben élve nagyon nehéz megfogalmaznunk, és objektiv mddon szemlélniink, mivel magunk
is részesei vagyunk ennek a kornak. Dr. Kéri Katalin a kovetkezéképpen latja a neveléstorté-
net szempontjabdl jelentds, harmadik évezredre varé feladat tarsadalmi megvaldsitasanak
lehetGségét: ,,.. a 20. szdzad, és kiilondsen 2. felének magyar torténései még nem kell6képpen
feltdrtak, és elemzettek. Egyes esetekben nincs meg a kutatok kellg rdlatdsa sem, hiszen sajdt éle-
tiik kiilonbozé szakaszait is dat kell értékelniiik. Fel kell nénie egy olyan fiatal kutaténemzedéknek,
amelynek tagjai a 20. szdzadot mdr »térténelemként« fogjdk ldtni. Ok taldn jobban képesek lesznek
érzelmeikt6l mentesen, valdban az objektiv tényekre épitve Gsszegezni kozelmultunk pedagdgiai
torténéseit. Bdrki is vdlik azonban a 21. szdzadban kutatovd, arrdl sohasem felejtkezhet el, hogy
vildgunk megérzését, személyiségiink kibontakoztatdsdt és novendékeink nevelését illetéen van mit
tanulnunk elddeinktél” (Ker: 1996, 53).
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