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Egy inspirdlo orokség: jelen lenni a nevelésben

Majzik Kati néni a szakmai pdlydm meghatdrozo személyisége volt. Rengeteg mindent tanultam
téle: de a leglényegesebbnek a cimben is kiemelt iizenetet tartom: a nevelés lényege a személyes
jelenlét. Ott vagyok én mint pedagdgus és ott van a tanitvdny, a tanitvdnyok, s én az G érdekében,
érdekiikben teszem, amit éppen ott és akkor kell, céltudatosan, igényesen, felelGsen, kovetkezete-
sen — hiteles, kongruens személyiségként. Az osztalyfonokség témdja, amit kézvetleniil 6rékoltem
meg téle, szamomra ezt, a manapsdg a nevelésben fdjoan hidnyzé személyességet jelképezi. S bdr-
mennyire is megvdltozott mdra az iskoldt koriilvevé kozeg, az a vildg, amelyben a mai generdciok
szocializalodnak, a hatékony személyes jelenlét kovetelménye ma is €6 €s inspirdld lizenet.

1. TORTENETEK

Schiittler Tamds vazolta a pdlyafutast, jelezve azokat a térténelmi valtozasokat, amelyek
kozott, illetve amelyek ellenére Kati néni képes volt megGrizni 6nmagat és megvaldsitani
egy sikeres szakmai életutat. Pedagdgiai elhivatottsaganak bizonyitékai azok a térténetek,
amelyeket 6 maga idéz fel a Lukacs Juditnak és Takdcs Gézanak adott interjuban.’ Ezek
magukért beszélnek, nem flizok hozzajuk kommentart.

A tanitéképz6 elvégzése utdn helyettes tanitéként indul ez a nem mindennapi pedagogusi pdlya
1933-ban. A 21 éves diplomds taniténé beteghelyettes lett, ami azt jelentette, hogy beteg tanitét
kellett helyettesitenie, s addig volt munkdja, amig az érintett kolléga fel nem gydgyult.

Obuda, a Raktdr utcai iskola.

Az igazgaté kérdéssel fogad. — Onagysaga valldsos-e? Mert ha igen, akkor imadkozzék.
— Miért? — Felsé tagozatos napkézibe kell mennie. — Obudai sricok. Borzaszté. Allitélag
rémiiletes tarsasag, hiszen széket emeltek a megel6z6 pedagdgusra. Hogy én mit csindltam
veliik, azt nem tudom. Egy biztos: elnéptelenitettem ugyan a napkozit, a botranyosabb vise-
let(i gyerekek elmaradoztak a foglalkozasokrdl — mondjuk azok, akik a napkézis foglalkozas
kezdetét III. emeleti termiik ablakpdrkanyan lépkedve vartak —, ugyanakkor a megmaradt
gyerekek, akikkel sokat beszélgettem, jatszottam, csavarogtam a kérnyéken, hazakisértek
engem a villamos (itk6zG6jén a Margit koratra.”

1 Enmindenkivel egyidés vagyok”. Szerkesztségiink vendége volt Majzik Laszloné. Lukdcs Judit és Takdcs Géza
interjuja az Uj Pedagogiai Szemle 2003. 3., 5., 7-8., 9. szamaiban
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Maglddi ut, tovabbképzd népiskola.

,Ebben az iskoldban kétszer egy héten délutan jottek be a még tankateles koruak. Mar
nem tudom, hogy heti hany drara, s azt sem, hogy mivel foglalkoztattuk éket. De arra em-
lékszem, hogy ezeknek a gyerekeknek a sziilei a sérgydrban dolgoztak, és ott bérkiegészité
ellatmanyként sort kaptak. A gyerekek otthon nem kevés sort ittak meg, s utana eljottek
hozzam délutan az iskolaba. Egy résziik aludt. Mas résziik a sziinetben — viccel6dve - elfujta
a WC-ket melegit6 gazlangot. J6, hogy idében megéreztiik az 6mlé gz szagat.”

Ezek a helyettesi évek a szakmai fejlédés szempontjabdl nagyon fontosak és érdekesek vol-
tak. Mivel inkdbb a kiiltelken kaptunk beosztast, azért-e, mert ott betegedtek meg inkabb
a pedagogusok, vagy, mert kell6 protekcid hijan jutott e beosztas, megismerkedtiink egy
teljesen masfajta — hogy cslinya szdval éljek — gyerekanyaggal, mint amit a képzé vagy
a szeminarium gyakorlé iskolajaban megszoktunk.

1935-t61 egyetemi doktordtussal iparitanuld-iskolai tandr. 1937-ben ideiglenes tanitdi statusban,
az ErnG utcai nyolcosztdlyos elemi iskola felsé tagozatdn.

Zita-telep

»lermészetes volt szamomra, hogy az egyetemi diplomammal, a pedagdgiai doktora-
tusommal a franzstadti Zita-telepen oktassak szérnyen nyomorusagos koriilmények kozott
él5 gyerekeket, hiszen ez mar az ,,ddobosok” (Allastalan Diplomasok Orszagos Bizottsiga)
idGszaka volt, akiknek gyotrg, altalanos problémaja volt, hogy lesz-e egyaltalan allasuk.
Ezek voltak azok az évek, amikor sok gépész- és elektromérnok oriilt, ha villamosvezet6ként
el tudott helyezkedni. Tehat a févarosi lakossag talan legszerencsétlenebb rétegének a gye-
rekeit tanitottam. A sziileikrél, az otthonukrdl szinte semmit sem tudtam — akkor nem volt
divat a csaladlatogatas, s a sziil6 sem keresett minket —, csak annyit, hogy a sajat maguk
altal 6sszeeszkabalt, altalaban egy helyiségbdl allo, katranypapirral vagy badoggal lefedett
kalyibakban lakott az egész csaldd. A munkanélkili vagy éppen alkalmi munkabdl élg, ala-
csony iskoldzottsagu sziil6k a mindennapi betevd falaton, a minimalis testi gondozason tul
csak igen keveset tudtak nydjtani gyerekeiknek. Ezeknek a gyerekeknek a tanitasa, azon
tul, hogy igen nagy munka volt, fantasztikus szakmai 6rémet jelentett.

Ezeknél a tanuldknal — gyakorlatilag mindegyiknél — fejletlen volt a kommunikacio, féként
az irasbeli kommunikacio képessége. Elég nehéz feladat volt tehat a helyesiras és a kifejez6-
készség fejlesztése. Mit tettem ennek érdekében? Bevezettem a naponta valtéfiizetbe megirandd
fogalmazasok rendszerét. Tehat mindenkinek volt két fogalmazasi fiizete. Minden gyerek minden
nap megirt a kézosen meghatarozott témardl egy fogalmazast. Azt én masnap hazavittem,
kijavitottam. A gyerek pedig a valtofiizetében megirta a kdvetkez6 fogalmazast — és igy tovabb.
Ezen a mddon elértem, hogy tobbségiik megtanult helyesen irni, és ki is tudta magat fejezni.

Mi az, amit az oktatassal szorosan 6sszefliggd nevelésen til tudtam nydjtani ezeknek
a gyerekeknek? MindenekelGtt der(s, szeretetteljes légkort, sok biztatdst, dicséretet. Kara-
csonykor linnepséget tartottunk, gyertyds, szaloncukros fenydfaval, s a teljes barati korbél
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gyljtott ruhanemdi-, kényv- és egyéb ajandékokkal. Az osztalyban minden kislany kapott
személyre sz6lo kis csomagot. Még cserkészcsapatot is alakitottunk. Megszereztiik hozza
az egyenruhdra vald anyagot, s abbdl sajat kezlileg varrtuk meg a gyerekekkel és a peda-
gogusokkal a ruhdkat — méretre. A botcsinalta csapatvezetG én lettem.

1946. Kinevezett tanito a Krisztina téri elemi iskoldban. Itt vdlt teljesen vildgossd szamdra, hogy
a kozpontilag elGirt metodika mennyire hibds. Gyakorlatilag ugyan nagyon kényelmes volt példaul
az also tagozaton az a bizonyos jdrszalag. Megvolt, hogy a formdlis fokozatok szerint igy kezdjiik
az ordt, igy folytatjuk, ezt és ezt tanitjuk, hiszen a ,,vezérkényv” minden drdra gyonydriien kidol-
gozta a tartalmat.

Krisztina tér

Maca, a negyedikes taniténd pont cséngetéskor ropogos fehér kopenyben ment be
az osztalyaba, és ment vele a latogato felligyelS. Vége volt az dranak, a sziinetben kijon
Maca, a nyaka tele piros foltokkal az izgalomtdl. Kérdezem téle, mi tértént. — Hat borzasz-
toé volt! — Miért volt borzasztd? — A gyerekek semmit sem mondtak, egy szot sem széltak.
Nekem nyar volt a szivemben és megkérdeztem: ,,Miért csodalkozol? Hogyha Te a dobogét
fehér csomagoldpapirral bevonod, hogy figyelmeztesd a gyereket arra, hogy vigydzzon, ha
ralép, nehogy piszkos labnyomot hagyjon rajta, akkor vilagos, hogyha bejon a feliigyeld,
a gyerek teljesen leblokkol, és nem fog megszélalni.”

Egyik alkalommal, amikor a felligyel6 ndlam jart, a latogatdsat kovet6 értékels tan-
testiileti értekezleten kozoltem, hogy akkor, ha az 6ramon nincs benn feliigyeld, teljesen
mas modszerrel tanitok. A latogatott 6ran az elvart mddszerrel dolgoztam fel a tananyagot.
Vettem egy kis tartalmi egységet, megtanitottam, utana felirtam a gyerekekkel koz6sen meg-
fogalmazott tablai vazlatra a lényeget, majd tovabbhaladtam, a kdvetkezG egységre. Maskor
azonban nem igy csinalom, hiszen ezzel a mddszerrel teljesen elvész az 6ra lendiilete. Ha min-
den kis résznél megallok vazlatot irni, megvarom, hogy a lassan ir6 gyerekek is elkésziiljenek,
mindenki kiesik az éra ritmusabdl. A feliigyel6 nagyon meglepddott, s igy sohajtott fel: ,,Csak
ne éppen 6nagysdga mondta volna ezt!” Ebben benne volt, hogy végre latott egy viszonylag
jO orat, és akkor kozlik vele, hogy ha & nincs ott, minden egész masképpen zajlik.

A hdborus események miatt a nagy bemutaté tanitdsokat a Févarosi Pedagdgiai Szemi-
narium mar a keriiletekben rendezte. fgy tartottak egyet a mi keriiletiinkben is. Ezt a bemu-
tatoorat én tartottam, de nem a sajat 6sszevont osztalyomban, hanem egy szamomra idegen
hetedik osztalyban, mivel a pedagégusoknak egy hetedikes 6rat kellett akkor latniuk, a fel-
tigyeld pedig ragaszkodott hozzd, hogy a bemutatdt én tartsam. Egy szombati napon meg
is tartottam az drat , kérdve-kifejt6”, vagy ahogy magunk kozott neveztiik: ,,sirva-kényorgé™
madszerrel. A gyerekek gyonyoriien szerepeltek. Az apro logikai lépésekben feltett kérdésekre
nem volt nagy kunszt jol felelni. Ez persze csekély maradandd tudast eredményezett a fejiik-
ben. Az 6rat kovet6 ,,megbeszélésen” feldlltam — mind a 30 évemmel —, és kozoltem a , diszes
plénum”-mal, hogy ezen az éran a gyerekek messze nem sajatitottak el az anyagot, az éra
eredményessége csak latszat, hétfére alig tudnak majd bel6le valamit. Valdszinlileg nagyon
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meglepd volt, hogy valaki ilyen eretnek dolgokat mondjon. Talan ez volt az utolso pillanatok
egyike, amikor még nyiltan és latvanyosan az éppen elfogadott pedagdgiai eljaras ellen szt
lehetett emelni.

1948. A Pedagdgiai Fdiskola tandra — ez mar a fordulat éve és jonnek a fényes szelek!

Szakérettségisek

A hallgatdk kozott sajatos szint jelentettek a szakérettségisek, azok a tehetséges munkas-
és parasztfiatalok, akik nem végeztek nappali kdzépiskolat, hanem révid tanfolyami képzés
utjan szereztek érettségi bizonyitvanyt. Egyéniségiikben jelentdsen kiilonboztek egymastol.
Voltak koztiik olyanok, akikrél rogton nyilvanvald volt, hogy nemcsak nekik jelent elébbre
jutdst, hanem az orszagnak is javara valik, hogy felséfoku végzettséget szerezve kényes
posztokat is a munkashatalom rendithetetlen hiveiként téltenek majd be. Egyikiik-masikuk
kiemelkedGen tehetséges volt. Természetesen a képességeikt6l fiiggetleniil mindegyikiik
szamdra nagy erGprobat jelentett a fGiskola, s ezt a megterhelést személyiségiiktdl fliggben
élték at. Volt, aki odajétt hozzam, és megrendiilten igy fakadt ki: ,,Kati néni! En a munkahe-
lyemen olyan boldog voltam, annyira jol éreztem magam. Aztdn engem ide kiemeltek, s most
nagyon nehéz...” Ugyanakkor voltak, akiknek kdnnyen ment a tanulas. A hallgatdk életdtja
ennek megfelel6en nagyon eltérGen alakult. Volt, aki a tanari katedraig jutott, de olyan is,
aki magas beosztasu minisztériumi tisztvisel6ként, majd egyetemi tanarként dolgozott.

2. AZ OSZTALYFONOKI ORAK PROGRAMJA

A gazdag szakmai életitbdl két olyan mozzanatot emelek ki, amelyet az iskolai gyakorlat
szempontjabdl kiilonésen fontosnak tartok, és amelyek az én munkamat is befolyasoltak,
s amelyeket mint szakmai 6r6kséget a mai napig gondozni, folytatni probalok. Az egyik
az osztalyfénoki 6rak programja, a masik a nevelésmetodika.

Ismét Kati nénit idézem az emlitett interjubdl.

1972—1982

1972 nevezetes éve kozoktatdsunknak. Ekkor jelent meg ,,Az allami oktatas helyze-
térél és fejlesztésének feladatairdl” szolé parthatarozat, amely meginditotta az 1978-ban
megjelent, és a NAT bevezetéséig érvényes nevelési-oktatasi dokumentum ,,Az altaldnos
iskolai nevelés és oktatas terve” kidolgozasat. Ennek a munkalataiba, az osztalyfénoki orak
nevelési-oktatdsi tervének a kidolgozdsdba teljesen varatlanul keriiltem be.

1978-ban, a dokumentumkészités utolsd fazisaval egyidejlileg a Magyar Pedagdgiai Tar-
sasag egyik nagy neveléselméleti munkaértekezletét készitettiik eld. Mint a neveléselméleti
szakosztaly egyik vezet6ségi tagja, nyakig benne voltam a konferencia rendezésében. Ezek
oriasi konferenciak voltak: tobb szekcidban sok-sok magyar szakember és néhany kiilfoldi
vendég. A majusi konferencia megszervezése nem volt kis feladat. A munka kell6s kzepén
nyilt a szobam ajtaja, és bejott Zrinszky Laszl6 tanszékvezet6m egy picit zoldesbe jatszé
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sapadtan, és megkérdezte: Van egy kis ideje? — Természetesen — valaszoltam. — J6jjon be
hozzam! Még az ajtéban kérdeztem: — Nagy baj van? — Igen — valaszolta. Kideriilt, hogy
a régota készil6 osztalyfénoki orak tanterve nem nyerte meg a minisztérium tetszését.
Ujat kell tehat csindlni. Mindez méjusban deriilt ki — én a hénap végéig el voltam foglalva
a konferencia szervezésével —, és jlnius végére el kellett késziilnie a dokumentumnak. Igy
hat volt rd egy honapom.

Hatalmas munka volt egy hdénap alatt megcsinalni az osztalyfénoki érak nevelési-ok-
tatdsi tervét, amely a kotott témak mellett elsGként tartalmazott valaszthatdkat (aranyuk
méghozzd 1/4-3/4 volt). Ki kellett alakitanom a témaknak a 3-8. osztalyig egymasra épiils
rendszerét, s kidolgoznom az 5—8. osztaly szamara évfolyamonként mintegy 30-32 téma
tartalmat. Ez utdbbi, f6ként az erkdlesi vonatkozasuaknal jart nagy felelGsséggel és sok
gonddal, hiszen az akkori iskoldban nem volt sem hit- és erkélcstan, sem laikus erkdlcstan-
oktatds. A munkat nehezitette az is, hogy lehetGség szerint keriilni igyekeztem a korabbi
marxista ideoldgiai, etikai, aktualpolitikai toltést a gyerekek valdsagos, mindennapi erkolcsi
problémdiban valé eligazitas kedvéért.

Az Uj nevelési-oktatdsi terv iskolai bevezetése ismét sziikségessé tett nevelés-mddszerta-
ni munkdlatokat, ezittal egyetlen nevelési tényezd, az osztalyf6nok tevékenységének, illetve
egyetlen ,tandranak”, az osztalyfénoki 6ranak a metodikaja korében. 1978-ban jelent meg
az altalam szerkesztett ,,Osztalyfénoki kézikonyv az altalanos iskola 1—4. osztalya szamdra”,
majd 1980-ban az ,,Osztalyf6noki kézikényv az altalanos iskola 5—8. osztdlya szamara”.
A korabbiakhoz képest a kotetek j elemei a kovetkezdk voltak: a kozosségfejlesztés évfo-
lyamonkénti tennivaldi, az erkdlesi nevelés folyamatanak elemzése, a tandran és az iskolan
kiviili tanuldi tevékenység megszervezése és az osztalyfénoki nevelémunka tervezésével,
tervszerliségével kapcsolatos pedagdgiai tevékenység. S végiil, ami a pedagdgusok min-
dennapi munkaja szempontjabdl a legfontosabb: konkrét, gyakorlatias ajanlas a kotelezé
és az immar valaszthatd tantervi témak feldolgozasara az osztalyfénoki oran.

Nevelésmetodikai szempontbdl a leglényegesebb szamomra az volt, amit a kétet az osz-
talyfénoki orakrdl tartalmazott. Megprdbaltam beilleszteni ezt az orat, a kozosség forumat,
a nevelési folyamat egészébe. Ennek érdekében azt ajanlottam a pedagdgusoknak, hogy
az egyes orak témdinak feldolgozasa el6tt elGzetes tanuldi tevékenységet, majd az dra
tartalmahoz, mondanivaldjahoz kapcsolddé tovabbi tevékenységet szervezzenek meg.

1982-re elkésziilt a Korszerii nevelési modszerek az dltaldnos iskoldban cim( kotet, amely
a pedagdgusnak az osztalya elért szintjéhez, az egyes tanuldk egyéniségéhez mért tandran
és iskolan kiviili tevékenységének megszervezéséhez prébalt metodikai municiot adni, de
nem a ,magas tudomany” szintjén, hanem olyan javaslatok formdjaban, amelyek a gyakor-
latban nemcsak sokszoros attétellel, hanem szinte kozvetleniil alkalmazhatdk. Kiemelném,
hogy a gyermek nélkiili pedagogia id6szakaban ez volt az els6 nevelés-mddszertani kétet,
amely ugyan iskolasok nevelésérdl szolt, mégis foglalkozott a jaték megszervezésével is.
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3. MAIG ELO PELDAK, OROK BOLCSESSEGEK

Bdrmilyen nehéz id6k vannak is, a munka megtartja az embert minden koriilmények kozott.
Meérei Ferenc mondta nekem egyszer: ,,Ha Neked éjjel haromkor azt mondom, hogy
most el kell menni a kecskeméti tanydkra, ott harom kilométert el6bb homokban kell
gyalogolni, aztan ezt és ezt meg kell csindlni, akkor te ezt természetesnek veszed.”
Zrinszky Ldszlo pedig éppen a kdzelmultban igy fogalmazott: ,,Az a Maga titka, hogy
mindig sikeriilt magat nélkiilozhetetlenné tenni.”

Egyetlen korszakot sem szabad a maga zdrt egységében mindsiteni, elfelejteni azt a fejlodés
sordba bedllitani, vagy pldne csak a jelen szempontjdbdl megitélni. En tudom, hogy ezt min-
den remek és kevésbé remek neveléstorténész tudja, és mégis, amikor az ugynevezett
»elmult negyven évet” mingsitik, akkor esetenként csak feketét mutatnak ezen a palet-
tan. Az apro el6relépéseket — azokat a kis buvdpatakokat, amelyek a felszinre tornek,
s valahol késébb, mar egészen mas tajon tobb vizet is kapva megduzzadnak, és igy
hozzajarulhatnak a gazdagabb terméshez is — gyakran nem veszik észre.

A nevelés elmélete és foként a nevelési gyakorlat igen kis Iépésekben tud fejlédni. Naivsag
azt hinni, hogy bevezettiink egy eléremutaté dokumentumot, és minden megvalto-
zik. Meghirdetjiik az iskola szakmai 6nallésagat, és az gombnyomasra megvaldsul.
Aziskola, az egész tarsadalomhoz hasonldan, csak apranként tud eléremenni, és ezért
bizonyos dolgokra ne mondjuk ra kénnyen és kategorikusan, hogy rossz, sét teljesen
rossz, a masikra meg, hogy j6, s6t mindenben jo.

A harmonikus kapcsolatok Iétrehozdsa érdekében elengedhetetleniil sziikséges a mdsokkal
valé minimdlis konszenzusra valo torekvés. A nevelGknek az dvodaban és az iskolaban
a kicsit, a serdiil6t, a fiatalt, s6t a fGiskolan és az egyetemen oktatoknak az ifjut is mély-
ségesen érteniiik kell ahhoz, hogy hatni tudjanak rdjuk, hogy hozza tudjanak jarulni
fejlesztésiikhoz, kiteljesitésiikhoz.

Nemcsak a gyakorlat szakembereinek, hanem a kozoktatas iranyitasdért, a tudoma-
nyos munkalkodasért felelsoknek is szot kell érteniiik kollégdikkal: a kezdé fiatalokkal,
a gyakorlott, tapasztalt derékhaddal, s a mar megfaradt, idésebb neveldkkel. Es ez
sem megy az 6 problémaik, elgondolkodasaik, szakmai torekvéseik meghallgatasa,
megértése nélkiil. Marpedig ennek hijan 6ket sem lehet megnyerni a sziikséges ujra.

Ezeket a tanacsokat ma sem kell feliilirni, érvényesebbek, mint valaha. Jelen problémaink
megértéséhez, a kiut kereséséhez is komoly segitséget jelenthet, ha megfogadjuk és to-
vabbgondoljuk Gket.



