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Szerkesztoi jegyzetek (1991-2007)

Tobb mint mdsfél évtizeden dt irtam, eleinte ritkdbban, 1994-t6l rendszeresen szerkesz-
t6i leveleimet az Uj Pedagdgiai Szemle elsé oldalaira, és a kiilsé, hdtsé boritéra, hol
csak a lap adott havi szamdnak bevezet8jeként, hol azért, hogy megosszam a ,szer-
kesztés kézben” tdmadt gondolataimat, a cikkek felidézte emlékeimet az olvasokkal.
A szerkesztdi pdlydm lezdrdsdt kdvets években nem foglalkoztam, nem is akartam
foglalkozni ezekkel a révid irdsokkal.

Most, hogy szerkeszt6i kérésre ujraolvastam a szévegeimet, kicsit féltem, hiszen
szdmvetésre késztetett tizendt-husz évvel ezelétti 6Gnmagammal, az id6 mérlegére
kertiltek akkori gondolataim. Volt bizony, amikor jékat mosolyogtam naivitdsaimon,
idénkénti, jellegzetes értelmiségi optimizmusomon, de szamos, még az ezredfordu-
16 el6tt vagy annak kdrnyékén szamitégépbe kopogott sz6vegem nagyon is mainak
tlint. S ez kordntsem tekinthet6 személyes érdememnek, sokkal inkdbb a magyar ok-
tatdsi rendszer, a magyar tdrsadalom bajainak dllandésuldsat jelzi.

Végezetiil: szép volt ez a 17 év, szerettem a szerkeszt6i munkat, s ebbdl a j6 érzésbél,
szerzdjlik idénként nekikeseredett hangja ellenére, valamit taldn még ezek az aldbb
kovetkezd téredékek is mutatnak.

(1991. januar) A magyar kozoktatas torténetében lezarddni latszik egy meglehetésen
hosszu korszak, a feliilrdl, kiviilr6l vezérelt, az allam éltal erételjesen korddban tartott is-
kola korszaka. Ugy tlinik, most esély van arra, hogy egyre tbb olyan iskola johessen létre,
amelynek egész szellemisége, arculata, filozoéfidja az iskolahasznalok és a tanitdsra sz6-
vetkez pedagdgusok igényei, torekvései, értékszempontjai szerint formalddik, amelyben
a megvaldsulé pedagdgiai program az iskolat, az iskolazast fontosnak itél6, arra odafi-
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gyeld helyi tarsadalom és a pedagdgusok kozos ,,alkotasa”. A pluralis, sokszinti pedagogia
kialakulasanak - taldn a politikai pluralizmus 1éténél is fontosabb - feltétele ezeknek az is-
kolat formalo kozosségeknek, az iskolaval tor6do helyi tarsadalmaknak az életre keltése.

A helyi vagy civil tarsadalmak erdterében kristalyosodhatnak ki ugyanis azok a saja-
tos értékrendek, kulturalis torekvések, amelyek az ezekhez illeszkedd pedagdgiai szak-
maisaggal parosulva életre hivjak a kiillonb6z6 iskolateremté érdekcsoportokat. Ezek
a politikai, vilagnézeti és nem utolsésorban szakmai dimenziék mentén pluralizal6dé
érdekcsoportok a maguk iskolai alternativdinak kikiizdésével szinezhetik at, tehetik
»massd” a korabban meglehetésen homogén iskolaarculatot.

(1994. november) Valamikor békés szigetnek akartuk tudni az iskolat, olyan védett
6bolnek, amelybe nem gytirtiznek be a kiils6 valdsag viharai, amelybdl szamtizhetk
- szamtizend6k - az emberi egyiittélés természetes velejaroi, a személyek és csoportok
kozott kialakulé konfliktusok. Olyan vilagban fogalmaztuk meg ezt az idealisra stili-
zalt - a valésagban még erdszakkal sem megteremthetd — iskolaképet, amikor magat
a tarsadalmat, a vilagot is ilyennek probaltak lattatni veliink, amikor minden erével
megprébaltak elfedni a tdrsadalomban meglévé érdektagoltsagot, az egyes egyének
és csoportok sokféle massagat, az ebbdl fakado szamtalan konfliktust. Félreértés ne es-
sék: tisztaban vagyunk azzal, hogy az iskola mtikodésének egyik legfontosabb feltétele
a nyugalom, a stabilitds, de nem az idealizalt, a valdsag kirekesztésével, az emberek
kozotti torténetek dinamikajanak kiiktatasaval, megbénitdsaval létrehozott nyugalom
és stabilitds.

(1995. marcius) A pedagogusi tekintély premodern fundamentumat, a dolgok biztos tu-
dasat id6kozben meglehetds vehemenciaval ,,kezdte ki” a posztmodern bizonytalansag.
A pluralizal6doé vilagban egyre szikiil a még biztosan tudhaté dolgok terrénuma, s hi-
hetetleniil gyorsan szaporodnak a kételyek, a talanyok. A katedran mindez Uj helyzetet
teremt, a tuddson alapul6 tekintélyt felvaltja az egyiitt kételkedés sajatos szimmetridja,
a tanar-didk egymastol tanuld, egymast tanit6 furcsa egyiittese. Felbomlik az autoritdsra
épulé iskolai hierarchia, elmosddnak a neveld és a nevelt kozott korabban valtoztathatat-
lannak ttiné hatarok.

(1995. julius) A nevelésben hasznosithaté ismeretek korét ma leginkabb az ember és kor-
nyezete kozotti bonyolult kdlesonhatasokra vonatkozoé antropolodgiai, etoldgiai, human-
okoldgiai tudas iranydba kell szélesiteni. Ezek nélkiil ugyanis egyrészt kevéssé vagy
egyaltalan nem érthetdek meg azok a jelenségek, amelyek egyre nagyobb tomegben je-
lentkeznek a ma felnovo, iskolaba jaré nemzedékek korében, masrészt ezek nélkil nem
lehet igazan gyermekkozpontuva, emberléptékiivé tenni az iskolat, nem lehet megtani-
tani a természeti kornyezet pusztuldsanak megakadalyozasahoz sziikséges gondolkodasi
és cselekvési mintdkat.

(1995. december) Az embernek sziiksége van tinnepekre, a meghittséget drasztokra épp-
ugy, mint a patosszal teliekre. Az iinnep, az inneplés igénye az emberi sziikséglethierar-
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chialegmélyén ered, szinte ott, ahol a megkapaszkodas vagy a biztonsag igénye. Fegyverek
kozt hallgatnak a muzsak, de az iinnepet a haboruk pokla sem tudja elvenni. Az tinnep
egy az emberrel, az tinneplésr6l lemond6 ember a ,nem emberség” létallapota felé tart.
S mindezek ellenére mégis tanuljuk az inneplést, az iinnep 6romének, melegségének,
fényének atélését. Az tinnep 6rome iranti mélyen beagyazott szitkségleteink kielégitésé-
nek sokféle médjara kapunk mintakat a felnevel6désiink keretéiil szolgald kozosségektol:
a csaladtol a vallasi kozosségen, a helyi tarsadalmon at az iskoldig.

(1997. jinius) Hosszu id6n at az alternativ iskolak testesitették meg szamunkra a polgari
tarsadalmak altalunk akkoriban t6bbnyire csak ahitott tanszabadsagat. A szabad iskola-
alapitas jogdra is olyan idolként tekintettiink, mint annyi mas vagyott és szinte elérhe-
tetlennek tind polgari vivmanyra, olyanokra, mint az egyesiilési szabadsag, az ad6 egy
meghatdrozott hanyaddnak szabadon megvalasztott célra torténé felajanlasa vagy az alla-
mi kontroll nélkiili kdnyv- és lapkiadas.

Egykori pedagogiai jovéképiinkben az alternativitas, az alternativ iskola testesitette
meg a progressziv pedagogiai értékeket: a gyermekkozponttsagot, a gyermek optimalis
fejlodését és fejlesztését szolgald pedagdgiai légkort, a hagyomanyos tantargystruktdra
merevségét felvaltd, a mindennapi valdsdg mibenlétéhez és a gyermeki vilaglatashoz egy-
arant jobban igazod6 oktatasi tartalmakat, az individuumok egyediségének tiszteletét,
az egyéni érdeklddést szem el6tt tartd gazdag iskolai tevékenységkinalatot, az ismeret-
szerzés és a képességfejlesztés harmonikus 6sszhangjanak megteremtésére torekvd, a szo-
rongasokat inkabb oldd, mintsem gerjesztd tanitasi stilust, és sorolhatndank még hosszan
mindazokat az értékeket, amelyekrél azt hittiik, hogy igazan csak az alternativ iskoldk
kotottségektSl mentes vilagaban lelhetnek talajra.

(1998. majus) 1d6rél iddre riaszto hirek érkeznek az iskolai esélyegyenlétlenségek nove-
kedésérdl. Killondsen aggasztoak a leszakadé tarsadalmi csoportok gyermekeinek mind
nyilvanvalobb esélytelenségére utaldé kemény tények. A rendszervaltas 6ta eltelt id6 egyre
kiélezettebb versenyt hozott a gazdasag, a tarsadalom és nembkiilénben az iskola vilaga-
ba. Mindez rendjén val6 is lenne, hiszen a piacgazdasag megteremtése fontos feltétele
a gazdasagi felemelkedésnek s ezaltal az életviszonyok altalanos javitasanak. Az elmult
évek azonban a magyar tarsadalom jelentés hanyada szamara nem felemelkedést, hanem
elszegényedést, egzisztencialis bizonytalansagot, perspektivavesztést hoztak. S ez akkor is
nehezen elviselhetd, ha valamennyire hisziink is a tarsadalmi-gazdasagi jovoképet készi-
t6k joslataiban, mely szerint a tarsadalom kettészakadasa az atmenet sziikségszert — am
a nem tavoli jovében visszafordithaté — kiséré jelensége. Ha mindez reményeink szerint
igy is lesz egyszer, akkor is felmeriil a kérdés: addig mi lesz azzal a sok tiz- és szazezer
elszegényedett, esélytelenné és versenyképtelenné valt emberrel, s mi torténik az iskola-
padbdl, munkalehetdségekbdl majdnem végérvényesen kiszorult gyermekeikkel? Ezek
a gyerekek ugyanis fizikai és lelki felcseperedésiikkel nem tudjak megvarni a prognézisok
»s2ép Uj vilagat”, most akarnak jollakni, most akarjak élvezni a gyermeklét soha vissza
nem téré boldogsagat, a nyari iidiilést épptgy, mint a szeptember elején megkapott 4j
konyvek, ceruzak és tornacip8k semmivel 6ssze nem téveszthetd illatat. Nekik most len-
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ne sziikségiik a szépen felolvasott mondatokért, a sikeresen megoldott szoveges példaért
vagy éppen a technikadran tigyesen elkészitett papirhajoért kapott dicséretre, hogy mind
gyakrabban élhessék at az 6nbecsiiléshez oly nélkiilozhetetlen siker 6romét.

(2000. aprilis) A kor, amelyben éliink, a tobbféle, egymas mellett 1étezé vilagértelmezés
és embereszmény-tételezés kora. Elstlytalanodtak, sét bizonyos értelemben el is tiintek
azok az autoritasok, tekintélyek, amelyek korabban az eszmények és értékek forrasat je-
lentették. Olyan vilag ez, amelyben az ember az értékek és vildgértelmezési keretek meg-
valasztasanak szabadsagara itéltetett. Ebben a helyzetben sokak szerint megkérddjelezo-
dik a hagyomdnyos értelemben vett nevelés.

A posztmodern pedagogia teoretikusai egy ideje a Fukuyama-féle ,torténelem vége”
elmélet analdgiajara, a nevelés végérol beszélnek. Az oktataspolitikusok manapsag a koz-
oktatdsi rendszerek egyik legnagyobb problémajanak tartjak a tradicionalis, intenciondld
nevelés hianyat. Ennek ellentéteként id6rél idére felotlik az értéksemleges iskola szép
liberalis ideoldgidja. Mindezekre mintegy valaszként fogalmazodik meg a tudastarsadal-
mak j iskolaethosza: a tudaskozpontu, kognitiv iskola, amely egyre inkabb a tananyag
atadasdra, a gondolkodasfejlesztésre koncentral, s egyre kevesebb figyelmet fordit az érté-
kek kozvetitésére, a moralitdsra, a transzcendensre.

(2002. julius-augusztus) A PISA-vizsgalat eredményeibdl jo lenne meghallanunk azt
a figyelmeztetést, mely szerint baj van iskoldink 1égkorével, baj van a tantervek, tankony-
vek altal kozvetitett tizenetekkel, azzal a nyiltan vagy rejtetten megjelené kddrendszerrel,
amely az iskolapadban iil6 gyerekek jelent6s hanyada szdmara idegen. Pontosan azért
idegen, mert sokan érkeznek az erdteljesen rétegzett tarsadalom azon csoportjaibol, ame-
lyek feln6tt tagjai szamara is sok tekintetben tavoli az a kulttra és értékrendszer, amely az
iskola minden terét, az ott hasznalt szavak és gesztusok egészét homogén modon atszovi.

Biztos vagyok abban, hogy a vilag megértése és a benne valo eligazodas szempontja-
bdl legfontosabb képességek fejlesztésében addig nem lehet elérelépni, amig nem valik
valdsagga a Bourdieu éltal megfogalmazott iskolaethosz, az intézményt 6vez$ kornye-
zet tarsadalmi Osszetételére érzékenyen reagald, az ahhoz illeszkedd kddrendszert, nyelvi
készletet alkalmazo iskola eszménye.

Azt mar nem is emlitem, mert a PISA szakért6i nem vizsgaltak, hogy milyen szoros
Osszefiiggés van egy tarsadalom demokraciakultiraja, nyitottsaga és az iskoldban uralko-
do nyilt és rejtett kodrendszer kozott. Pedig lehet, hogy a PISA-eredmények errdl izen-
nek a legtobbet s a legfontosabbat a mai magyar oktataspolitikanak, még inkabb a magyar
tarsadalomnak.

(2002. november) Régota foglalkoztat, hogy egy tarsadalomban miképpen oldhatok
az el6itéletek, hogyan bonthatok le a kirekesztéssel mesterségesen emelt falak, és oldhatok
békévé a kiilonbozé etnikai, vallasi csoportok sokszor véres habortkba torkolld konflik-
tusai. Hiszek abban, hogy a kiilonb6zé csoportok kultirdjanak a megismerésén at vezet
az ut az érzelmi, életvitelbeli méssdgok megértéséhez. Epp ezért tartanam fontosnak, hogy
a ma felnovo gyerekek - és persze felnéttek — koziil minél tobben ismerjék meg a veliik €16
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kisebbségek, mindenekel6tt a ciganyok kultardjat. Masként tekint roma tarsara, szembe-
siil a cigany folklor alkotdsaival az a gyerek, aki megismerkedik a vilaghir(i cigany fest6k
— Péli Tamads vagy Baldzs Janos - képeinek gazdag szinvilagaval, a ciganysag érzelemvi-
lagat kifejezd sajatos szimbolumrendszerrel, a cigany mesékbdl kirajzolédd csaladképpel.
De ez egy masik torténet, a tobbségi tarsadalom bevezetése a kisebbségi kulturak vilagéba.

Ha szép szammal lesznek olyan pedagdgusok, akik beliilrdl értik e sok gonddal kiiz-
dé etnikai csoport életét, torekvéseit, mentalitasbeli, érzelmi massagat, talan egyre tobb
roma gyerek szeret majd iskolaba jarni, tanulni, s ezen keresztiil képes lesz kilépni a ma
meég sokszor tomeges peremlét kirekeszté kalodajabol.

(2003. szeptember) A zaklatott, fesziiltségekkel teli légkorben szocializdlodd, érzelmi-
leg sokszor meglehetdsen elhanyagolt gyerekek joval fogékonyabbak a média és a min-
dennapi élethelyzetek kozvetitette agresszidra, mint szerencsésebb tarsaik, a szeretetben,
melegségben felnovék. Az er6szakos magatartasi mintak sokkal vonzobbak azon gyere-
kek szamara, akik sikertelenek az iskoldban, akik egyre kevésbé képesek 1épést tartani az
egyébként értelmetleniil talméretezett tananyaggal, akik ezért eldszor a hatsé padokba
szamiizetnek, majd tanuldsi zavaraik, magatartasi rendellenességeik miatt kiszorulnak az
iskolabol. S ugyancsak az agresszid, az erészak melegagya lehet a sokféle hiany - ételé,
jatéké, divatos, j6 markdji ruhaké, kielégitetlen érzelmi sziikségleteké egyarant. A ketté-
szakado tarsadalom, a szegénység és az iskolai sikertelenség éppugy okozza a mindennap
tuszejtd jatékot jatszo, gyengébb tarsaival kegyetlenkedd gyerekek szamanak szaporoda-
sat, mint a médiabol drado erdszak.

A vilagnak kellene szelidebbnek lennie, és amig ez nem kovetkezik be, addig keveset
érnek a képerny6kon megjelend agresszivitasra utal6 ikonok.

(2003. november) A kilencvenes években mar pontosan ismertiik a polgari értékrend
jellemzdit, a polgari léthez sziikséges kompetenciak sorat, azt azonban kevésbé tudtuk,
hogy ezek miként alakithatok, fejlesztheték. Eleinte sokat beszéltiink a polgari értékekrdl,
ahogy évtizedeken 4t a szocialista emberrél. Aztan ra kellett dobbenniink, hogy az euré-
pai polgar felnevelése nem lehetséges verbalis pedagogiaval. Felismertiik — elsésorban
nyugat-europai példak tanulmanyozasa alapjan -, hogy az eurépai polgar értékeinek at-
adasa valdjaban olyan végteleniil egyszert nevelési tartalmakkal indul, mint az 6vodas
gyerekek jaték kozbeni egytittmiikodésének eldsegitése, motivaldsuk arra, hogy a kornye-
zetlikrdl, a koriilottitk 1évé emberekrdl (6vondk, sziilok) alkotott véleményiiket egyszerti
mondatokban ki tudjak fejezni. Az érdekeit érvényesitd, véleményét batran megfogalma-
z6 polgar nevelésének elemi feltétele olyan 6vodai, iskolai 1égkor teremtése, amely segiti,
hogy a gyerekek az Gket 6vezd vilagrdl alkotott gondolataikat batran megfogalmazzak. De
megértettiik azt is, hogy az eurdpai polgarra nevelést szolgalja, ha a cseperedd kisgyerek
megtanulja, hogyan banjon a kornyezettel, hogyan 6vja a fikat, madarakat, s hogyan ke-
zelje a tevékenysége kozben keletkezd hulladékokat. Mint ahogy az is vilagossa valt, hogy
a massag elfogadasa olyan szerepjatékokkal alapozhaté meg, amelyekben a hat-nyolc éve-
sek eljatsszak egymas személyiségét ugy, hogy elfogadjak egymas massagat, és megértik
azt, ha tarsuk valamir6l mast gondol, masként érez.
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(2004. marcius) Valamikor a rendszervaltas koriili években sziiletett egy kicsit jel-
sz6iz(i mondat: a pedagdgus alattvalobol, tantervek szolgai végrehajtdjabdl valjék végre
autondm lénnyé, a tantervekben foglalt tartalmak sokszini megjelenit6jévé. Tetszetds,
sokat idézett mondat volt ez egy ideig, tantervelméleti koncepcidk alapozodtak ra, sze-
kértaborok szervezédtek a jelszo6 tartalmat magukénak vallok s természetesen az elutasi-
tok kozosségeibdl is. Pedig a jelszo érvényességének fénykordban is sokan tudtak, hogy
a pedagogusok zome sohasem volt a tantervek szolgai végrehajtdja, sohasem volt a fent
kitalalt ujabb és Gjabb koncepciok kiszolgaltatottja. Részben mindig voltak a palyanak au-
tondm személyiségli miiveldi, akik hatarozott szakmai koncepcidval Iéptek be egy orara,
s az aktualis tantervben leirtaktol fiiggetleniil azt tanitottdk, amit szakmai, erkélcsi meg-
gy6z8désiik diktalt. Amikor maguk mogott becsuktak az osztalyterem ajtajat, még a leg-
sotétebb korszakokban is beléptek a szabadsag birodalmaba. Sokunk - az 6tvenes-hatva-
nas évek didknemzedékének tagjai — ezekt6l a becsukott osztalyajtok mogott szabadsagot,
autonomiat teremteni képes tandroktdl tanultuk meg a kételkedést, a rejtjeles, kodolt be-
szédmodot, a sorok kozotti olvasas akkoriban nagyon is sziikséges képességét, a szellemi
batorsagot, a kritikai gondolkodast.

(2005. junius) Az egészségnevelés tobb elemében leképezi a magyar oktatds sajatossagait.
Némi irdnidval azt is mondhatnank, hogy az egészségnevelés ugyanazokkal a betegségtii-
netekkel kiizd, mint a mai magyar iskola. Az egészséggel foglalkoz¢ iskolai tevékenység-
ben minden eréfeszités ellenére sok a kognitivitds, a verbélis elem, s kevés a pozitiv tények
megtapasztaldsanak lehetdsége. Szinte minden egészségnevelési program zaszlajara irja
az egészséges taplalkozasi szokasok kialakitasat, mikozben az iskolai menzan csak ritkan
keriil a gyerekek tanyérjaba friss z6ldségbdl, gyliimolcsbél késziilt étel, és végképp ritka
a nyers, rostos z6ldségek fogyasztasa. Sok sz6 esik a mindennapos testmozgas fontossaga-
rél, a test fejlesztésének értékérdl, de az ehhez sziikséges feltételek tobbnyire hianyoznak.
A mai tizenévesek a mentalhigiénés kultura terjesztésének keretében sokat hallanak a fe-
sziiltségek, a stressz lekiizdésének technikairdl, am amikor az ezt segit6 tanulasi kornye-
zet — tananyagcsokkentés, oldottabb értékelési eljarasok, kooperativ és projekttechnikak
alkalmazasa stb. - megteremtését szorgalmazzak kutatdk és oktataspolitikusok, a peda-
gogusszakma jelent6s hanyada betonkeményen ellendll, s a feln6vé nemzedék tudatos
elbutitasanak veszélyeirdl kivanja meggy6zni a tarsadalmi nyilvanossagot és a nyomas-
gyakorlo politikai elitet. Kevéssé tud hitelesen beszélni a dohdnyzas artalmairdl az a pe-
dagogus, akit sziinetben cigarettaval a kezében latni a bioldgia-szertar kistanarijaban,
s az osztalyf6noki ordn nehéz az alkoholfiiggés veszélyeit ecsetelnie annak a tandrnak, aki
sokféle fesziiltségét, szorongasat gyakorta csak alkohollal képes feloldani.

(2006. januar) Gyakorta elgondolkodom azon, hogy vajon feltétleniil az a kulturalis
minta az egyediil iidvozit6 érték-e, amelyet a mindenkori értelmiség, a kulturalis elit -
amelynek természetesen részét képezik a tantervkészitéktol a tankonyvirdkon at a peda-
gogusokig bezarolag mindazok, akiknek koziik van az iskola altal kozvetitett miiveltség,
kultarakép kialakitasahoz — a kultura fogalman ért. Aztan — mivel én is ebben a kozegben
szocializdlodtam - meggy6z6m magam, hogy a hagyomanyokon alapuld, am a moderni-
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tas és a posztmodern altal azért jocskan atformalt tradicionalis kultirat nem szorithatja
ki az a tomegkultdra, amely a ma él6 emberek tomegei szamara énazonossaguk, szociali-
zaciojuk egyik legmeghatarozobb tényezéje.

Reménytelen-e hat az a kiizdelem, amely a hagyomanyos, az elit altal értékesnek mi-
ndsitett kulturalis paradigma védelméért az iskola keretei kozott folyik? Amennyiben
az iskola hagyomanyos eszkozrendszerével folytatjuk, valdszintileg reménytelen. Vala-
mi egészen masra van szitkség ahhoz, hogy az ezernyi médon mediatizalt vildg a maga
tomegkultirajaval ne irja feliil azt a kulturalis hagyomanyrendszert, amelyrél egy vi-
szonylag szilik kisebbség - taldn nem illuzioktdl terhesen — azt reméli, hogy altala élhe-
tébb lesz a vilag, jobbak, emberibbek maradhatnak az egyriitt él6k kapcsolatai, és fenn-
maradhatnak azok az emberi k6zosségek, amelyek megdvnak a magény, a lelki kiégés
pusztito végzetétol.

A sikeresnek tiin6 megoldasok mindeniitt az iskola falain kiviil, a kézmiivel6désben
dolgozo kulturakozvetiték kezdeményezései és természetesen a pedagdgusokkal valo
egytttmiikddése nyoman sziiletnek, s valamilyen mdédon alkalmazkodnak annak a szub-
kultdranak a sajatossagaihoz, amelyet a megcélzott gyermek- és ifjuisagi csoportok ,,fo-
gyasztanak’.

(2007. januar) A verseny, a versenyképesség fogalma mindig el6hivja bennem a szoli-
daritas fogalmat is, a hogyan legyiink versenyképesek kérdése mellé a mi lesz a verseny-
képtelenekkel, a lemaradokkal obligat kérdése tarsul. A mindent atfogd versenyre épiild
mai vilag talan azért valik egyre idegenebbé, mert a bennem - s bizonyara sok mas kor-
szerttleniil gondolkodo, archaikus értékeket vallé6 emberben is — fel6tl6, a szolidaritas-
ra, a gyengék sorsara vonatkozé kérdésekre nem sziiletnek igazi vélaszok. Sét, az ilyen
jellegti kérdések tobbnyire vagy fel sem vetddnek, vagy alsdgosan fogalmazddnak meg.
Pedig e kérdések megvalaszoldsa, a mogottiik huzodo sokféle tarsadalmi, egyéni prob-
léma megoldasa nélkiil mit sem ér a kivalasztottak, a szerencsésebbek, a napos oldalon
allok versenyképességének fokozasa. Egy kettészakadt, a versenyképtelenekkel szemben
intolerans tarsadalom ugyanis nem lehet igazan versenyképes. Mint ahogy a tradicionalis
értékeket névleg vallalo, de valosagos életvilagaban tagado, feltdrekvd elit sem tudja tar-
tosan 4llni a kiméletlen versenyt.

93



