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A European Education (Eurdpai Oktatds) 2009-es évfolyamanak bemutatdsa

A cikk a European Education cim( amerikai folydirat 40 éves torténetének révid fel-
vdzoldsdra, majd a 2009-es évfolyam bemutatdsdra vdllalkozik. Habdr a folydirat
cime ezt nem hirdeti, a szerkeszték elsédleges célja az 6sszehasonlité neveléstudo-
mdny szemléletmddjdnak terjesztése. A European Education az dcednon tulrdl ki-
vdnja az Eurépa Tandcs orszdgaiban neveléstudomdnnyal foglalkozé szakemberek
dialégusdt elésegiteni, valamint bemutatni ezeket a diskurzusokat az USA kutatdi
szdmdra. Az egyes orszdgokra vonatkozé specidlis neveléstudomdnyi kérdéseket
taglalé tanulmdnyok mellett szivesen jelentetnek meg dsszehasonlitd tanulmdnyo-
kat, amelyek egy-egy problémakért mutatnak be Eurdpa kiilénbézé orszdgaiban.

A European Education amerikai szemiivegen keresztill, de eurdpai szemmel figyeli
immadr 41 éve az eurdpai oktatasiigyben jelentkezd tjabb és tjabb trendeket, témakat,
oktataspolitikai kihivasokat. Az Amerikai Egyesiilt Allamokban negyedévente megjele-
né nemzetkozi, lektoralt folydirat érzékenyen reagal mindazokra a valtozasokra, amelyek
oktataspolitikai vonatkozasban, de a politikai valtozasoktdl korantsem fiiggetleniil, befo-
lyasoltak és befolyasoljak az eurdpai oktatasi, valamint oktataskutatdsi térség dtrendezo-
dését. A 90-es évek 6ta pl. hatdrozott nyitast tapasztalhat a figyelmes olvaso, azt is mond-
hatjuk, hogy Nyugat-Eurépa kizarélagossaga lassacskan elttinik, és a vasfiiggony mogiil
el6lépd orszagok az oktataskutatas egyre érdekesebb terepeiként jelennek meg. Maganak
a kiadonak, az M.E. Sharp-nak, mint azt szamos mas kiadvanya és kiildetésnyilatkozata
is jelzi, célja az eurdpai és az azsiai tarsadalom és tudomany megismertetése az ame-
rikai olvasokozonséggel. Ebbe a szemléletbe illeszkedik a European Education sajatos,
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neveléstudomanyra koncentrdlé tematikdjaval. A folydirat ugyanakkor tamogatja
egy-egy téma elméleti és empirikus megkozelitését, illetve az interdiszciplinaris pers-
pektivakat és a politikai, gazdasagi, tarsadalmi erék oktatésiigyre gyakorolt hatasanak
kritikai elemzését. A deklaralt célok megvalositasat a szerkeszt6bizottsag nemzetkozi-
sége biztositja, hiszen az amerikai szakirodalmi jartassag mellett egyértelmtien sziiksé-
ges az egyes eurdpai orszagok neveléstudomanyi szakirodalmanak, kutatasi trendjei-
nek ismerete, s nem 4rt a tavolabbi kitekintés sem. Epp ezért nem is meglepd, hogy ma
a szerkesztébizottsagban kiilonb6z6 amerikai és eurdpai egyetemeken oktato, kutato
neveléstudésok mellett tajvani és ausztraliai tagokat is talalunk.

A folydirat kitaldloi, egykori és jelenlegi f3szerkesztdi olyan eurdpai gyokerekkel ren-
delkez6 neveléstudosok, akik amerikai egyetemeken dolgoznak, de fontosnak taldljak
valasztott hazdjukbdl a kitekintést, és szarmazasuk, nyelvismeretiik révén ezt a kitekin-
tést meg is tudjak tenni. Iveta Silova és Alexander W. Wiseman, az amerikai Lehigh Uni-
versity komparativistai olyan utédokat kovetnek a fészerkesztdi székben, mint Ursula
Springer (1969-1971), Raymond Wanner (1972-1979), William Brickman (1979-1986),
Susanne Shafer (1986-1997), Hans Lingens (1997-2004), Edward Bodine és Bernhard
Streitwieser (2005-2008), valamint a Comparative and International Education Society
(CIES) elnokeit, Roger Malet (1978) és Gita Steiner-Khamsit (2009), akik vendégszer-
keszt6ként jarultak hozza egy-egy tematikus szam szerkesztéséhez. Az emlitettek mun-
kassagat ismerdk, de taldn az e neveket csak most hallok szamara is vildgosan kirajzold-
dik a szerkeszt6k Eurépdhoz val6 személyes kotédése.

A 2009-ben fennallasanak és folyamatos miikodésének negyvenedik évét iinnepld
folyoirat 2009-es szamai ennek az tinneplésnek, visszaemlékezésnek a fényében jelen-
tek meg, s ez a kerek évfordulo a f8szerkesztok és a szerkesztébizottsag Osszetételének
frissitésére, néhany mindségi, tartalmi és formai tjdonsag bevezetésére is remek alkal-
mat szolgaltatott. Iveta Silova és Alexander W. Wiseman 2009-t6] folyamatosan egyre
nagyobb hangsulyt fektetnek a kotet tanulmanyainak lektoraldsara, a professzionalis,
ugyanakkor olvasobarat megjelenésre, a kortars igényeknek valé megfelelésre. Az egyik
leglényegesebb valtozas azonban tartalmi vonatkozasu: a hagyomanyos amerikai Euré-
pa-felfogassal szemben a szerkesztdbizottsag elgondoldsaban az Eurépa-koncepcid joval
tagabb értelmezést nyer, nemcsak Nyugat-Eurdpat, illetve az Eurépai Unidt értik rajta,
hanem az Eurdpa Tanacs minden orszagat. Kifejezetten érdekeltek az Eurépa Tandcs
orszagainak egymas kozti 6sszehasonlitdsaban, de nem zarkéznak el az Eurépa Tana-
cson kiviili, de geopolitikailag kozel es6 orszagok oktatasiigyének dsszehasonlité elem-
zésétdl sem, s6t tdmogatjak a kiilonboz6, nem feltétleniil egy allamhatéron beliil esé
régiok, valamint a specifikus, demografiai csoportok kozotti 6sszehasonlitasokat is. Ez-
altal remélik a folyoirat elsé szerkesztbje, Ursula Springer altal elkezdett hagyomany
folytatasat, a specialis, dsszehasonlité esettanulmanyok és a nagyszabdsd, nemzeteken
ativel6 pozitivista kutatasi szemlélet kozotti szakadék athidalasat.

Szerkezetében mind a négy szam hasonlo, és egyben az el6z6 évek hagyomanyaitdl
kissé eltérd. Lathatd, hogy a szerkesztOk fontosnak tartjak egyfajta arculat megteremté-
sét. A tematikusan szerkesztett szamok elején megjelend el6sz6 a szerkesztdi koncep-
ci6 targyiasuldsa, vagyis nemcsak az egyes cikkek révid osszefoglaldja, hanem a téma
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ismertetése, tagabb kontextusba helyezése is egyben. A torzsanyagaként megjelend 4-5
tanulmany utan 2009-t8l Gjdonsagként jelenik meg a folyéiratban a kdnyvszemle rovat,
amely a kiilonb6z6 eurdpai orszdgokban folyé neveléstudomanyi kutatasok, elméletek,
modszertani nézetek, az ezeket 6sszefoglald konyvek, illetve szakirodalom bemutatasat
ttizi ki célul. Kiilonleges értéke ennek az 4j rovatnak, hogy nemcsak angol nyelvi kony-
vek recenzidit tartalmazza, hanem lehetséget nyujt arra is, hogy az olvasé bepillantson
az illet6 orszagok anyanyelvii szakirodalmaba.

Az évfolyam negyedik, utols6 szamaban két bettirendbe szedett indexet is talalunk.
Az egyik a 2009-es évben a folydirat hasabjain megjelent tanulmanyokat, a masik
pedig a konyvismertetéseket sorolja fel, ezzel segitve a gyorsabb tajékozddast az EE
koteteiben.

A tovabbiakban a periodika 2009-es, 41. évfolyamat mutatjuk be, tematikusan cso-
portositva az egymashoz kapcsol6dd, egymasra reagald tanulmanyokat, vagyis az els6
két tematikusan egybetartozd szam tanulmdanyait nem megjelenésiik sorrendje, hanem
a témajuk szerint csoportositjuk.

Az els6 két szamot nevezhetjiik onreflektiv, emlékez6 kiilonszamnak, mindkett6 té-
maja ugyanis a European Education 40 éves fennallasa, és azok a folyamatossagok, illet-
ve valtozasok, amelyek a folydirathoz két6d6, tobbnyire komparativista neveléstuddsok
érdeklédését jellemezték ezekben az évtizedekben. Az elsd két szam, ahogy azt cime:
Looking Back, Looking Forward. Continuity and Change in Scholarship on European
Education L, I1. 2009 (Hdtrapillantva, el6retekintve — kontinuitds és vdltozds az eurdpai
oktatds kutatdsdban) is jelzi, kettds célt szolgal: egyrészt visszatekinteni a folyodirat tor-
ténetére, a neveléstudomdnyi kutatasokban zajlé kozremtikodésekre és az oktatasban
lezajlé europanizacio folyamatara, masrészt eléretekinteni azokra a lehetdségekre, ame-
lyeket az oktatas kinal az eurdpai allampolgar idedjanak megvaldsuldsahoz, valamint
a nemzeti kereteken beliili és a nemzetek kozotti esélyegyenléség megteremtéséhez.
A harmadik szam: Educational Leadership in Context. Exploring Concepts and Com-
plexities 2009 (Kontextusba helyetett oktatdsiranyitds - fogalmak és Osszetettségek fel-
fedezése 2009) killonlegességét az adja, hogy az Eurépaban még kevéssé elterjedt, de ro-
hamosan teret hdodité fogalom, az oktatasiranyitas témakorének szentelik a szerkesztok,
igy eurdpai szemmel, de az amerikai tudomanyossag egyik jelenlegi slagerfogalmanak
szemiivegén keresztiil vizsgaljak az oktatasi intézmények vezetésében jelentkezé sajatos
problémadkat elméleti és gyakorlati sikon egyarant. Az évfolyam utols6 szama: Diversity
in Unity. Challenges in European Education since the Fall of the Berlin Wall 2009 (Sok-
féleség az egységben. Kihivdsok az eurdpai oktatdsban a berlin fal leomldsa 6ta, 2009) Gj-
bdl torténelem- és multidézo: a jelen szempontjabol meghatarozd esemény, a berlini fal
leomlasa Ota az eurdpai oktatast ért kihivasokat, valtozasokat elemzi.

A folydirat fejlédéstorténetére koncentral a fészerkesztd két tanulmanya is, az elsé
szamban The Changing Frontiers of Comparative Education: A Forty-Year Retrospective
on European Education (Az dsszehasonlité oktatdstudomdny viltozo hatdrai - negyven-
éves visszatekintés az eurdpai oktatdsiigyre) cimen megjelené és a masodik szdmban
kozolt Education and Geopolitics in a Changing Europe: Forty Years of Scholarship in
European Education (Oktatdsiigy ésgeopolitikaaviltozé Eurépdban-—azeurdpaioktatds-
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kutatds negyven éve) cimti tanulmany, amit William C. Brehmmel kozosen irt. Mindkét
tanulmany a folyodirat szamainak tartalomelemzése és a régebbi szerkesztokkel ké-
szitett interjuk segitségével mutatja be a European Education megsziiletésének koriil-
ményeit, alapitdsanak céljait, és azt, ahogyan ezek a célok az évek soran megvaltoz-
tak. A folyoéiratban eddig megjelent 1176 cikkének (158 szam) kvantitativ és kvalitativ
modszerek segitségével torténd elemzése altal a szerzok retrospektiv képet adnak ar-
rél, milyen hatassal volt a folyoirat a komparativ neveléstudomany fejlédésére.

I. Silova els6 cikkébél kidertil, hogy az eredetileg Western European Education (Nyu-
gat-eurdpai oktatdstigy) névrekeresztelt folyoirata Szputnyik-sokk és a hideghaborimiatt
tulzottan szovjetorientalt amerikai tudomdanyos irodalom Soviet Education 1958 (Szov-
jet Oktatdsiigy 1958), Soviet Review 1960 (Szovjet Szemle 1960), Soviet Anthropology
and Archaeology 1962 (Szovjet Antropologia és Régészet 1962), Soviet Studies in
Philosophy 1962 (Szovjet Filozéfiai Tanulmdnyok 1962), Soviet Studies in Literature 1964
(Szovjet Irodalmi Tanulmdnyok 1964), Statues and Decisions: The Laws of USSR and Its
Successor States 1964 (Alapokmdnyok és hatdrozatok - torvények a Szovjetunidban és
utédallamaiban 1964), Soviet and East European Foreign Trade 1965 (Szovjet és kelet-
eurdpai kiilkereskedelem 1965) geopolitikai ellenpolusaként jelent meg. Az 6sszehason-
litd neveléstudomany amerikai miivel6i koziil legtobben, maguk is valamely nyugat-
eurdpai orszag sziilotteiként, fontosnak tartottak, hogy ne csak a vasfiiggdony mogé, de
elé is betekintést nyerjenek az érdekl6dok, vagyis, hogy kiterjesszék az amerikaiak sza-
mara a komparativ neveléstudomany f6ldrajzi hatarait. Ugyanakkor a komparativistak
tudomanyos szemléletmodjuk gyokereihez térnek vissza akkor, amikor Nyugat-Eurd-
pa felé forditvan tekintetiiket, elméleti és modszertani iranyelvek utan kutatnak. A fo-
lydirat legnagyobb erénye, hogy mindvégig a komparativ neveléstudomany alternativ
szemléletmodjainak kidolgozasara, a két elfogadott mddszertani felfogas szintézisére
torekedett: a rendszerszer(i és az impresszidkon alapuld, az empirikus/analitikus és a
spekulativ/deskriptiv, a mikro- és a makroszint(i, a természettudomanyi értelemben
vett tudomanyos és a torténeti, filozofiai kategoriak, szemléletek, paradigmak Ossze-
békitésére. Mindez azt jelentette, hogy a tobb nemzetet 4tfogd kvantitativ kutatdsokat
6tvozték az egyedi esettanulmanyok torténelmi, tarsadalmi, politikai, gazdasagi hatte-
rének feltarasaval. Ennek a szemléletnek a meghonositasdban f6leg Ursula Springernek,
az els6 szerkesztének volt nagy szerepe, aki interdiszciplinaris tudomanyként fogta fel
az Osszehasonlitd neveléstudomanyt, elismerte a torténelmi kontextus ismertetésének
fontossagat, ugyanakkor javasolta a tirsadalomtudomdnyokban hasznalt kvantitativ
modszerek alkalmazasat.

A cikk megnyitja az Osszehasonlité neveléstudomdny torténelmi perspektivajat.
Az 50-es, 60-as években ugy tekintettek az Osszehasonlité neveléstudomanyra, mint
a neveléstorténet jelenkori valtozatara. A torténeti hagyomdany képvisel6i szerint csakis
az oktatastigy és a nevelési folyamatok torténelmi kontextusba agyazottséga teszi lehet-
vé az oktatas jelenségeinek megértését. Paradox mddon épp ebbdl fakadt a neveléstudo-
sok félelme, hogy az oktatasiigyi rendszerek 6nmagukban 6sszehasonlithatatlanok egy-
massal, hiszen tarsadalmilag, toérténelmileg determinaltak. A 60-as évek végén jelenik
meg a ,tudomanyossag vagya”, vagyis az értékmentes hozzaallas, a mérhetd, épp ezért
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nemzetkozi viszonylatban 6sszehasonlithaté empirikus kutatasok igénye. A European
Education tematikus szamok megjelentetésével ezt a két szemléletet egyesiti: egy-egy
téma adja az 9sszehasonlitas alapjat, ugyanakkor lehetdség van kvalitativ mddszerek-
kel orszagtanulmdanyok megirasara is. A folydirat els6 szama pl. a curriculum imple-
mentacidjanak kérdéskorét targyalja. Svéd, nyugatnémet, angol, francia és olasz példak
alapjan képet kaphat az olvasé az orszagok curriculummal kapcsolatos politikajarol,
a curriculum bevezetésének kiilonbségeirél és hasonlésagairol.

Iveta Silova hangsulyozza, hogy a European Education toldrajzi és nyelvi hatdrokat
sziintetett meg, kaput jelentett a vilagra Eurdpa szamos orszaga és az USA szdmara is.
Leggyakrabban az angolt haszndlva kozvetit6 nyelvként, pillanatképet adott a francidul,
németiil, vagy mas kisebb eurdpai nyelven nem olvasok szamara is arrdl, milyen kutata-
sok, fejlesztések folynak az illet6 orszagokban.

Végill a szerzé eléretekintve megallapitja, hogy folytonossag és valtozas kettdsége jel-
lemzi a European Education folydiratot. A komparativ elemzések hangstlyozasa mellett
a torténelmi kontextus kutatdsanak el6térbe allitdsa tovabbra is a folydirat legfébb céljaként
fogalmazodik meg. A globalizacioé viszont Gj kihivasok elé allitja a European Educationt:
egy tudomanyos, intellektualis mezében kell olyan tedridkat, metodoldgiakat kialakitani,
amelyek lehet6vé teszik a globdlis és lokalis kontextusok kvalitativ és kvantitativ szem-
pontu vizsgalatat. Iveta Silovdt idézve: tobbé ,nem azon van a hangsuly, mit tudunk meg-
tanulni Eurdpatdl, hanem azon, mit tudunk meg Eurdpatdl a vilagrol” (Silova, 2009, 28).

Tulajdonképpen az el6z6 cikk folytatdsa a masodik szdimban megjelend tanulmany,
amely fokozottan figyel a folydiratban eddig megjelent tanulmanyok részleteire. A ta-
nulmany vildgosan ramutat a folydirat alapité szerkeszt6jének, Ursula Springernek a cél-
jaira, aki a neveléstudomanyok szivének tekinti az dsszehasonlité neveléstudomanyt,
és fontosnak tartja a tudomanyos diskurzusok és eredmények publikaldsa mellett en-
nek a tuddsnak a felhaszndlasat a pedagdgusképzésben és -tovabbképzésben, valamint
az aktudlis nevelési trendek, elvek, eredmények pedagégusokhoz valo eljutasat. Habér
a folydirat torténete soran a springeri ,.egy téma kiilonb6z6 orszagban elvét” idénként
felvaltotta az ,egy orszag, kiilonbozd témak elve”, és ebbdl fakaddan a torténeti latas-
mod kiviragzasa, a folydirat mindvégig megtartotta modszertanilag szintetizalo jelle-
gét, a kvalitativ és kvantitativ kutatasok bemutatdsanak egyensulyat.

Tanulsdgosak a tanulmanyban megjelentetett Osszefoglalé tabldzatok, amelyek-
bél kénnyedén tajékozodhat az olvaso a valtozatos témakrol, az orszagtanulmanyokat
el6térbe allitd szerkesztdi koncepcidkrdl, a tanulmanyok f6ldrajzi fokuszarol, illetve
a posztszocialista orszagokban jelentkezd oktatasiigyi valtozasokat kozéppontba allitd
folydiratszamokrol. A legtobb tematikus szam (szam szerint 33) pl. egy-egy orszag ok-
tatastigyének atfogd, tobb szempontt bemutatasara vallalkozik. Ezt koveti 31 szammal
a harmadfoku/felséfoku oktatas témdja, majd 27 szammal a curriculum és tanitas prob-
lémakdre. Az eurdpai oktatasi tér (18), az iskolai esélyegyenldség (16), a kutatas és okta-
taspolitika (8), az iskola és tarsadalom kapcsolatanak kiilonboz6 aspektusai (7) ugyan-
csak vissza-visszakoszond témai a folydiratnak. Ha a tanulmdényok f6ldrajzi megoszlasat
figyeljiik, talin nem meglepd mdédon Nyugat-Eurdpa folényével talalkozunk (341 cikk),
ezenbeliilis Németorszagtulreprezentaltsagaval (Nyugat-Németorszagrol ésazegyesitett
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Németorszagrol 8sszesen 199 cikk szol). Az Eszak-Eur6parol sz616 tanulményokat (259)
Anglia és Svédorszag vezeti 75-75 tanulmannyal, a Dél-Eurépardl szélokat (104) Olasz-
orszag 40, a Kozép-Kelet-Eurdpardl szolokat pedig Magyarorszag 21 cikkel. A szerkesz-
ték nem titkolt szandéka ennek az utébbi régionak is egyre nagyobb lehetdséget bizto-
sitani a nemzetkd6zi porondon valé megmutatkozasra. A tanulmanyban is kiilon fejezet
foglalkozik a posztszocialista atalakulas elemzését bemutato irdasokkal, valamint az Eu-
répai Unié bovitésének oktatasiigyi kovetkezményeivel. Az esettanulmanyok érdekes
diskurzusokat sziiltek arrol, hogy a kulturalis és gazdasagi fliggés megszlinéseként
értelmezett rendszervaltas vajon valdban a politikai szabadsag adventje-e, illetve, hogy
az orszagok tarsadalmi, politikai, oktatdsiigyi kulturajabol nem szervesen kovetkezd,
azoknak néha ellentmondd és sokszor kiils6 hatalmak altal eréltetett oktatastigyi refor-
mok milyen mértékben képesek kifejteni hatasukat a tarsadalomban.

A tanulmanyok egy kovetkezdé csoportja az oktatas globalizacidjanak kérdéskorét
vilagitja meg, oktataspolitikai dontések és ezek értelmezése fell kozelitve a témahoz.
Az eredményesség és az oktataspolitikai dontések értelmezése szempontjabol kimutat-
hatd kiilonbségek nagyrészt az oktatasi rendszerek kiilonbozéségeinek rovasara irhatd-
ak, vagyis a kiilonb6z6 tarsadalmi rendszerek és ideologiak, illetve oktatasi strukturak
kialakuldsanak torténete meghatarozé szerepet jatszanak a globalizaci6 és az europani-
zacios torekvések sikerességében vagy épp sikertelenségében.

Sotiria Grek és Martin Lawn tanulmanya, A Short History of Europeanizing Educa-
tion: The New Political Work of Calculating the Future (Az oktatds eurdpaivd tételének
rovid torténete a jovo kiszdmitdsanak 1j politikai feladata) az eurdpai identitas kiala-
kitasanak, politikai és oktatasiigyi aspektusainak bemutatasara vallalkozik egy sajatos
kulturalis habitus altal meghatarozott térségben. A cikk bemutatja azokat a fontosabb
oktataspolitikai dontéseket, alaptételeket, trendeket és eseményeket, amelyek a ,tudés
Eurépéjanak” megvaldsulasaban meghatarozoak. Ezeket az Gj oktataspolitikai donté-
seket a hagyomanyos oktataspolitikai szemlélettel szemben sokkal jobban jellemzi a fo-
lyamat- és kimenet-centrikussag, aminek kovetkeztében az objektiv helyett a konstrualt
tudas, az ipari helyett a tanul6 tarsadalom, az oktatds helyett a tanulas, a formalis, okta-
tasi intézményekben folyd tanulas helyett pedig az 6j oktatasszervezési formak keriilnek
elétérbe. Az Eurépai Uni6 dinamikusan fejl6dd, tudasalapu gazdasagga valdsanak fo-
lyamataban az oktatdsban is elengedhetetlenné valt a minéségbiztositas indikatorainak
egységesitése. A tanulmany irdi részletesen bemutatjak azokat a célokat, amelyeknek
elérését az EU Oktatdsiigyi Tanacsa 2010-re tlizte ki, és azokat az okokat, amelyek miatt
az eredeti, 2003-as célokat meg kellett valtoztatni. Mara minden eurdpai orszag szdmara
nyilvanvaléva vélt, hogy az invesztalds az oktatasba hosszu tava befektetés, aminek po-
zitiv hatasa van Eurdpa tarsadalmi kohézidjara és a fenntarthaté fejlédésre. Az oktatds
europanizaldsanak sziikségességérdl szolo tanulmdany kovetkeztetése, hogy az eurdpai
kulturalis identitas kikristalyosoddsa, és ennek a pedagégusok mindennapi elvaras-
rendszerébe vald beépiilése lassu folyamat, amit csakis foldrajzi, politikai, tudomanyos
kontextusba agyazottan érdemes vizsgélni.

Monica E. Mincu: Myth Rhetoric, and ideology in Eastern European Education: Schools
and Citizenships in Hungary, Poland, and Romania (Mitosz, retorika és ideolégia a kelet-
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eurdpai oktatdsban - iskoldk és dllampolgdrsdgok Magyarorszdgon, Lengyelorszdgban
és Romdnidban) cimi tanulmanyaban elemzéseivel azt bizonyitja, hogy a kultira meny-
nyire kiilonbozik a mitosztdl és az ideoldgiatol, és a szamos torténelmi, tdrsadalmi kii-
16nbség ellenére az emlitett harom orszdgban a szocialista-kommunista politikai mult
altal meghatarozott oktatdspolitika mégis mennyire hasonld jegyeket mutat. A tanul-
many azt kivanja bemutatni, hogy teoretikusan az oktataspolitikai ideoldgiak a politikai
mitoszokhoz, ideoloégiakhoz kapcsolddnak, ezek tartjak fent, s a kotelezd ideologiak,
amelyek nagyon is jellemzdek voltak az emlitett orszagokban a XX. szazadban, tarsa-
dalmi és oktataspolitikai paradoxonokat sziilnek, pl. ,kommunizmus-arca” antikom-
munizmust. A politikai ideoldgiak, amelyek rendszerszertien foglalnak dssze eszméket,
valamint a mitoszok, amelyek a politikai kultirahelyettesit6iként megjelené kitalalt
narrativumok, és nagymértékben befolyasoljak a kozvélemény alakulasat, a globdlis-lo-
kalis dinamikaban az oktatastigyben kapnak nemzeti szinezetet.

A hagyomanyos politikai kultura hidnyaban a posztszocialista orszagokban, de nem
csak ott, az OECD 4ltal stirgetett oktatasiigyi reformot mindenhol kicsit masképp, a po-
litikai, torténelmi, tarsadalmi kontextusnak megfelelden torzitva értelmezték, és min-
denhol f6leg a decentralizdcid, illetve a demokratizalodas keriilt a kozéppontba.

A tanulmany részletesen foglalkozik torténelmi szempontbdl a kozép-eurdpaisag ki-
alakulasaval, kiemelve a francia felvildgosodas és a német romantika tjraértelmezésé-
nek és szintézisének sokszor ellentmondé hatésat ebben a megkésett modernizacios fo-
lyamatban, ami a XVIII. szazad utols6 harmadaban és a XIX. szdzad els6 felében ment
végbe Eurdpanak ebben a sarkaban. A kozmopolita szemlélet és a nyelvi nemzetk6zos-
séghez tartozas romantikus alternativaja kozotti allando6 ingadozas, valamint a sajatos
kozép-eurdpai tarsadalmi rétegzettség (a kozéposztaly szinte teljes mértékd hianya) ve-
zetett annak a sztereotipianak a kialakulasahoz, mely szerint minden, ami nyugatrol ér-
kezik, az polgari értékeket képvisel és jo, ugyanakkor minden, ami keletrdl jon, etnikai
meghatarozottsagu és rossz. A szerzd a herderi nemzetallam-koncepcid hibas értelme-
zésében latja a késdbbi problémak gyokerét. A szegényes polgari kultira lehet6vé tette,
hogy a politikai elit altal kitalalt, kozos eredetet, kontinuitast hangsulyozé mitologiai
befolyasoljak a koztudatot. A civilizald, nemzetformald nemzeti iskolak kidolgozasanak
gondolata is ebbdl a talajbol fakadt.

A kommunista éra oktatasiigyének paradoxonai nagyrészt a fent emlitett tarsadal-
mi-politikai konstellacidé és a szocialista ideoldgia taldlkozasanak kovetkezményei.
A kommunizmus rejtett tanterve sokkal erésebben miikédott, mint a deklaralt tan-
terv: a centralizacio, az osztalynélkiili tarsadalom vizidja a végletekig polarizalt térsa-
dalmi rendszerekben csakis torzitva valdsulhattak meg. A hirdetett egyenldség helyett
az egyenl6tlenség, az enciklopédikus tudas és az elitista curriculum helyett a technikai,
mezGgazdasagi és ipari oktatds dompingje valosult meg. A hagyomanyos herbarti sti-
lustt mddszertani kultdra (hatalmi egyenl6tlenség, férfias értékek, versengd iskolaszel-
lem) pedig épp azoknak a hatranyos helyzeti tanuloknak a motivélatlansagat erdsitette,
akiket elvileg a kommunizmus ideoldgidja tamogatott. A kollektivista-kooperativ ér-
tékeket szajkdzé ideoldgia a valdsagban elitista-individualista oktatasiigyet hozott 1ét-
re. A kommunista ideoldgia szlogenjei, politikai, nevelési mitoszai (pl. a politechnikai
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oktatds mitosza), divatos jelszavai egydltalan nem hatottak, mintegy érintetleniil hagytak
a valosagot, az oktatasi-nevelési szituaciokat. A szerz6 hangsulyozza, hogy a kommunis-
ta ideoldgia masképp hatott a harom orszagban: az intenziv indoktrinacié nacionalista
arnyalataval jelenik meg Romaniaban, oktatasi, tarsadalmi, gazdasagi innovacidval tar-
sul6 ritualis kotelességként Magyarorszagon, és a katolikus egyhaz erételjes jelenléte
kovetkeztében kétarct, pluralista szinpadként Lengyelorszagban.

1989 utdn a posztkommunista orszagokban meghatarozéva valik az onsajnalattal,
aldozatszerepbe vald menekiiléssel, masoktdl, idegenektdl valé félelemmel (nacionaliz-
mussal) jellemezhetd kozosségi viselkedés, a kommunista idészak torténelmi baleset-
ként valé szemlélete. A civil tdrsadalom nyelvének kialakuldsa altalaban torténelmileg,
tarsadalmilag nem tervezett folyamat, a posztkommunista orszagokban viszont, féleg
Romaniaban, ahol 40 éven keresztiil sem a hagyomany, sem az egyhdz nem biztositotta
a civil tarsadalom tulélését, és a morilis, polgari értékforrasok teljes hidnyaval néziink
szembe, az oktatisra harul ennek kialakitésa is.

Az oktatasi reform alapvetden harom teriiletre koncentral: az 4j curriculum kidolgo-
zasara és bevezetésére, a régi oktatasi strukturak atalakitdsara, valamint a privatizaci-
ora. Az ujitasok tulnyomorészt formaiak maradtak, az 4j formai keretben pedig a régi
tartalmak éltek tovabb, épp ezért a megreformalt oktatasi rendszerek sokkal jobban ha-
sonlitanak a kommunista oktatasi rendszerekre, mint amennyire kiilonboznek téliik.

A szerz6 kovetkeztetése az, hogy az oktatasi reform két prioritdsa, a decentralizaci6
és a demokratizdlds mara csak retorikus éllitds, kiabrandité eredményekkel. Hatalmas
a szakadék a retorikai szinten megjelend nevelési elvek és a gyakorlati szinten megvalo-
suld, haté mentalitas kozott. Mindezeknek a problémaknak a f6 oka az oktatasi refor-
mok egységes, rendszerezett vizidjanak hianya.

Laura Perry, az ausztrdliai Murdoch University tanara az OECD PISA tanulma-
nyait az eredményesség és az esélyegyenléség szempontjabdl elemzi Characteristics of
Equitable System of Education: A Cross-National Analysis (A méltanyos oktatdsi rendszer
jellemzdi - egy nemzeteken dtivel vizsgdlat) cimi irasaban. Tizenkét orszag oktataspoli-
tikdjat és eredményességi mutatoit hasonlitja 6ssze a szerz6, és arra keresi a valaszt, hogy
vajon az esélyegyenldség biztositasanak mértéke az egyes orszagok sajatos oktataspoli-
tikajahoz, vagy az oktatasi rendszerek struktirdihoz kapcsolédik-e, hogy azonos saja-
tossagai vannak-e az esélyegyenléséget biztosito oktatasi rendszereknek, valamint, hogy
a demografiai valtozok vagy az oktatasi rendszer strukturalis valtozdi (pl. a kozépiskola
strukturdja, a privatizdcié mértéke) hatarozzak meg a tanulok eredményességi mutatoit.
Az esélyegyenl6ség biztositisa szempontjabdl Perry a tanulményozott orszagok négy
csoportjat kiiloniti el, és bemutatja azokat a kozos vonasokat, amelyekkel az eredmé-
nyes, jol teljesité iskolarendszerek rendelkeznek.

Az esélyegyenldség biztositdsa és a magas teljesitmény elérése egyforman fontos és
elengedhetetlen indikatorai az oktatasligy sikerességének. A tanulmany érdekessége az,
hogy kitagitja azoknak az érveknek, bizonyitékoknak a korét, amelyeket az el6z6 két ta-
nulmany vonultatott fel.

A masodik kétet hdrom tanulmanya a fels6oktatdsra fokuszal. Jiirgen Schriewer:
Rationalized Myths in European Higher Education: The Construction and Diffusion of the
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Bologna Model (Racionalizalt mitoszok az eurdpai felséoktatdsban — a bolognai rendszer
megalkotdsa és elterjesztése) cimi cikkében ugy értelmezi a Bologna-modellt, mint egy
sajatos példajat egy sokkal tagabb, vilagszintl folyamatnak, amit a globalizacié hatasa-
ra az oktatas vilagaban végbemend kozeledések, kapcsolodasok és a standardizalddas
jellemez. Kutatasokra alapozva éllapitja meg az allami és nem allami nemzetkozi szer-
vezetek egyre nagyobb hatalmat a Bologna-folyamat sziikségszertiségének, dinamika-
janak alakuldsaban. A szerz6 bemutatja, hogyan épiilt fel a parizsi Sorbonne Egyetem
800. évforduldjanak tinneplésére dsszegytlt oktatasiigyi miniszterek kezdeményezésé-
bél az az elképzelt modell, ami a Sorbonne-i Nyilatkozatban megfogalmazddott, és a
Bologna-folyamatban megvaldsulni latszik. Elméleti megalapozottsigu magyarazatot
kivan adni a Bologna-folyamat gyors, példa nélkiili elterjedésére, széles kort eurdpai
elfogadasara és azokra az elditéletekre, amelyek hozzd kapcsolédnak. Schriewer meg-
fogalmazza kétségeit is arra vonatkozdan, hogy a kiilonb6z6 nyilatkozatokban hirde-
tett tudds Eurdpaja valoban elérhetd cél-e, f6leg, mivel az eurdpai oktatdsi intézmények
valtozasai még az egységesité szandéku Bologna-folyamat hatdsa ellenére is sajatosan
nemzeti-eurdpai kontextusban valdésulnak meg, ugyanakkor egy sokkal dltalanosabb
jelenség megnyilvanuldsai.

A Leon Cremonini—-Dominik Antonowicz szerzéparos azt vizsgalja, hogyan jarul hoz-
z4 a globalizacid a felsGoktatas nemzetkozivé valasahoz, illetve mi vonzza az egyes tu-
désokat, hallgatokat egy-egy orszagba. Az In The Eye of the Beholder? Conceptualizing
Academic Attraction in the Global Higher Education Market (Nézbpont kérdése? - Az
egyetem vonzdsdnak problémdja a globdlis felséoktatdsi piacon) cimi tanulmany arra
vilagit rd, hogy a globalizacié irdnyitja a modern tarsadalmakat, s dltaluk a felséokta-
tast is.

A fels6oktatas piacanak fejlédése kozben minden masnal fontosabbd vélik a felss-
oktatdsi intézmények szdmara, hogy tudomanyosan vonzdak legyenek. Az egyetemek
vonzerejének mibenlétét probaljak meghatarozniaszerzék a tanulmanyban. Elméletii-
ket Simon Anholt ,civilizacidés vonzdésag” elméletére épitik, aki szerint az emberek hat
dimenzi6 elemzése mentén dontenek egy-egy régié vonzerejérdl, ezek a kovetkezdk:
export, kormdnyzat, befektetések és emigracid, kulturdlis 6rokség, emberek, turiz-
mus. Ugyanezen dimenzidk mentén lehet megéllapitani, mi teszi vonzdéva egy-egy
orszag felsdoktatdsat a nemzetkozi felsdoktatdsi intézmények palettajan. A szerzék
tobbek kozott az atkonvertdlhatd, exportdlhatd tudast, a tudas piacinak, keresletének
megfeleld biztositasat, a klienskézpontu (itt hallgato- és kutatokozponti) szolgaltata-
sokat emeli ki, valamint fontosnak tartjak, hogy az egymassal szembenall6 iskolak,
elméletek termékeny talajt biztositsanak a kiillonb6z6 tudomanyos vitdk szamara.
A szerz6k kiilon elemzik azokat a faktorokat, amelyek a diakok, és kiilon azokat,
amelyek a kutatok, tanarok szamara teszik akadémiailag vonzéva az egyes orszago-
kat, fels6oktatasi intézményeket; majd bemutatjak azokat a matematikai képleteket,
amelyek segitségével ki lehet szamolni az egyes orszagok tudomanyos vonzdsaganak
meértékét. Olyan faktorok keriilnek be ezekbe a szimitasokba, mint az orszagban ta-
nulé kiilfoldi hallgatok szama, a kiilfoldon tanulé hazai hallgatok szdma, az 6sszhall-
gatoi populdcid, a kutatdk kiilfoldi és hazai idézettsége, szarmazasa.
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Schriewerrel ellentétben Leon Cremonini és Dominik Antonowicz a hatalom és a ma-
ganvallalatok piacositd szerepét latjak jellemzOnek az eurdpai felsdoktatas atalakula-
saban.

John B. Krejsler és Stephen Carney a dan felsGoktatas atalakulasat mutatjak be Uni-
versity Academics at a Crossroads? Continuity and Transformation in Danish University
Reform (Vilasziit elétt allo egyetemi tudomdnyok? — Kontinuitds és vdltozds a ddn egye-
temi reformban) cimu cikkiikben. Azt vizsgéljak, hogyan szolgélja ki egyre jobban a fel-
sGoktatas a munka vilagat, a magas technologiat igényl6 ipar kihivasait és a tarsadalom
sziikségleteit egy olyan atfogd oktataspolitika hataséra, amelynek célja a vilagszinvonalu
intézmények létrehozasa. Egy foucault-i diskurzuselemzést mutatva be, a tanulmany az
aktualis oktataspolitikai megolddsok implementacidjat mutatja, abban az értelemben,
hogy a tudésok hogyan folytatnak verseng6 diskurzusokat az egyetemrol.

Habar egy-egy cikk mar korabban is megjelent oktatasiranyitas témaban, ez az elsé al-
kalom, hogy a European Education az oktatasi intézmények vezetésének szentel egy egész
szamot. Az 1980-ig Eurépaban gyakorlatilag ismeretlen angolszasz fogalom az amerikai
szervezetszocioldgiabdl nétt ki, és valt az utdbbi évtizedekben egyre bonyolultabb dia-
légusok fékuszava Eurdpaban. Természetesen itt sem egy 1j jelenségrdl, inkabb egy j
elnevezésrdl, a mar meglévé probléma pontosabb, tudomanyosabb igényt megfogalma-
zasardl van sz6. Ma is szamos vita folyik arrol, mit is takar valdjaban az oktatasiranyitds
megnevezés. Altalédban etnocentrikus és el8ird jellegéért kritizaljak, ugyanakkor nem
tagadhato, hogy az oktatdsirdnyitds a kiilonb6z6 nemzetek, orszdgok kulturalis hagyo-
manyai és a tarsadalom értékei altal tairsadalmilag eré6sen meghatarozott fogalom.

Az ut6bbi évtized legdivatosabb reformintézkedése a legtobb kelet-eurdpai orszagban
a ,megosztott vezetés” elvének, gondolatanak gyakorlatba iiltetése volt. Ennek az angol-
szasz orszagokbdl szarmazo fogalomnak, ami demokratikus, kozosségi alapokra helyezi
az iskolavezetést, a 1ényegi megértésére torekedtek az oktataspolitikusok és a nevelés-
tuddsok, lehdmozva a fogalomrdl a hozza tapadd kulturalis, kontextualis jelentéseket.
A tematikus szam célja megértetni azt, hogyan befolyasolja a globalis hatasok és tar-
sadalmi normak interakcidja az oktatasirdnyitas helyi értelmezését. Az elsé két tanul-
many fokuszaban allo fogalom, a megosztott vezetés az eurdpai oktatasi térben — ahol
a hatalmi kapcsolatok konfiguracidja egészen masképpen alakult ki, mint a nyugati de-
mokracia orszagaiban - kiilonésen komplex problémakat vet fel, fokozottan igy van ez
a posztszocialista orszagok hierarchikus, centralizdlt oktatdspolitikahoz és oktatdsveze-
téshez szokott intézményeiben.

Sonja Sentocnik és Brigita Rupar School Leadership of the Future (A jové iskoldinak
vezetdsége) ciml cikkében az iskolai vezetStanacsok ujfajta miikodésének értékelé-
sét, az igazgatok j szerepeit és a szlovéniai Nemzeti Oktatdsi Intézet munkajanak erés
és gyenge pontjait mutatja be. Ez az intézmény koordinalta azokat a képzéseket, amelyek
a megosztott vezetés implementaciojat készitették eld egy feliilrl lefelé épitkezd, vezets-
centrikus, hierarchikus oktatasi rendszerbe. Mar maganak az intézménynek a hierar-
chikus felépitése is rengeteg vitat, belsé konfliktust generalt a megosztott iskolavezetés
gyakorlatba iiltetésének el6készit6 fazisaban. A szerz6k interjuk segitségével mérik fel
a programok hatékonysagat, és anélkiil, hogy tul altalanos kovetkeztetéseket vonnanak
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le, mégis megallapitjak, hogy a posztszocialista orszagok oktatastigyének megvaltoztata-
saban nagy szerepet jatszhat ennek az itt megszokottndl sokkal demokratikusabb veze-
tési formanak a megvaldsuldsa.

A megosztott vezetés problémajat egészen mas oldalrdl kozeliti meg az azerbajdzsa-
ni szerz6, Cathryn Margo: Remaining the School Leadership Paradigm in a Post-Socialist
Context (Az iskolai vezetéség valtozatlan paradigmdja a posztszocialista kontextusban)
cimd tanulmany alaphangjat a szovjet uralom bukasa 6ta valtozatlan iskolavezetés-poli-
tika kritizalasa és a megosztott vezetés bevezetésének siirgetése hatarozza meg. Az okta-
tasvezetéssel foglakozé szakirodalommal szemben sokszor vadként felhozott el6iré jel-
leg a szerz6 éleslatdsat és komparativista szemléletmaddjat titkkrozoé kritikai szemlélettel
parosul. A tanulmény felveti a nyugati modellek véltozatlanul torténé alkalmazésanak
problematikajat: az azeri iskolavezetdk a centralizalt dontéshozasban szocializalddva, ke-
véssé tudnak stratégiai terveket, ujito elképzeléseket alkotni, kevésbé fektetnek hangsulyt
a kapcsolatteremtésre, mint mas, demokratikus, nyugati eurdpai kultarakban szocializa-
l6dott tarsaik. A helyileg relevans iskolavezetés-politika kialakitdsa csak ugy lehetséges,
ha szamba veszik a jelenlegi oktatasi rendszer erdsségeit és gyenge pontjait is, és olyan
vezetéképzd programot dolgoznak ki, ami a kozszféra atlathatova és elszamoltathatéva
tételére, ennek a koncepcidnak a megértetésére, elfogadtatasara koncentral. A tanulmany
végss kovetkeztetésként és egyben javaslatként azt fogalmazza meg, hogy az iskolaigazga-
toknak az Oktatastigyi Minisztérium koordinaldsaval meg kellene fogalmazniuk azokat a
hianyokat és esetleges eréforrasokat, amelyek korvonalazzak a jové oktataspolitikai allas-
pontjat az azerbajdzsani iskolavezetéssel és elsGsorban a vezetSképzéssel kapcsolatban.

Doyle Stevick tanulmanyaban folytatja az iskolaigazgatok szerepének tdrgyalasat,
kiilonos figyelmet szentelve a fokozddd nemzetkozi nyomds és a helyi oktatdsiigyi re-
formok dialégusara a holokauszt észtorszagi tanitasianak esetében. Az Overlapping
Democracies, Europe’s Democratic Deficit and National Education Policy (Egymadst dtfedd
demokrdcidk, az eurépai demokratikus deficit és a nemzeti oktatdspolitikdk) cimt irasa-
ban a szerzd azt elemzi, hogyan befolyasolta Esztorszdg eurdpai unios és NATO-tagsdga
az oktataspolitikat, hogyan kezdtek el a holokauszt témakoérrel foglalkozni, és hogyan
vezették be a holokauszt-napot az iskoldkban. A holokauszt oktatdsanak implementa-
lasa végs6 soron az iskolai vezetdk feladata volt, akik kettds szoritasban egyensulyoztak
a nemzetkozi elvarasok hatasdra propagalt oktataspolitika és a helyi kozosség ellenal-
lasa kozott. Az eset jol mutatja, milyen mély nyomokat hagyott a kozosségben a szovjet
uralom, mennyire megszokotta valt minden fentr6l jové utasitassal szemben az ellen-
allas, és milyen sajatos problémakkal kiizdenek a posztszocialista orszagok akkor, ami-
kor a nemzetkozi kozosség nyomasara vezetnek be olyan oktatdsi reformokat, amelyek
megértésére és elfogadasara az adott tarsadalom esetleg még nem kellden felkésziilt.
Az iskolaigazgatok az oktataspolitika implementaciéjanak kulcsfigurai, akik az adott
oktataspolitikai kornyezetben a nemzetkozi kozosség és az észt etnikai tobbség kozotti
dialogust moderaljak. A tanulmany a posztszocialista orszagokban az iskolaigazgatok
nyugatrdl jovo oktatasiigyi reformok bevezetésében betoltott szerepét hangsulyozza.

Ugyanigy a globalis oktatasi reformokkal szembeni helyi ellenallast elemzi Arild
Tjeldvoll és Anne Welle-Strand: Report on the HEAD-Ache in Norway (Jelentés a nor-
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vég féfdjdsrol) cimi irdsukban, amely az iskolavezetdk és oktataspolitikusok kiilonbozé,
nemegyszer szembendllo értelmezéseit elemzik arra vonatkozéan, mit is jelent az ok-
tatdsirdnyitas. A tanulmany kiilon elemzi, hogy a globalizacié kévetkeztében hogyan
kapcsolodik Ossze a gazdasag és az oktatasiigyi reform, és ezek milyen 4j kihivasok elé
allitjak az iskolakat és a pedagdégusokat. Az orszag tarsadalmara jellemz6, és az igazga-
tok szemléletében tetten érhetd kulturalis elkotelezettség az egyenlGség mellett szoges
ellentétben 4ll az oktataspolitikusok dltal hangoztatott nézetekkel, pl. az elszdmoltatha-
tosaggal. [gy a globalizdcié sz6sz0l6i igen mélyen gyokerezd tirsadalmi hagyoméanyok-
ba iitkoznek oktataspolitikdjuk implementalasa kozben.

A kotet utolsé tanulmanya Exploring the Landscape of Primary School Leadership and
Management Problems (Az dltaldnos iskolai vezetdségi és szervezeti problémdk felfedezé-
se) az Egyesiilt Kiralysagban az oktatasiigyi vezetés gyakorlatba tiltetése koriil felmeriilé
problémadkat, bizonytalansdgokat mutatjabe akontextualis komplexitas titkrében. Gerald
Dunning empirikus adatok alapjan vazol fel egy eredeti fogalmi keretet, tisztazva azok-
nak az oktatdsiigyi vezetéssel és menedzsmenttel kapcsolatos problémaknak a termé-
szetét, amelyekkel az igazgatok szembekeriiltek a szervezeti problémak mellett. A szerz6
Uj szempontu modelljében kiemelt szerepet kap a pedagdgusok normativ és szervezeti
szakmai szocializaciéjanak ellentéte, az intézményen beliili hatalmi struktdra és a cso-
portdinamika.

Osszefoglalva, a tanulményok feltdrjék azoknak a kulturalis kontextusoknak a sok-
szintiségét, komplexitasat, amelyek kozott az oktatasiranyitds nemzetkozi modellje el-
terjedt és Uj értelmezést nyert. Azokat a dinamikus kapcsolatokat mutatjak be, amelyek
az oktatasiranyitast vilagszinten konformizalni prébalé nyomas és a sajatos helyi kultu-
ralis, tarsadalmi elvarasok kozott jonnek létre.

Az EE 2009-es évfolyamanak utols6é szama, mint azt a cime, a Diversity in Unity.
Challenges in European Education since the Fall of the Berlin Wall (Sokféleség az egységben
- az eurdpai oktatdsiigy kihivdsai a berlini fal leomldsa dta) is jelzi, sajatos témaju kotet:
visszatekintés, mely az elmult hisz év eurdpai oktatasaban lezajlott valtozasokat elemzi
a tarsadalmi, politikai rendszervaltozasok tiikrében. A szam vendégszerkesztGje Prof.
Dr. S. Karin Amos a Tiibingeni Egyetem professzor asszonya. Féként 6sszehasonlit6 ne-
veléstudomdnnyal, az oktataspolitika és az oktatas torténelmi és nemzetkozi kapcsolatai-
nak vizsgélataval, illetve interkulturalis neveléssel foglalkozik. A Szerkesztd elészaviban
néhany mondatban arrél beszél, hogy szerinte a nevelés egyre inkabb olyan tevékeny-
ség, amely Uj, kreativ mdodon kot ossze kiilonboz szinteket, nemzetkozivé, nemzetek
felettivé valva kozben. Ebbdl fakad a nevelés ma legalapvetdbbnek tartott feladata: azo-
nos esélyekkel induld polgarokka neveli a kiilonb6z6 hattérrel rendelkezd egyéneket egy
globalizal6do tarsadalomban. A neveléstudomany feladata pedig ebben az esetben nem
mds, mint iranyitani ezt a folyamatot és reflektdlni ra. A szerkeszté kitér arra is, hogy
a vasfiiggony lehulldsa hogyan teremtette meg az eurdpai orszagok oktatasi rendszerei
szamara a valtoztatas lehet8ségét, és ennek eredményeként hogyan haladt a pedagdgiai
terminoldgia a divergenssé, néhol mar gyokértelenné vélas utjan. Ez magyarazza a ko-
tetben megjelend cikkek sokszintiségét is, amelyek koziil ketté Németorszaggal, egy-egy
pedig Lettorszaggal, illetve Szlovénidval foglalkozik.
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Dietmar Waterkamp: Education in Germany. Twenty Years After the End of the German
Democratic Republic (A német oktatds hiisz évvel a Német Demokratikus Koztdrsasig
megsztinése utdn) cimd tanulmanyaban hisz év tavlatabol elemzi a német oktatasi rend-
szer valtozasainak kiils6 és belsé okait. Cikkében azt probalja kideriteni, hogy a két
Németorszag egyesiilése egyesiilést jelentett-e az oktataspolitika, az oktataskutatas és
az oktatds hétkoznapi vildga szintjén is, vagy inkabb a nyugatnémet (weimari) okta-
taspolitikai hagyomanyok térhdditasarol beszélhetiink. Az erésen centralizalt oktatas-
irdnyitas sziikos lehetdségeitdl és korlataitol megszabadulva a Szovetségi Koztarsasag
hat Uj tartomanya és az egyesiilt Berlin 1990-ben sz6vetségi mintara kialakitotta sajat
tartomanyara jellemz6 oktatasi rendszerét, amely valtozé mértékben tartja meg és veti
el a keletnémet oktatasi rendszer hagyomadnyait.

A cikk szerz6je De Haan (1993) nyoman a keletnémet oktatastorténet interpretalasanak
négy kiilonbozé maédjat, s ezek egyiittélését mutatja be, mikozben hianyolja a keletnémet
oktatastorténet értékelésének egységes, integralt szemléletét. A hanyatlds-torténeti néz6-
pont legjobban a keletnémet neveléstudosok sorsaval szemléltethetd, akik az 6j vilagban
elveszitették addigi vezetd pozicidikat, megsziintek szervezeteik, s egyénileg kényszeriiltek
a nyugati Német Neveléstudomanyi Tarsasaghoz (Deutsche Gesselschaft fiir Erziehungs-
wissenschaft) csatlakozni. Az el6z6 rendszerben betoltott politikai szerepvallalasuk miatt
sokan teljesen eltiintek a neveléstudomany szinterérél, masoknak viszont az 6j rendszer
adott lehetdséget munkassaguk kiteljesitésére, kutatasi eredményeik publikaldsara. Egy-
fajta hagyatékmentési nézépont érvényesil azoknak az irasaiban, akik megkérddjelezik
a keletnémet oktatastigyi hagyomanyok 1étét, hiszen az NDK-ban az egész oktatasi rend-
szert athatotta a szovjet szocialista politikai ideoldgia szolgalata, igy maga a kialakult is-
kolarendszer is valamilyen szinten a szovjet minta leképzése. A szerz6 végkovetkeztetése
mégis az, hogy a keletnémet oktataspolitika elgondolasai és oktatasi rendszerének bizo-
nyos elemei nem tiintek el nyomtalanul a fordulat utan, hanem megujult formaban, mas
tartalommal, sokszor felismerhetetlentil, de jelen vannak, beépiiltek Németorszag oktatas-
politikdjaba, oktatasi rendszerébe. Ilyen elemek pl. a gimnazium 8 évre csokkentése, az is-
kola el6tti oktatas (bolcséde, dvoda) elterjedése, a kimeneti vizsgarendszer egységesitése,
egyes tartomanyokban szakkozépiskolak bevezetése, a harmadfoku oktatds expanzidja.

Az oktatasi rendszerben 1990 utdn bevezetett Gjitasok a berlini fal leomlasa eltt mar
csak azért sem lettek volna lehetségesek, mert a nyugatnémet kormanyzat és a popula-
ci6 is nagyon erésen szembefordult mindazokkal az elképzelésekkel, rendelkezésekkel,
amelyeket a keletnémet kormanyzat gyakorlatba iiltetett. Az viszont a konvergencia-tor-
téneti nézépont szerint latnivald, hogy a keletnémet ifjisag- és oktataspolitika féként
az utolso években nagyon is pontosan latta és kovette — habar nem deklaralt médon - az
eurdpai trendeket. A modernizaci6- és globalizacidelméletek pedig éppigy, mint az EU
utébbi 20 évben tapasztalt meger8sodése, alatamasztotta ezeknek az intézkedéseknek
az elkeriilhetetlenségét, és ezaltal a nyugat- és keletnémet oktataspolitikai elgondolasok
egyfajta Osszetartd, konvergald jellegét. A legextrémebb nézGpont egyrészt fenomeno-
logiailag kozeliti meg a mindennapi élet tapasztalatait, az iskolai gyakorlatot, masrészt
rendszerszerd szemléletet érvényesit az intézményi struktarak hossza tavu valtozasai-
nak elemzésében. Ez a kiilonbségek hidnydt hangsilyozé szemlélet azt sugallja, hogy
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nem torténelmi/politikai értelemben vett keletnémet — nyugatnémet kiilonbségeket kell
keresni, mert azok tulajdonképpen nincsenek, hanem inkabb foldrajzi értelemben vett
észak — dél, kelet — nyugat kiilonbségeket.

A cikk kiilon kitér a pedagégusok megvaltozott helyzetére, elemzi a keleti tartoma-
nyokban kialakult pedagégushiany tarsadalmi, gazdasagi, demografiai okait, és azokat
a kihivasokat, amelyekkel az egyesiilés dllitotta szembe a kelet-németorszagi pedago-
gusokat. A németorszagi pedagdgusképzés egységesitésére tett torekvések felvazolasa
nagyban segiti az olvasot a hattérben munkal6 politikai, tarsadalmi er6k mozgasanak
megértésében. Ugyanigy fontos azt is megérteni a német oktatasiigy valtozasanak elem-
zésekor, hogyan csoportosultak at a hatalmi és er6viszonyok az iskola kozéleti szerepe
tekintetében. A maganszféra hangsilyosabba valasa az NDK-ban megszokott kozszféra
rovasara féleg az intézmények finanszirozasaban hoz valtozasokat. A felsGoktatasi in-
tézmények pl. sokkal inkabb véllalatként kezdenek funkcionalni, és az egyes profesz-
szorok megitélése is sokszor attol fiigg, hogy kutatasaikkal mekkora mértékii anyagi
tamogatashoz juttatjak intézményiiket.

A tanulmany kiilonlegessége, hogy egyazon nemzet oktatasiigyének valtozasai tiikré-
ben az egykori vasfiiggony két oldalan kialakult oktataspolitikai elgondolasok, oktatasi
rendszerek 0sszehasonlitdsara vallalkozik, és kiemeli azokat a mindkét rendszerbdl at-
mentett értékeket, amelyek az iskolai eredményesség szempontjabdl egy uj, globalizals-
dé, multikulturalis vildgban is meghatarozoéak lehetnek.

Zanda Rubene az értékek és normak kérdésére fokuszal. A szerz6 nevelésfilozéfiai be-
allitottsagat jelezve Topicality of Critical Thinking in the Post-Soviet Educational Space:
The Case of Latvia (A kritikai gondolkoddsméd aktualitdsa a posztszovjet oktatdsi szférd-
ban - Lettorszdg esete) cimii tanulmanya arra a kérdésre keresi a valaszt, hogy mi torté-
nik, ha nemcsak a tdrsadalom politikai berendezkedése véltozik meg, hanem vele egyiitt
az értékek, normak is. A szovjet ideoldgiai hagyaték, amely mélyen beépiilt az oktatas-
ban érintettek (oktataspolitikusok, kutatok, pedagdgusok, sziilék) szemléletébe, 1998-ig
folyamatosan akadélyozta a valodi oktatasi reformok bevezetését. Csak a tdrsadalom
demokratizalodasa, illetve a demokratikus nevelés legfontosabb eszkozének tekintett
kritikai gondolkodas elterjedése adhat lehetéséget egy demokratikus oktatasi rendszer
létrehozésara. Ebben az 0j szemléletben az oktatas legfontosabb feladata nem az el6z6
generaciok tudasanak atszarmaztatasa, hanem az 4j generaciok felkészitése arra, hogy
aktiv szerepet vallaljanak a jov6 tarsadalmaban.

A Soros Alapitvany tamogatasdval a nyitott tarsadalom megvalositasa érdekében
1998-ban mas orszagok tapasztalatara alapozva Lettorszagban a kritikai gondolkodas
szemléletmodjat mint komplex interaktiv tanuldsi stratégiat vezették be. A szemlélet fo-
gadtatasa a pedagogusok korében nagyon eltérd volt: az Ujitas, valtoztatas szitkségességét
belat6 elfogadastdl és tamogatastol a modern szemlélet teljes elutasitasaig. 2004-t6l kii-
16nb6z6 vizsgalatok elemezték a kritikai gondolkodas fejlesztését kozéppontba helyezd
oktatasi reform hatékonysagat, és azonositottak azokat a faktorokat, amelyek a szovjet
utédallamok oktatasi terében mind a mai napig megakadélyozzak a demokratikus elveken
alapuld oktatasi gyakorlat elterjedését. Ilyen faktorok pl. az oktatasiigyi reformok koor-
dinédlatlansaga, az 0j programokkal, standardokkal szemben megjelend szkepticizmus
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és a régi, jol megszokott értékekkel szembeni nosztalgia a pedagégusok részérél, egy,
a demokratikus gondolkodasra még felkésziiletlen tarsadalomban az oktatas liberaliza-
lasa okozta sokk.

A tanulmany vertikalis és horizontalis dimenzié mentén is elemzi a kritikai gondol-
kodas fogalmat, majd a kialakitott fogalomrendszert Lettorszagra vonatkoztatva elemzi
a lett oktatasiigyi reformok hatasat, hozadékait és akadalyait. A torténeti, azaz vertika-
lis dimenzié mentén a szerzd vazolja a kritikai gondolkodas koncepcidjanak alakulasat
Kantt6l Deweyn és az amerikai pragmatista pedagégiai gondolkoddkon at napjaink eu-
ropai kritikai konstruktivista latismddjaig. A jelen kihivasainak fogalmi keretét pedig
a Karl Popper altal meghatarozott zart és nyilt tarsadalom meghatarozasa nyoman ért-
heti meg az olvaso.

Josef Schrader tanulmanya, a Governance in Adult and Further Education. Unified
Germany as a Case (Irdnyitds a felndttképzésben, tovibbképzésben — az egyesiilt Néme-
torszdg példdja) a felnbttoktatas kutatasanak modszertani kérdéseire fokuszal. Német-
orszagot véve példanak egy olyan bonyolult modellt fejleszt ki, amely hasznos lehet a
harmadfoku képzés vezetését tobb szinten elemz6, 6sszehasonlité tanulmanyok szama-
ra. Egy ilyen modell hidnya lehetett az oka, hogy az egyesiilés utan nem keriilt a tudoma-
nyos érdeklédés kozéppontjaba a harmadfoku oktatas iranyitasanak kérdése. A nem-
zetkozi Osszehasonlitds miatt egyre fontosabba vald hatékonysdg és eredményesség
vizsgalata szempontjabol elengedhetetlen az oktatds vezetésének, szabalyozasianak
megértése a maga tobbszintli komplexitasaban. Mivel Kelet-, illetve Nyugat-Németor-
szagban masképp fejlédtek ki ezek a rendszerek, Németorszag példaja alapjan le lehet
sziirni, melyek azok a dimenziok, amelyeket egy komparativ tanulmanyban figyelembe
kell venni.

A szocidlpedagogia képviseletében Alenka Kobolt és Jana Rapus Pavel: Development
Trends in the Fields of Education and Care for Vulnerable Groups in Slovenia (A szlo-
vén oktatdsiigy és a sebezhetd csoportokrdl valé gondoskodds fejlédésének trendjei) cimi
irasukban a szlovéniai veszélyeztetett gyerekekkel, fiatalokkal val6 foglalkozds 20 évét
tekintik at. Bemutatjak az orszag oktatasi rendszerét és azokat az oktatasszabalyozasi,
oktatasszervezési, intézményi, pedagogusképzési és -tovabbképzési jitasokat, amelyek
befolyasoltak a szocidlpedagdgia mint szakma és diszciplina fejlédését. A politikai, tar-
sadalmi és gazdasagi valtozasok hatasara veszélyeztetetté valo gyerek- és ifjusagi csopor-
tok, amelyek nem rendelkeznek sem anyagi, sem tarsadalmi, sem pedig szdmottevo kul-
turalis t6kével, képtelenek az egyre novekvé standardok teljesitésére. Még erételjesebb
leszakadasuk megakadélyozasahoz a szocialpedagogiai szakma professzionalizécidja-
val, valamint Gjabb és tjabb egész életen at tart6 tanuldst segité programok meghirde-
tésével jarul hozza a szlovén kormanyzat. A professzionalizmussal szemben tdmasztott
igények, a gyakorlati munka minéségének javitasa a nemzetkdzi neveléstudomanyi dis-
kurzusban is a naprakész professzionalizmus jeleként ttinik fel. A szolidaritas és a térsa-
dalmi kohézid elGsegitése, a veszélyeztetett csoportok marginalizalédasanak elkeriilése
folyamatosan az oktataspolitikai gondolkodas elSterében van Szlovéniaban.

A European Education 2009-es szamait olvasgatva az olvasénak az az érzése, hogy
a szerkesztSk és a szerzok egyszerre résztvevo és kiviilallo megfigyel6i a bemutatott vi-
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lagnak. Pontosan latjak az apré részletekben rejlé kiilonbségeket és azokat a nagyobb lép-
tékd osszefliggéseket is, amelyek ezeket a kiilonbségeket életre hivjak. A témak, oktatasi
szintek valtakozasa, az orszadgtanulmanyok és a tobb orszagot osszehasonlité tanulma-
nyok dinamikdja mozaikszer(i képekben mintegy helyszinrél helyszinre kapcsold tudo-
sitasként tajékoztat az aktualis helyzetrdl, nemegyszer feltarva a helyzet kialakulasdnak
torténeti el6zményeit és elérevetitve a lehetséges jovot. A European Education izgalmas
olvasmany lehet mindazoknak, akiket érdekel, hogyan élhet6 meg az oktataskutatas po-
rondjan nemzetkozi kontextusban az eurépai lét.
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