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KOJANITZ LASZLO

A TAMOP 3.1.2/B-13 projekt keretében
kisérleti tankdnyvek késziilnek az anya-
nyelv és irodalom, a matematika, a termé-
szettudomdnyi és a tdrsadalomtudomdnyi
tantdrgyakhoz. A 2014-15-6s tanévben az
1.,2.,az 5., 6.ésa9., 10. évfolyamok tan-
konyvei keriilnek ki az iskoldkhoz. A
nyomtatott tankdnyvekhez digitdlis tan-
anyagok is kapcsolédnak majd, amelyeket
egy Ujonnan kialakitott kbzoktatdsi portd-
lon érhetnek el a tandrok, a didkok és a szii-
18k. A korabbi gyakorlathoz képest a leg-
fontosabb tjdonsigot az jelenti, hogy a
tankonyvek végleges valtozatai hdrom éves
fejlesztés eredményeként fognak megsziilet-
ni. Az elsd évben késziilnek el a tankényvek
elsd valtozatai, a masodik évben keriil sor e
kisérleti tankonyvek iskolai kiprobdldsdra, a
harmadik évben pedig a tandroktdl és
didkokedl begytijtott vélemények és javasla-
tok alapjdn megtérténik a tankdnyvek és a
digitdlis tananyagok 4tdolgozdsa. A gyakor-
lati kiprébalds tapasztalatait figyelembe vé-
ve a tankonyvekbe bekeriild ismeretanyag
mennyisége, a kérdések és a feladatok még
modosulni fognak a tanithatésdg és a ta-
nulhatdsdg feltételeinek javitdsa érdekében.
A projekt médot ad arra is, hogy a kisérleti
kiprébaldsra elkészitett tankdnyveket

MUHELY

egylittesen is megvizsgiljdk, és ahol sziiksé-
ges, javitsdk Sket a tartalmi dsszhang, az is-
meretek egymdsra épiilése és rendszerszer(i-
sége szempontjdbol.

A magyar kozoktatds nagy jelentdségii
és nagy volument tartalomfejlesztésérdl van
tehdt sz6, amelyben tobb éven 4t nagyszd-
mu és nagyon sokféle kompetencidval ren-
delkezd fejlesztd szakember (tananyagfej-
lesztd, szerkesztd, grafikus, multimédids
fejleszt8, informatikus stb.) vesz részt. E ta-
nulmdny célja, hogy bemutassa a munka
kezdetén a készitdk szdmdra meghatdrozott
kozos szakmai célkitlizéseket és alapelveket.

A tuddsalapt térsadalomban a tankonyvek
megirdsa nem lehet egyszemélyes produk-
tum, inkabb egy szakértdi csoport kutatd-
fejlesztd tevékenységrdl beszélhetiink. Egy
korszeri tankonyv ma mdr nem csupdn
egyetlen konyv, hanem egy féjlesztd eszkiz-
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rendszer, ami feladatlapokat, kompetencia-
fejlesztd és éreékeld eszkozoket, valamint
tandri segédletet is tartalmaz. Ezek kidol-
gozdsa és kiprobéldsa kiilonféle szakérte-
lemmel rendelkezd fejleszt8k, kutatdk és
pedagégusok 6sszehangolt innovécids tevé-
kenységét igényli.

A kisérleti tankdnyvek kiprébdldsa
kutatdésmddszertani értelemben fejlesztés-
alapt kutatdsként értelmezhetd. A fejlesztés-
alapii kutatds 1ényege, hogy egy Gj okratdsi
eszkéz kiprébaldsit olyan médon szervezik
meg és dokumentéljik, hogy annak ered-
ményeképpen nemcsak az adott eszkdz
kijavitdsdra keriilhet sor, hanem a kutatdsi
eredmények 4ltaldnosabb kovetkeztetések
levondsdra is alkalmasak lehetnek: a tan-
konyvekben alkalmazott médszertani meg-
olddsok eredményességérél, az 4j tipust ok-
tatdsi eszkdzok egyéb tanitdst és tanuldst
befolydsolé hatdsairdl, eredményes alkalma-
zdsdnak feltéeeleirdl
(Reeves, 2000).

A tankényvkészi-
t8knek koncepciond-
lisan is Gjra kell gon-
dolni a tankényvek
szerepét az iskolai és
otthoni tanuldsban.
A konkrét tankonyvi megolddsoknak pe-
dig mér ezzel az 4j szereppel kell 6sszhang-
ban lenniiik. A cél egy tanuldsra és alkotds-
ra inspirdlé, a modern technikai eszkozok
lehet8ségeit is értelmesen kihaszndlé tani-
tdsi-tanuldsi kdrnyezet kialakitdsa. Ennek
érdekében a fejleszt8knek adaptdlni kell a
tanuldselméleti és tankonyvelméleti kuta-
tdsok eredményeit. Meg kell taldlniuk a
legjobb megolddsokat arra, hogy a tanitds
és tanulds hatékonysdgar elésegité méd-
szertani Gjdonsigok szervesen beépiilhesse-
nek az Gj taneszkdzokbe.

A fejlesztés munkafolyamattd szervezé-
sekor biztositani kell a szakmai tjdonsdgok
gyors, szakszer(i és kreativ adaptdldsdra al-
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a cél egy tanuldsra és alkotdsra
inspirdlé, a modern technikai eszkozok
lehetdségeit is értelmesen kihaszndld
tanitdsi-tanuldsi kornyezet kialakitdsa

kalmas munkafeltételeket. Nagy hangsulyt
kell fektetni a fejlesztési munkdkat megala-
poz6 és orientdld elemzd és tervezd
munkdra. A késziil§ tankonyveket és digi-
tdlis tananyagokat pedig folyamatosan ér-
tékelni kell az elézetes elfogadott tervek-
ben meghatdrozott mindségi kritériumok
megval6suldsa szempontjdbél.

A rtuddsalapt gazdasdg és tdrsadalom igé-
nyeihez igazod6 oktatdsi rendszer hatékony-
sdgdnak fejlesztésében fontos szerepet kell
kapnia a tuddskozvetitd médiumok (tan-
konyvek, digitdlis tanitdsi, tanuldsi eszko-
zok, tuddstdrak stb.) megujitdsdnak. 2005-
ben az UNESCO a tankényvekkel és a
taneszkozokkel
kapcsolatos straté-
giai Gtmutatéjdban
kulcsfontossdgtinak
tartja, hogy a tan-
konyvek, oktatdsi
segédanyagok tar-
talmukban és meg-
jelenésiikben megfeleljenek a tanulé fogal-
mi felkésziiltségének, nyelvi kérnyezetének,
szociokulturdlis hdtterének és egyéni igé-
nyeinek is akdr. Arra is szdmitani kell, hogy
a kovetkezd évtized sordn a kommunikaciés
technolégidk fejlédése varhatdan tovdbb
folytatédik, és magdval hoz egy vildgméreti
véltozdst az oktatdsi anyagok fejlesztése és
hasznélata terén. Ezért meg kell kezdeni a
fokozatos dttérést a nyomtatott tankony-
vekrél a digitélis tananyagok haszndlatdra
(UNESCO, 2005).

A projeke keretében elkésziild Gj tanesz-
kozoknek lehet8séget és sztonzést kell ad-
nia a korszer(i kommunikdcids technolégi-
ik tanitdsban és tanuldsban valé
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alkalmazdsdhoz és a tanuldsi-tanitdsi folya-
matok személyre szabott tdmogatdsihoz.
Olyan digitédlis tananyagok kifejlesztésére
van szitkség, amelyek szervesen kapcsoléd-
nak a kerettantervi kovetelmények alapjin
késziilt tankdnyvekhez, és amelyek figye-
lembe veszik az iskolai oktatds szervezési
feltételeit, valamint a pedagégusok rendel-
kezésére 4ll6 eszkozoket.

A fejlesztések Gj generdcidjt az olyan
tankodnyvek jelenthetik, amelyek mdr
a megtervezésiik pillanatdban figyelembe
veszik az IKT adta (j lehet8ségeket. At kell
gondolni, hogy a nyomtatott tankényvek
tartalma, a digitdlis tananyagmodulok és
az IKT-szolgdltatdsok miként kapcsolhaték
hatékonyan 6ssze a tanitds és tanulds teljes
folyamatdban. A kisérleti tankonyvek
szerkesztdi és szerzdi a tartds nyomtatott
véltozat tartalmdt mdr annak tudatdban
tervezhetik meg, hogy az abban lefrt isme-
retanyag tartalmanak megértéséhez,

a tanulds eredményességét biztositd tanul6i
tevékenységek elvégzéséhez, a tantervi k-
vetelményekben meghatdrozott kompeten-
cidk fejlesztéséhez, a differencidlt gyakorlds
feltételeinek megteremtéséhez a tankdnyv-
hoz késziilt digitdlis tananyagok is rendel-
kezésre 4llnak majd. A tankényv ezekkel
kiegészitett digitdlis vdltozata pedig online
vagy offline médon bdrhol és bdrmikor
gyorsan és konnyen elérhetd lesz a tandrok
és a didkok szdmdra.

A nyomtatott és a digitdlis tankonyvi
véltozat egyiittes megtervezése sordn kiils-
ndsen nagy hangsulyt kell kapniuk a vizu-
4lis elemeknek. A tankdnyvkészit6knek
minél hatékonyabban ki kell haszndlniuk
azt a lehetdséget, hogy a tankényvbe beke-
riild képek, dbrdk, térképek, osszefiiggés-
vézlatok az elektronikus véltozatban kii-
16nb6z6 médon ,életre is kelhetnek”.
Péld4ul a fényképen dbrazolt kisérletek,
jelenetek videofilmként is megjelenithet8k
lesznek, a térképek, dsszefliggésvdzlatok és

a magyardz6dbrék pedig animdcidk segit-
ségével fazisokra bontva és magyardz6 nar-
rdci6kkal kisérve még inkdbb elésegithetik
a tankonyvben leirt jelenségek, folyamatok
és osszefiiggések megéreését. Ugy kell tehdt
a tankonyvek vizudlis elemeit megtervezni
és elkésziteni, hogy az el8bb emlitett
lehetdségek minél nagyobb szdmban és
minél ldtvdnyosabban kihaszndlhatdk
legyenek. Ugyelve kézben annak a szem-
pontnak az érvényesitésére, hogy mindezen
megolddsok legfontosabb célja a tanulds
hatékonysdgdnak és eredményességének
eldsegitése.

A digitdlis tananyagok beépiilését a tanitdsi-
tanuldsi folyamatokba a Nemzeti Kozoktatdsi
Portdl szolgéltatdsainak hatékonyan tdimo-
gatnia kell. Mikodésée agy kell kialakitani,
hogy ezen keresztiil méd legyen a tankény-
vekhez tartozé digitélis tananyagok folya-
matos bévitésére, és arra is, hogy az itt taldl-
haté interaktiv feladatokhoz mérés-értéke-
lési eszkozok is csatlakoztathatSk legyenek.
Az is fontos, hogy a tandrok maguk is ala-
kithassdk és kiegészithessék az dltaluk hasz-
ndlt digitdlis tananyagokat.

Az IKT-eszkozok megtervezése és elké-
szitése sordn a legfontosabb feladat a sze-
mélyre szabott tanulds (Sampson,
Karagiannidis és Kinshuk, 2002) feltételei-
nek megteremtésére. A nyomtatott tan-
konyvhéz kapesolédé digitdlis tananyagok
révén mdd nyilhat egyéni tanuldsi utak ki-
alakitdsdra. Akdr tgy, hogy ezek segitségével
a tandr adhat differencidltan feladatokat,
akdr ugy, hogy maga a didk vilaszthat t5bb-
téle lehet8ség koziil (Gaskd, 2009). A tanu-
16k eredményei és produktumai egyéni
portféliokba rendezheték. A tandr személy-
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re szabott feladatokat adhat az egyes did-
koknak vagy a didkok kisebb csoportjainak.
A tanuldk t6bbféle mifajban mutathatjdk
meg, hogy mit tudnak, és idénként a tanu-
16k alternativ tartalmak és feladatok koziil
vélaszthatnak. Lehetéség nyilhat egyéni
tutordldsra és kommunikdicidra is a tandr

és a didk kozott. A tanuldk kooperativ jelle-
gli feladatokat is tudnak végezni, produktu-
maikat meg is oszthatjdk egymdssal. A ta-
nulé sajdt jegyzeteket, megjegyzéseket
kapcsolhat a tankdnyvi tartalomhoz.

Az online elérhetd interaktiv feladatok
bdrmikor médot adnak egyéni gyakorldsra
és tuddsellendrzésre. Megnévekedhet a sze-
repe a tanulds részfolyamatairdl, a tudds
bizonyos elemeirdl a tanuldsi folyamat koz-
ben visszajelzést ad6 fejlesztd értékelésnek
(Knausz, 2005). A személyre szabott és
egyértelm( tanuldsi célok, az ehhez is iga-
z0dé egyéni fejlesztd értékelés jelentdsen
fokozhatja majd a tanuldsi motivdciét
(Brasséi, Hunya és Vass, 2005).

A tankonyvek és a hozzdjuk tartozé peda-
gogiai programcsomagok fejlesztése sordn
egyenstlyt kell teremteni a gyakorlati ta-
pasztalatok felhaszndldsa és az oktatdsel-
méleti koncepcidk alkalmazdsa kozote. A
fejlesztésnek gyakorlatkizelinek kell lennie
abban az értelemben, hogy a problémdk
megolddsit segité valamennyi lehetséges
tuddsforrast fel kell tudnia haszndlnia.
Ahogy azt az 1980-90-es években zajlé ha-
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zai iskolakisérletek egyik legismertebb kép-
visel8je, Zsolnai Jézsef megfogalmazta: a
gyakorlatkdzeli pedagégia a ,,napi praxist
éppugy forrdsinak tekinti, mint a teoreti-
kus problémakezelést, a feltdré empirikus
kutatdsokat, a gyakorlatba beavatkozé ak-
cidkutatdsokat (kisérleteket) és a tarsszak-
mdk (tdrsadalom- és humdn tudomdnyok,
filozéfia) eredményeit (Zsolnai, 1986).”

2002 és 2006 kozott egymdst kdvetben
tobb dtfogd elemzés és értékelés is késziile
az iskoldknak kindlt tankonyvekrél. Nem-
csak egymdssal, hanem a kordbbi évtizedek
tankonyveivel is 8sszehasonlitottdk a 2000-
es években kiadott tankdnyveket (Fischerné
Ddrdai és Kojanitz, 2007). A kutatds meg-
dllapitotta, hogy korszertisodott a tartalom,
tobb és szinesebb lett az illusztracié, a fel-
adatok is érdekesebbekké és motivalébbak-
k4 valtak. Ugyanakkor a tankényvi leckék
didaktikai alkotéelemeiben, valamint belsd
struktdrdjdban a régi és az (ij tankonyvek
kozot alig volt kiilonbség. A mai tankdny-
vek tobbsége 4ltal kozvetitett tanitdsi és ta-
nuldsi stratégidk is jobbdra még mindig

a 80-as évek felfogdsdt titkrozeék. ,A tan-
konyvszerz8k kész tuddst, kész megolddso-
kat kindlnak, holott legaldbb a kérdéseken
és feladatokon keresztiil kellene a tanulékat
sajdt tuddsok felépitésére, tudatos meg-
konstrudldsdra 6szténdzni. [...] Fentiekkel
van osszefliggésben az 6ndllé értelmezésre,
véleményalkotdsra, munkdra val6 6szeonzés
hidnya. [...] a tankdnyvek tovébbra is tan-
anyag- és tandr-centrikusak.”

Egy mdsik kutatds arra kereste a vd-
laszt, hogy melyek azok a jellemzd problé-
mdk a tankdnyvekben, amelyek gétoljik a
tanitds és tanulds hatékonysdgdt (Kojanitz,
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2006). A kisérleti tankdnyvek megtervezé-
se szempontjibdl érdemes felidézni, mi-
lyen problémdkra hivta fel a figyelmet ez a
kutatds.

Az volt tapasztalhaté, hogy a tankony-
vek nem alkalmazkodnak eléggé az 4j tdr-
sadalmi igényekhez. Nem adnak konkrét
segitséget ahhoz,
hogy az internet a ta-
nitds é a tanulds
hasznos ismeretforrd-
sdvd vdljon
barmelyik tantdrgy
tanuldsakor. Nem
adnak segitséget a
tanuldk kozitti ko-
operdcion alapuld,
csoportmunkdban végezhetd tandrai felada-
tok megtervezéséhez és megvaldsitdsihoz.
Nem helyeznek megfelel8 hangsulyt «
mindennapi életvitelhez sziikséges ismeretek
és problémamegolddsok megtanitdsdra.

A tanulds eredményességét negativan
befoly4solja, hogy a tankényvek elavult ta-
nitdsi és tanuldsi stratégidc kozvetitenek.

A tankonyvi leckék belsd struktirdja és
tartalma csak az ismeretdtaddson, elbeszé-
lésen alapulé tanitdsi stratégidhoz biztositja
a feltételeket, a munkdltatd, a problémameg-
oldé draszervezéshez, a projekt-tanitdshoz
nem. Nem adnak lehet8séget arra, hogy

a tanuldk mar az Gj ismeretek megszerzése
sordn aktiv szerepet kapjanak, ahhoz, hogy
az ismeretszerzés is 6ndllé tanuldi feladato-
kon keresztiil torténhessen meg. A tan-
konyvi kérdések dlcaldban csak az ismeretek
felidézését, s nem azok rovdbbgondoldsdir és
alkalmazdsdt igénylik a tanuldkedl.

Altaldnos probléma, hogy a tankényv-
szerz8k nem veszik kelld mértékben
figyelembe a tanuldk elézetes tuddsit,
felkésziileségét és a tanuldsi folyamat
sajdtossdgait. A tankdnyvi szovegekben sok
olyan 4llit4s és inform4cié taldlhatd, ame-
lyek megértése kelld eldismeret nélkiil gondot

a tankonyvi leckék belsd struktdrdja
és tartalma csak az ismeretdtaddson,
elbeszélésen alapulé tanitdsi stratégidhoz
biztositja a feltételeket, a munkaltatd,
a problémamegoldé éraszervezéshez,

a projekt-tanitdshoz nem

okozhat a tanuléknak. A szerz6k nem érzé-
kelik, hogy ezek az ismeretek még nem
magétdl értetdddk a tanuldk szdmdra.

A problémdk megértésének folyamata nincs
lépésekre bontva. Nem hivja fel a tankdnyv
a figyelmet a megértés szempontjdbol kriti-
kus részekre és kiriilményekre.

Gondot jelent
az is, hogy a tan-
kényvek nem segi-
tik eléggé a tanuléi
aktivitdst és az ér-
telmes tanuldst.
Nem adnak megfe-
lel§ segitséget ah-
hoz, hogy a tanul6
kapcsolatokat taldl-

Jjon a tanultak és a sajdt tapasztalatai, élmé-

nyei kozott. Nem adnak 8sztonzést ahhoz,
hogy a tanuldk az olvasortakra folyamatosan
reflektdljanak, illetve, hogy az (ij informdci-
Skat a korabbi ismereteivel dsszekapcesoljak.

A tankényvek nem adnak elég segitséget
a tanuldshoz, st bizonyos esetekben maguk
is kdzrejatszanak a tanuldsi nehézségek ki-
alakuldsdban. Jellemzd a ruddskindls szoveg-
tipus nyomaszté tilstlya, amely erés tanu-
l4si motivécidt igényel. A tankdnyvek nagy
részében élménykindlé és informdcidkindlé
szdvegek alig-alig fordulnak el8. A tankény-
vi szdvegekben #ilburjinzanak a tudomd-
nyos szakszavak. Nem adaptdljdk, hanem
csak tobbé-kevésbé leegyszerisitik a szak-
kényvek és az ismeretterjesztd cikkek tartal-
mit. Tul sokat markolnak az ismeretekbél.
A feldolgozott ismeretanyag mennyisége és
mélysége tilzott. A szovegekben megjelend
személynevek, foldrajzi helyek, évszdmok,
fogalmak, jelek és képletek nem veszik fi-
gyelembe a tanuldshoz rendelkezésre dlls iddr
és a tanuldk befogaddképességér. Hamis képet
kozvetitenek a tanulisi képességek fejlédéséril.
Egyik évrdl a mdsikra nagy ugrdsok vannak
a tankonyvekben taldlhaté ismeretek meny-
nyisége és komplikaltsdga terén.
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A fogalmi rendszeriik és a tevékenység-
rendszeriik esetleges. Az eredményes tanu-
last megneheziti a tankényvekben eléfor-
dulé tal sok tudomdnyos fogalom esetleges
és rendszertelen haszndlata. A szovegben
eléfordulé fogalmak jelentése sokszor nincs
megfelelden kifejtve vagy definidlva. A tan-
konyvekben és munkafiizetekben taldlhaté
feladatok tipusai és nehézségi foka esetle-
ges, nincs dsszhangban a kovetelmény-
rendszerrel.

A szovegezésiik kifogdsolhatd, nehezen
érthetéek és nehezen tanulhatéak. A szove-
gekben #iil sok szakszd és elvont jelentésis f6-
név szerepel. A szovegek belsd tartalma lo-
gikailag strukturdlatlan, s ezzel
megnehezitik a magyardzatok és okfejtések
megértését.

Az illusztriciék alkalmazdsa nem elég
tudatos és hatékony. Az
illusztrdcidk megéreése
technikai és tartalmi prob-
lémidfk miatt nehézséget
okoz a tanuléknak. Az il-
lusztracidk a lehetséges pe-
dagdgiai funkcidknak csak
egy részét haszndljdk ki.
Nem kapcsolédnak megfeleld mértékben
kérdések és feladatok az illusztricidkhoz.

A kutatdsok 4leal feltdrt problémdk
nyomdn jelentds mddositdsok torténtek a
tankényvvé nyilvdnitdsi eljdrds szakmai
kritériumrendszerében. Ennek koszonhets-
en kedvezd véltozdsok indultak meg nem-
csak a tankdnyvi szovegek érchetdsége, ha-
nem a tankonyvekben taldlhaté kérdések
és feladatok fejlesztd jellege, valamint az il-
lusztracidk funkcionalitdsdnak erésodése
tekintetében is.

A kisérleti tankonyvek fejlesztése sordn
természetesen fokozottan tigyelni kell
a fentiekben bemutatott problémdk és
hidnyossdgok elkeriilésére. Azzal egyiitt is,
hogy a fejlesztés kiindulépontja éppen ez
a kritika volt.
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feléreékeld8dik a tankdnyvek
olyan hagyomdnyos funkci6ja
is, mint a megbizhaté
referenciatudds biztositdsa

Az IKT-eszkdzok fejlédése, az interneten
elérhetd ismeretforrdsok és tanuldsi eszko-
20k egyre szélesedd kore miatt Gjra kell
gondolni a tankényvek szerepét. Melyek
azok a funkcidk, amelyeket, ha jol betélte-
nek, tovibbra is fontos eszkozei lehetnek az
iskolai oktatdsnak.

A természeti kornyezet, az emberi kul-
tdra és torténelem végtelen valésdgdt a tan-
konyvek rendezik értelmes strukedardkba,
és a tankonyvektdl kaphatunk adaptiv ér-
telmezési kereteket is mindezek megértésé-
hez. Az, ahogy a tankényvek kategéridkba
és logikai strukttirdkba rendezik az emberi
ismeretek tdmegét, tar-
tosan beépiil a tuda-
tunkba, és felnétt ko-
runkban is meghatdrozé
szerepet jatszik a gon-
dolkod4dsunkban. Az in-
terneten valéban min-
denrdl taldlunk
informécidt, de egyre nehezebb ezek pon-
tossdgdrol és hitelességérél meggydz8d-
niink. Ezért feléreékel8dik a tankonyvek
olyan hagyomdnyos funkcidja is, mint a
megbizhaté referenciatudds biztositdsa.

Az eredményes képességfejlesztés leg-
f8bb feltétele a jol szervezett ismeretek és a
fejlesztd feladatrendszerek hatékony integra-
ldsa. A tankényvek biztositjdk ehhez a sok-
féle szakember dltal osszerakott professzio-
ndlis tuddst és eszkdzrendszert a
pedagégusoknak. Hatékony tanuldsi straté-
gidk és technikdk kozvetitésével nagymér-
tékben el8segithetik a tanulé- és tanulds-
kozpontu fejleszeési folyamatok
megtervezését és megvaldsitdsdt. A tan-
kényveknek fontos szerepe van a kiilon-
b6z8 tartamu és mifaji ismeretforrdsok
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kozotti kapesolatok megteremtésében,
értelmezésében, megerdsitésében és egytit-
tes haszndlatuk begyakoroltatdsdban is.

A tanuldst vizsgdld kutatdsok egyik legfon-
tosabb kovetkeztetése, hogy kordbbi isme-
reteink, képességeink és tapasztalataink
még akkor is nagy szerepet jétszanak, ha
valami teljesen 4j dologrél tanulunk. Ep—
pen ezért az eldzetes tudds transzferdldsinak
nemcsak a problémamegolddsokban van
nagy szerepe, hanem 4ltaldban is a sikeres
tanuldsi folyamat alapvetd feltétele. A ta-
ndrnak pedig kulcs-
szerepe van abban,
hogy felszinre hozza,
megismerje, haszno-
sitsa, vagy ha sziiksé-
ges, id6ben korrigal-
ja a tanuldk el8zetes
tuddsdt.

A misik fontos kovetkeztetés, hogy a ta-
nulds koézbeni interakcidk a didkok kozott
vagy a tandrral nagymértékben névelik a ta-
nuldsi képességek fejlédését és a megéreés
mélységét. A leghatékonyabb tanulds pedig
akkor torténik, amikor egy Gj téma tanuldsa
sordn, vagy egy Uj tipust feladat megoldd-
sahoz sikeriil a kordbban tanultakat ered-
ményesen felhaszndlni. Ennek esélyét legin-
kabb azzal lehet névelni, ha a tanulds sordn
a didkoknak rendszeresen lehetéségiik van a
tanultakat kiilonféle kontextusokban is ki-
probélni és alkalmazni. Azt is megallapitot-
tdk a kutatdk, hogy a gondolkoddsfejlesztés
és az ismeretek alkalmazhatésdga szempont-
jabdl a tantdrgyi tartalmakat rendszerré
szervezd alapelvek megériése is [ényeges fel-
téeel: ,a tudds érvényességét, a megériés

az idedlis iskolai tanulds csak akkor lehet
igazdn eredményes, ha mind a fejlesztdk,
mind a tanitok felismerik a gyerek
onéllésdgdnak szerepét a tanuldsban

mélységét, a tudds transzferdlhatdsdgit, fel-
haszndlhatésdgit, tdgabb értelemben vett
hasznossdgdt, értelmességét nem annyira az
elemek (hagyomdnyos terminoldgidval élve:
az ismeretek, a készségek) Ssszessége, mint
inkdbb a rendszer szervezettsége hatdrozza
meg” (Csapd, 2002).

A tanuldi aktivitds a masik olyan ténye-
z8, amelynek fontossdga a tanulds eredmé-
nyességét nagymértékben javitja. ,Az ided-
lis iskolai tanulds csak akkor lehet igazdn
eredményes, ha mind a fejleszt6k, mind a
tanitdk felismerik a gyerek ondllésdginak
szerepét a tanuldsban. [...] Mind a pedagé-
gus dltal segitett, mind az 6ndll6 szdndékos
iskolai tanulds akkor igazdn értékérz8, ha
biztositja a gyerekeknek a produktiv tanu-
ldst. Vagyis lehet6vé teszi a feladat- és
problémamegolddsokat, a kreativitdst, azaz
az eredetiséget, a
rugalmassdgot, a
taldlékonysdgot
mozgdsitd tevé-
kenységeket, de
emellett ardnyo-
san torekszik a
reproduktiv tanu-
lds biztositdsdra is, és ezt ugyancsak fel-
adatmegolddshoz kéti. [...] a gyerekek az
elsajétitandé ismereteket, viszonyuldsokat
is tevékenységgé alakitva, tevékenységbe
dgyazva tanuljdk” (Zsolnai, 1986).

A tanulds eredményessége tovabb no-
velhetd azzal, ha a didkok 6ndllésdga és fe-
lel8ssége folyamatosan nd a sajdt tanuld-
sukban. Ehhez egyrészt beavatott partnerré
kell tenni 8ket, pontosan megfogalmazva a
feladatokat, amelyek eldttiik dllnak, mds-
részt fejleszteni kell azokat a metakognitiv
képességeiket, amelyek dltal maguk is mo-
nitorozni és értékelni tudjdk a tanuldsuk
eredményességét (Bransford, Brown és
Cocking, 1999).

Az 4j tankdnyveknek megfeleld feltéte-
leket kell biztositania ahhoz, hogy a tani-
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rok képesek legyenek a tanitdsi gyakorlatu-
kat a fentiekben megfogalmazott tanitdsi
és tanuldsi elveknek megfeleléen dtalakita-
niuk. A tankonyvszerzéknek olyan megol-
ddsokat kell vdlasztaniuk, amelyek ssz-
hangban vannak az eredményes tanulds
osszetevivel és feltételeivel.
A kisérleti tankonyvek esetében ezért na-
gyon hangstlyos kozos elvdrds a kovetke-
28k teljesiilése:
A tanuldsi célt meghatdroz és a téma 1¢-
nyegét bemutat6 bevezetések
El8zetes ismeretek és tapasztalatok fel-
tdrdsdt el8segitd csoportos feladatok
Jol strukturdlt ismeretanyag
Onillé munkdt igényl8 tanuléi
feladatok
Problémafelvetd szovegek, dbrak és kér-
dések
Személyes tapasztalatokra torténd utald-
sok
A tanuléi reflekedldsra,
véleményalkotdsra 6sztonz6 kérdések
A korabbi elképzelések és ismeretek tjra-
gondoldsdra késztetd feladatok
Az 4] ismeretek valédi megéreését (nem-
csak felmonddsdt) igényld ellendrzd fel-

adatok

A tankdnyvsorozatok azok a tankdnyvek,
amelyek egyiittesen lefedik egy-egy tan-
tdrgy tanitdsit valamelyik iskolafokozat
osszes évfolyamdn: pl. felsd tagozatos tor-
ténelem 5-8. és gimndziumi torténelem
tankdnyv 9-12. A mai gyakorlat szerint a
tankényvsorozathoz tartozé valamennyi
tankdnyv szovegezésének nehézségi szintje,
belsd tartalmi struketrdja, didaktikai ap-
pardtusa szinte teljesen megegyezik egy-
midssal. Ez egyrészt azt jelenti, hogy éles
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kiilonbség tapasztalhatd az alsds és felsds,
illetve az dltaldnos iskolai és a kozépiskolds
tankonyvek kozott, mdsrészt az azonos is-
kolafokozathoz késziilt tankonyvsorozato-
kon beliil alig-alig érzékelheté barmilyen
pedagodgiai fokozatossdg. Egy kozépiskolai
9. osztdlyos torténelemtankdnyv sokkal
jobban hasonlit a 12. osztélyos tankonyv-
re, mint az 4ltaldnos iskolai 8. osztdlyos
tankdnyvre. Ez a fejlesztési gyakorlat nyil-
vénvalé ellentmonddsban van a tanulék
valdsdgos fejlédésével.

A projeke keretében késziil6 u;
tankdnyvsorozatok megtervezése és
elkészitése sordn foglalkozni kell ezzel a
problémdval. Egyrészt biztositani kell a
megfeleld dtmenetet az egyes
iskolafokozatok hatdrdn, masrészt az
azonos iskolafokozathoz késziilt
tankdnyvek esetében érzékelhetdvé kell
tenni, hogy a tanulds elérehalad4sdval
parhuzamosan a tartalom és a
feladatrendszer is fokozatosan nehezedik.
Kivdnatos, hogy e fokozatossig az 1j tan-
kényvekben hatdrozottan érvényesiiljon. A
négyéves tanitdsi-tanuldsi ciklusokhoz ké-
sziilt tankonyvsorozatok tartalmi és formai
tekintetben is térjenek el egymdstdl az els§
és a mésodik két évben (pl. 5-6. és 7-8.).

Az éreelmes tanulds feltéeele, hogy a didkok
értékesnek és hasznosnak tartsdk azt,
amirdl tanulnak. Ehhez az sziikséges, hogy
a tanuld valéban megértse azt, amit tanul-
nia kell, és arrdl is meggy6z8 tapasztalato-
kat szerezzen, hogy érdemes is mindezt
megtanulnia. A tanitds sordn folyamatosan
kapcsolatokat kell teremteni az iskolai tan-
anyag és a mindennapi valdsdgban
tapasztalt jelenségek és problémidk kozdtt.
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Az ismeretek alkalmazdsdhoz és a képessé-
gek fejlesztéséhez pedig minél tobb életsze-
rli feladatot kell haszndlni. Olyanokat,
amelyek problémafelvetése, miifaja és for-
midja a lehetd legjobban hasonlit az iskoldn
kiviili vildg helyzeteihez.

A tankényvek megtervezésekor is ki-
emelt feladatként kell kezelni, hogy a tar-
talom kivélasztdsa és bemutatdsinak médja
osszhangban legyen a tanuldk elézetes tu-
ddsdval, tapasztalataival, érdekl8désével és
élethelyzetével, és a feladatok minél koze-
lebb hozzdk egymdshoz az iskolai oktatdst
és a valosdgos életet. E cél elérése érdeké-
ben érdemes kiilon is elemezni az egyes
miiveltségteriiletek fejlesztési potencidljde
M;i a szerepe a mindennapi életben? Elsajdti-
tdsa sordn a személyiség mely elemeit mozgo-
sitja elsédlegesen? Milyen a képesség-potencid-
ja? Milyen a vildgképet, vildgnézetet
befolydsold szerepe? Milyen életkorspecifikus
lehetdségeket és értékeket hordoz? (Zsolnai,
1986).

A TAMOP célkitlizései kozoree szerepel,
hogy minden eszkdzzel tdmogatni szitksé-
ges a tanuldk kuleskompetencidinak fejlesz-
tését, illetve az egész életen 4t tartd tanuld-
si képességek kialakuldsdt. Kordbban is
mdr jelentds programok indultak a kules-
kompetencidk fejleszeését célzé taneszko-
28k (kompetenciafejlesztd programcsoma-
gok) kifejlesztésére, illetve ezek
elterjesztésére. A TAMOP 3.1.2/B-13
projekt feladata, hogy létrehozza a
tankényvek 4j generdcidjat, amely a
tantervi kovetelményeknek megfeleld
ismeretanyag felhaszndldsdval képes fejlesz-
teni a kuleskompetencidkat is, azaz dssz-
hangot teremt az ismeretek és a kompeten-
cidk ,vildga” kozote. A kuleskompetencidk

fejlesztését ezdltal a napi tanitdsi gyakorlat
meghatdrozé részévé teszi.

A tankonyvek megtervezésekor a tar-
talmi kovetelményekhez igazodva minél
pontosabban meg kell hatdrozni, hogy me-
lyek azok a képességek és kompetencidk,
amelyek elsajdtitdsdt és gyakorldsdt is tan-
konyvnek megfelel6 médon biztositaniuk
kell. Képességen az angol skill fogalomnak
megfeleld tartalmat értve: pl. egy adort
probléma megolddsa szempontjabdl relevins
adatok és forrdsok azonositdsa, dsszegyiijtése.
Kompetencidnak pedig egy konkrét tarta-
lomhoz kapcsolddé, ugyanakkor 4j helyze-
tekben is j6l adaptdlhaté tuddst tekintve:
példaul a hdboris konfliktusok komplex be-
mutatdsdhoz sziikséges szempontok és elemzé-
si médszerek alkalmazdsa.

A tankdnyv haszndlhatésdga szempontjabdl
alapfeltétel az emészthetd mennyiségii is-
meretanyag, az egymdsra épiilé fogalom- és
feladatrendszer, a tanuldk olvasdsi képessé-
geit és el8zetes tuddsdt figyelembe vevd szo-
vegezés, valamint a tankényvi dbraanyag
sokoldalt felhaszndldsa az ismeretek kozve-
titésében. Ha azonban a szdveg nehezen
vagy csak alig érthetd a tanuldk szdmira,
Ugy a tankonyv akkor is haszndlhatatlan,
ha egyéb tekintetben a legkorszertibb
tanuldsmddszertani elveket alkalmazza.

Az érthetdségi feltételek javitdsdnak
megoldésait keresve mindig szem el8tt kell
tartani, hogy egy szdveg megértése egy-
szerre tobbféle tényezén mulik:

a tanulék motivéltsdga és feladatra orien-
taltsdga

a szoveg megértéséhez sziikséges elézetes
ismeretek
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a szdvegben hasznilt szakszavak

a megértéshez sziikséges dedukcidk
mennyisége és tipusa

a tanuldk jdrtassiga az adott sz6vegtipus
olvasdsdban ¢és feldolgozdsiban

A tankonyvek elkészitésekor mindezeket
a tényezdket egyszerre kell figyelembe venni
ahhoz, hogy megfelel feltételeket biztositsa-
nak a tartalom elsajdtitdsihoz és a szovegér-
tési képességek folyamatos fejlesztéséhez is.

A tankényvi szovegek nehézségi szintje
donté szerepet jétszik az optimdlis tanuldsi
feltételek biztositdsdban. Barmilyen pedagd-
giai szoveg eredményes haszndlatdnak elen-
gedhetetlen feltétele, hogy azt a tanuldk
megértsék. A didkok akeudlis cuddsdhoz és
képességeihez mérten til egyszerti vagy til
komplikilt széveg egyardnt keriilendd.

Ez a tartalomra és a megfogalmazds médji-
ra nézve egyformdn igaz. Az az optimdlis,
ha a tankényv az 4] ismeretekbdl annyit és
gy mutat be, hogy azok megértése a tanu-
16k szdmara megoldhaté kihivdst jelentsen.
Ugyanakkor a megértéshez a szévegekhez
tartoz6 4brdk, térképek, kérdések és felada-
tok a lehetd leghatékonyabb segitséget bizto-
sitsik. Vagyis a tankonyv nehézségi
szintjének a tanuldk potencidlis fejlédési zo-
ndjdba kell keriilnie (Vigotszkij, 1967). Ez az
a szint, amelyben az egyéni képességek bizo-
nyos erbfeszitések révén és néhdny feltéeel
biztositdsdval meghaladhaték. A tanuldk le-
gyenek képesek megérteni a tankonyvben
leirtakat tgy, hogy ehhez megkapjk a szak-
szer(i segitséget a tandrtdl és a tankdnyvedl
egyardnt. Ilyen segitség lehet példdul a tandr
részérél a szoveg megértéshez sziikséges ol-
vasdsi stratégidk megtanitdsa és ezek alkal-
mazdsinak bemutatdsa is.

Az olvasds interaktiv tevékenység,
amelynek sordn a szovegbdl nyert inform4-
cidkat folyamatosan kiegészitjiikk a magunk
elézetes tuddsdbdl felidézett tartalmakkal.
Ebbdl kévetkez8en a szdvegériés fejleszié-
séhez szitkség van a tudds bévitésére és kii-
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16nb62z6 Gj kontextusokban torténd alkal-
mazdsira, valamint az értd olvasdshoz
szitkséges technikdk és stratégidk elsajétit-
tatdsdra és gyakoroltatdsdra. A szovegekben
megjelend tartalom és az ezt leiré fogalom-
rendszer és specidlis nyelvhaszndlat elsajdti-
tdsa erds kolcsdnhatdsban 4ll egymdssal.
Ezért a tantdrgyi tanulds eredményességét
is jelent8sen javitani lehet azoknak a sz6-
vegértési képességeknek a szisztematikus
fejlesztésével, amelyek az adott miiveltség-
vagy tudomdnyteriilet sz8vegeinek a meg-
értéséhez sziikségesek (Garbe, 2013).

Ugy kell tehdr elkésziteni és Gsszedllitani
a tankdnyvek szovegeit, hogy azok
fokozatosan egyre tdbbféle lehetdséget
adjanak a tartalomboz kititt szivegértési ké-
pességek fejlesziésére. Tartalmazniuk kell
olyan feladatokat is, amelyek folyamatosan
mintdkat adnak a szaktandroknak arra, mi-
ként lehet a tartalom megtanitdst és a ta-
nulék specidlis szovegértési és szovegalkotdsi
képességeinek fejlesztését 8sszekapcesolni.

A szovegértés esetében is a siker fontos
feltétele még a metakognitiv tudatossdg ki-
alakitdsa. Ez a kovetkez8ket foglalja magd-
ban:

a megértéshez szitkséges el6zetes ismere-
tek és tapasztalatok mozgdsitdsa

a cél elézetes meghatdrozdsa arrdl, hogy
milyen informdcidkra van szitkségem, mi-
re akarom felhaszndlni azt, amit olvasok

a szoveg belsd struktirdjanak, gondolati
logikdjdnak felismerése, amely dltaldban
nagyon eltérd a tdrsadalomtudomdnyok
és a természettudomdnyok esetében

a szdvegben taldlhatd informécidk sokfé-
le formdban tdrténd feldolgozdsa: jegyze-
telés, vdzlatkészités, rendszerezés, meg-
beszélés stb.

a tanulds folyamatdnak utélagos értéke-
lése, a tanultak tovdbbgondoldsa. A tan-
konyvek feladatainak el§ kell segitenie e
metakognitiv képességek kialakuldsdt és
fejleszeését is.
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Olyan tankonyveknek kell késziilniiik,
hogy a tanulds sordn a didkok a nyelvi és

logikai intelligencia mellett mds intelligen-
ciateriiletek haszndlatdra is lehet8séget
kapjanak, sét, erre a tankonyvek anyagai,
adottsdgaik szerint, adottsdgaikkal 6ssz-
hangban 6sztonozzék is Sket. (1. dbra,

Gardner, 1983).

Gardner altal azonositott intelligenciak integralasa a tanitas-tanulas folyamataba

A didk lehetsé

ges erdsségei

A tanulds haté-
kony médja

Példa Amire szitkség Amire képes

van

Nyelvi : : )

ey . ¢ eszkozok : torténetek,

intelligencia : o, : L

haszndlatdval  : versek {rdsa

Logikai- , : .,
5 4 . i kovetkeztetéses | problémdk

matematikai : i : A

. . . : gondolkoddssal : megolddsa

intelligencia : :

Térbeli : o

PR : i  rajzolds,
tdjékozods | tervezéssel i 1,

. . . : s illusztralds
intelligencia E
Testi, i mozgdsos : .,

) L . i mozgds és
kinesztézids i élményeken : >
. . . : . ¢ gesztikuldcié
intelligencia keresztiil :

: zenehallgatdssal, | , ,
. : i éneklés,
Zenei . dallamok, : ",
) . . i ¢ kompondlds,
intelligencia : ritmusok N
: ., , . eléadds
: kompondldsdval :
Térsas, . mdsokkal i csoportmunka,

interperszondlis

intelligencia

a nyelvi

i egylitt végzett
 feladatokkal

¢ olvasds,

i vezet6ként vagy :
i résztvevoként

L : leirasok és
i konyvek, : L
: i elemzések irdsa,

‘ beszélgetések i,
: & - koltészet

: i szamadatok
¢ szdmok és

' i széveges
¢ tdbldzatok

: magyardzatokkd
i valé 4ralakitdsa

| tervek, térképek
i megrajzoldsa, az
: IKT haszndlata,
{ filmek és
képzdmivészeti
i alkotdsok

! interpretaldsa

i dramatizile

: jelenetek

: improvizdldsa

i dalok irdsa,

¢ vizudlis
i dbrdzol4sok

 szerepjaték

: s i eléaddsa,
. muzikdlis

: i zenealkotdsok
: kontextus :

csoportmunka,
a feladatok

‘ elosztdsa

¢ projektmunkak
i készitése

UPSZ5-6.indd 55

8/12/14 12:23 PM



1 " NEEE ®

‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2014 /56
: i sajat tanuldsuk- : lehet8ség :
Személyes, i sajdt reflexidik, | ravonatkozd i a reflexi6ik i személyes
intraperszondlis i érzéseik i reflexik meg- i produktiv jellegti
intelligencia | bevondsdval  :fogalmazdsa, : eszkozzé i alkotdsok
. tervek készitése : alakitdsdra :
© a természeti i kornyezetvéde- ¢ helyszini
. i kornyezetésa i lem, az ember ! | jegyzetek
Természeti P yer P i  terep- ;J &Y S
. . . : fizikai jelensé-  : és a természet ! : rajzvdzlatok,
intelligencia ! P , i gyakorlatok N
i gek megtapasz- : viszonydnak ta- i i fényképek
: taldsdval i nulmdnyozdsa i készitése

(Armstrong, 2001, 22. 0.)

konyveknek e tekintetben is megfeleld
mintdkat kell adni a tandri munkdhoz

(2. dbra).

Minden miiveltségteriilet esetében meg
kell taldlni a lehet8séget arra, hogy minél
tobb intelligenciateriilet szerepet kaphas-
son a tanuldsban (Lengyel, 2010). A tan-

Attekintés arrél, hogy a térténelemtanitasban miként kaphatnak szerepet a kii-
16nb6z6 intelligenciateriiletek

. A tanulds forrasai

A tandr 4ltal fej- A fejlesztés ;
- | g Példa , . .
leszthetd teriilet lehetséges médjai és eszkozei
i Feladatok ad4sa, Feladatok,

: amelyek az {rasos . i
: Y i Elsédleges és

: i A amelyek elsddleges
. . . inarrativ forrdsokon i, 7 i
Nyelvi intelligencia : és masodlagos : mdsodlagos

i és forrdsok szoveges

i szdveges forrdsokhoz | szoveges forrdsok.

: éreékelésén : ,
: : kapcsolédnak.
: alapulnak. :
i Auszerdlia 19. és a
5 . 0 20. szézadi egész- |,
i Statisztika | oiiovi hel & it i Szamadatok
P ¢ ségiigyi helyzeté 2
o i — tabldzatok  Seeusy , YEEEL ¢ statisztikai
Logikai- : ] : bemutaté statiszti- i,
. : haszndlata, S ) : tablazatok
matematikai o i : kdk haszndlataaz |
. . ; ¢ kovetkezetések L . tarsadalom-
intelligencia : , | egészségligyi helyzet : ..
: levondsa L T i tudomdnyi
i ésaz orvosi elldtds

adatsorokbdl. mivekbdl.

i kozoeti dsszefliggé-
ek vizsgdlatdhoz.
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i Torténelmi ismere-
Térbeli tajékozédd
intelligencia

i tek dsszekapcesoldsa
: vizudlis megjeleni-

tésekkel.

: Jatsszék el a tanu-

L, : A mult egy esemé-
Testi, kinesztézids |~ gy .
. . . : nyének dramatikus
intelligencia AN

: eljdtszdsa.

: Zenehallgatis,
i dallamok és ritmu-
i sok konstrudldsa.

Tarsas L

int ’ i i K6z6s munka
interperszonalis e
ETPELSZO | a tbbiekkel.
intelligencia :

i A tanuldék szemé-

Személyes, : o
. e i lyes véleményének
intraperszonalis i !
o . ¢ és gondolatainak
intelligencia : X
i meghallgatdsa.

L. i Természetjérds,
Természeti : L
. . . i a fizikai kdrnyezet
intelligencia

: bejdrdsa.

(Armstrong, 2001, 22. 0.)

Az iskolai oktatdssal kapcsolatban gyakran
jogos az a kritika, hogy nem ad valdsdgos
élményt arrdl, amit a tudomdny és a miivé-
szet jelent. ,A tantdrgy — kiilondsen az 4l-
taldnos iskoldban — ... a m{ivészeti és tudo-
mdnyteriileteket mint kész végtermékeket
képezi le. Nincs tekintettel arra, hogy azok
mikénc sziilettek, hogyan formalédnak,
hogyan intézményesiiltek, kik a f8 miivel6i
stb. [...] Egy didakticista kézlésmodot
honositottak meg mind a tények, mind a
torvényszeriiségek, mind a feladatok ’ada-

: Egy olyan kozépkori !
{ vir megtervezése és
¢ lerajzoldsa, amely

kiallnd az ostromot.

16k, hogyan zajlott
i le egy kozépkori

: lovagi torna.

Komponaljanak és

i énckeljenck toreé-

i nelmileg hiteles for-
i maban. Pl {rjanak

i Szerepjdték vagy vita
i csoportmunkdban.

: A sajdt tanuldsukra
vonatkozé reflexiék
i megfogalmazdsa,
 tervek készitése.

: Az ember és a ter-
i mészet viszonydnak
: tanulmdnyozdsa.

: Ismeretek az ost-
i romokrdl és a 14.
i szdzadban hasz-
i ndlatos épitészeti
i megolddsokrdl.
i Ismeretek arrdl,
hogyan, miért és
i mikor rendeztek
 lovagi torndkat.

Balladdk, histérids
i énekek.

 histérids éneket egy
i vitézi tectrdl.

: Interjik torténé-
: szekkel, térténelmi

5 h_gdi'étékok.

i Eletrajzok, szemé-
¢ lyes visszaemléke-
i zések.

i Terepmunkdk torté-
i nelmi feltdrdsokon.

goldsdra’ érvényesen. Ez a szemléletméd
vezethet a tankényvszagu vildghoz” (Zsol-
nai, 1986).

Az Gjgenericids tankonyveknek meg kell
prébalniuk valésdgos élményeket nytjtani a
tudomdnyok és a mivészetek vildgardl.
Nagy figyelmet forditva példdul nemcsak a
régen élt, hanem a ma is koztiink él8 és al-
koté emberek megjelenitésére. Ismereteket
nydjtva arrél, miként is formélédik a tudds
egy-egy tudomdnyteriileten, s hogy milyen
moédon valésul meg a tudomdnyos ismere-
tek felhaszndldsa a mindennapi életben.
Nem feledkezve meg az ezzel jéré konflikeu-
sokrdl és etikai vonatkozdsokrdl sem.
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Milyen szempontok szerint kell szelektdl-
ni a tankdnyvekbe keriil§ tudomdnyos
ismeretek és fogalmak kozote? Milyen
tipust segitséget kell adni a tandrnak és
a didkoknak ahhoz, hogy az iskoldban ta-
nultak ne csak bizonytalan és felszines tu-
ddst jelentsenek? Olyan problémdk ezek,
amelyek megolddsa jelentheti a legna-
gyobb kihivist, de egyben a legnagyobb
lehetdséget is az Gj tankonyvek készitdi
szamadra is.

1999-ben nemzetkdzi visszhangot kel-
tett az az dtfogd tankdnyvértékelés, ame-
lyet a Projekt 2061 fejlesztSinek irdnyitdsd-
val végeztek el. Azt vizsgiltdk meg, hogy
az Egyesiilt Allamokban hasznalt kozépis-
kolai matematika-, f6ldrajz-, bioldgia- és fi-
zikatankonyvek mennyire felelnek meg az

Uj tartalmi célkitzéseknek és didaktikai
alapelveknek. A szakértdk gy taldledk,
hogy a tankényvek tobbsége tdl sok témdt
fog 4t, s ezek egyikét sem épiti fel megfele-
18en. Nagyon sok olyan ismeretanyagot és
tanuldi feladatot taldltak, amelyek irrele-
vénsnak bizonyultak a kovetelményekben
szerepeld természettudomdnyi sszefliggé-
sek és alapelvek elsajdtitdsa szempontjabdl,
vagy amelyek nem kapcsolddtak megfele-
18en egymdshoz. A szakért8k szerint mind-
ezek inkdbb megnehezitik, mintsem segitik
a lényeg megértését.

Az a szempontrendszer, amelyet a Pro-
ject 2061 szakértdi a tankdnyvek ércékelé-
séhez haszniltak (3. dbra, Kulm, Roseman
és Treistman, 1999), Gtmutatdst ad az Gjge-
nerdcids tankonyvek készitdi szdmadra is.
Els8sorban a természettudomdnyi tantdr-
gyak szerzdinek és szerkeszt8inek, de ki-
sebb-nagyobb médositisokkal a t6bbi tan-
tdrgy fejlesztdi szdmadra is.

A Project 2061 értékelési kritériumrendszere

Mit vizsgédltak a tartalmi elemzés kere-
tében?

(Content Analysis)

i Mit vizsgéltak a pedagégiai elemzés
. keretében?

(Instructional Analysis)

I. A kévetelményekkel valé 6sszhang
(Alignment)

Osszhangban van-e a tankdnyv tartalma
a kovetelményekkel? A tartalom a téma-
kor elsajdtitdsa szempontjdbdl alapvetd
fontossdgu dsszefiiggések és alapelvek

megismeréséhez és megéreéséhez sziikséges

ismereteket oleli fel?

UPSZ5-6.indd 58

I. A tanuldsi célok kijel5lése és tudatosi-
i tasa (Providing a Sense of Purpose)

: A tankonyv bemutatja-e a tanulék

| szdmdra, hogy mirél és hogyan fognak
tanulni egy-egy téma kapcsdn? Mindezt
i érthetd és 6szténz8 médon teszi-e?

: A tartalmi elemek és a tanuléi tevé-

- kenységek logikai sorrendje 6sszhang-

: ban van-e a megfogalmazott tanulési

célokkal?

8/12/14
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II. A tanuldi elképzelések szdmitdsba
i vétele (Taking Account of Student Ideas)

7"

II. Megalapozottsig, meggy6z8erd
(Building a Case)

A tankonyv érvekkel és példdkkal kellgen
aldtdmasztja-e az dllitdsait, kdvetkeztetése-
it? Erthetden és meggy6z8en mutatja-e be
a jelenségek magyardzatdul szolgdld ossze-
fiiggéseket és tudomdnyos elméleteker?

: A tankonyv és a hozzitartozé tandri
kézikonyv felhivja-e a tandrok figyelmét
i az el8zetes tanuldi elképzelések meg-

i ismerésének fontossdgdra? A tankényv

i ad-e megfeleld alapanyagot és felada-
 tokat ezek tanérai megbeszéléséhez és
feltdrdsdhoz? Kap-e a tandr megfeleld

i segitséget ahhoz, hogy a legjellemz8bb

i tanuléi tévképzeteket azonositani és

: korrigalni tudja?

: ITI. A tanul6k megismertetése a relevdns

jelenségekkel

II1. Koherencia
(Coherence)

Vildgosan kideriilnek-¢ az dsszefiiggések a
magyardzé elméletek kozoee (1), a ma-
gyardzd elméletek és a jelenségek kozott
(2), valamint a magyardzé elméletek és az
ezekkel kapcsolatba hozhaté mds elméletek

(3) kozote?

i (Engaging Students with Relevant
Phenomena)

{ Van-e a tankényvben megfelel mennyi-
; ’ 2 7 7 /, 2

: ségli és viltozatossdgi példaanyag

i a tantervben szerepl8 tudoményos elmé-
i letek megértéséhez? Megfelel§ feltéte-

leket teremt-e a tankényv a megértést

i el8segitd kozvetlen tapasztalatszerzés-

i hez, az ilyen céld tanuléi tevékenységek

: tanérai megszervezéséhez?

IV. A tudomdnyos elgondoldsok megér-
 tése és alkalmazasa
i (Developing and Using Scientific Ideas)

IV. Az 4ltalinos miiveltségen tdlmutaté
elemek (Beyond Literacy)

¢ A tankényv pontosan és érthetGen
: mutatja-e be a tantervben szerepld

. tudoményos elméleteket? A tankényv

A tankonyvben mik azok az ismeretele-
mek, amelyek meghaladjik a témakor
elsajétitdsa szempontjabdl alapvetéen fon-
tosnak tekinthetd &sszefiiggések, alapelvek :
korée? Ezek a tobbletinformdciék nem
hatnak-e zavaréan a lényeg megtanuldsa
szempontjabol?

csak azokat a tudomdnyos szakszava-
i kat hasznilja-e, amelyek ténylegesen
i sziikségesek a jelenségeket megmagya-

rdzé6 elméletek megértéséhez és megvi-

 tatdsdhoz? Ad-e a tankényv mintékat és
: instrukciékat arra vonatkozéan, mire és
i hogyan haszndlhat6k fel a megszerzett

i ismeretek és képességek? Ad-e a tan-
: kényv megfelel§ feladatokat a tanultak
i alkalmazdsdnak 4j kontextusokban
 torténd kiprébaldsara és gyakorldsira?
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V. A tanulék gondolkoddsra 6sztonzése
i a jelenségekkel, tapasztalatokkal

i és a tanultakkal kapcsolatban

: (Promoting Students’ Thinking about
Phenomena, Experiences, and Knowledge)

Ad-e elég sztonzést a tankdnyv ahhoz,

i hogy a tanul6k elmondjdk a tapasztalata-

{ ikat, kifejthessék a gondolataikat, meg-

: vitathassik egymassal a véleményiiket

hibdt, félreérthetd vagy félrevezetd 4llitdst? ::lanultakkﬁl kap csolatban?’ 1 e
i Ad-e a tank6nyv vagy a tandri kézikonyv

{ tandcsokat a tandroknak arra nézve, hogy

i miként hasznaljik fel a tanuléi megbe-

: széléseket a tanuléi tudds megerdsitésére

: és korrigaldsira? Tartalmaz-e a tankonyv

olyan feladatokat, amelyek alkalmat ad-

nak annak gyakorldsdra, hogy a tanulék

i a személyes tapasztalatok és az olvasottak

i alapjdn 6ndll6 kovetkeztetéseket vonja-

: nak le és fogalmazzanak meg?

V. Pontossig
(Accuracy)

Tartalmaz-e a tankdnyv tdrgyi tévedést,

Tartalmaz-e olyan 4llitdsokat, amelyek
megerdsithetik a tanuldk korében él8 tév-
hiteket, téves értelmezéseket?

A Project 2061 értékelési kritériumrendszere keretében a pedagégiai elemzés szem-
pontjai voltak az eddig emlitetteken tul:

VI. A tanuldsi folyamat értékelése
(Assessing Progress)

Az értékelésre szolgdl6 tanuldi kérdések és feladatok a tanterv dltal kijel6lt jelensé-
gekre, osszefiiggésekre és tudomdnyos elméletekre vonatkoznak-e? A tudds ellendr-
zésére szolgdlé feladatok alkalmasak-e arra, hogy egyértelmiien kideriilhessen,

a didkok valéban megértették-e a lényeges dsszefiiggéseket? Vannak-e olyan kérdé-
sek a tankényvben, amelyek alapjdn a tandr helyes dontéseket tud hozni a tanitds
tartalmanak és médszereinek kivdlasztdsira vonatkozéan?

VII. A tanuldsi kérnyezet megerdsitése és gazdagitisa
(Enhancing the Science Learning Environment)

A tankényv és a tandri kézikonyv ad-e megfelel hdttértuddst a tandroknak ahhoz,
hogy a lényeges 6sszefiiggéseket, tudomdnyos elméleteket pontosan és jol érthe-
tden meg tudjik tanitani a didkok szdimdra? Ad-e elég segitséget és 6sztonzést a
tandrnak ahhoz, hogy érdekl6dé és kooperativ légkort alakitson ki az osztilyte-
remben? Kap-e a tandr elég segitséget ahhoz, hogy a gyerekek kozotti kulturilis
kiilonbségekre is tekintettel tudjon lenni, s a specidlis bindsmédot igényld tanulék
szamdra is megfeleld feltételeket alakitson ki?

(Kulm, Roseman és Treistman, 1999)
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A kutatasalapu tanulas
feltételeinek megteremtése

A tanulds eredményességének novelése
szempontjdbol fontos, hogy az Uj tankdny-
vek kreatfv médon adaptdljanak olyan tani-
tédsi modszereket, amelyek pozitiv hatdsait a
kutatdsok is megerdsitették. Ilyen a kutatds-
alapti tanulds médszere is. ,A kutatdsalapti
tanulds a vildg felfedezését, kérdésfeltevése-
ket, felfedezéseket és azon felfedezések szigo-
1t vizsgalatdt jelenti 4j értelmezések megfo-
galmazdsinak érdekében. A kutatdsalapt
tanuldsnak szdmos formdja lehet kontextus-
t6l, célesoporttdl és tanuldsi céloktdl figgd-
en. A kutatdsalapti tanuldsi megkdzelitések
kozos jellemzdje, hogy timogassdk a felfede-
zési vgyat, a feladatokban val6 aktiv részvé-
tele és elmélyiilt tanuldst (PRIMAS).”

A fejlesztés sordn minél tobbet haszno-
sitani kell a 2010-ben elindult nemzetkozi
PRIMAS program dltal kidolgozott peda-
gogiai moédszerekbdl és fejlesziési eredmé-
nyekbdl (4. dbra, Csikos, 2010).

Ha a tanitdsi és tanuldsi folyamar fel8l
kozelitjitk meg a kérdést (Olson és Loucks-
Horsley, 2000), a kutatdsalapt tanulds 1é-
nyege hét egymdst kdvetd [épés:

1. Egy érdekes kérdéssé alakithatd problé-
ma kivélasztdsa a tanuléi kutatémunka
elinditdsdhoz. A problémdt el8szor a ma-
ga komplexitdsiban mutatjik be.

2.A feladat szempontjabol adekvdt ismeret-
forrasok, kutatdsi médszerek és kutatdsi
eszkozok bemutatdsa. A feladat tervének
elkészittetése: az eredeti probléma rész-
kérdésekké bontdsa, illetve tovabbi kér-
dések felvetése a téma kapcsdn.

3.Informdcié- és adatgytjeés. Az eredmé-
nyek elemzése, értelmezése.

4.Az eredmények bemutatdsa. A tanulék
4ltal megfogalmazott kovetkeztetések
megvitatdsa: a kdvetkeztetések elfogadd-
sa, elvetése vagy pontositdsa.

5.Annak ellendrzése és megvitatdsa, hogy
a tanuldk 4ltal adott vdlasz valéban meg-
oldotta-e problémit.

6.A feladat elvégzésének elemzése és éreé-
kelése abbél a szempontbdl, hogy az is-
meretforrasok kivalasztdsa, adatok, in-
formdcidk gytjtése, a tények
interpretdciéja megfelelt-e az adott disz-
ciplina 4ltal kialakitott szabdlyoknak.

7. Az elvégzett munka pedagégiai értéke-
lése. A tanuldk teljesitményének értéke-
Iése.

TAMASI JULIA — Mitél mese a mese? Erre még most is keresem a vdlaszt. Egy mese megirdsa sokkal nagyobb feladat,

mint gondoltam.

8/12/14 12:23 PM



1 L NEEE @® . HEES)

| UJPedagégiai Szemle
| 2014 /5—6

4. ABRA

A kutatasalapu tanulas ciklusa

Probléma di tizald
Az eredmények kozlése r.o e’nl.a 1agnosziiz asa,
Hipotézisek megfogalmazdsa

Ervelés, grafikai megjelenités

Informicidkeresés

Az eredmények értelmezése Vizsgélat megtervezése
Az érvényesség vizsgdlata, kritikai Hipotézisek megfogalmazdsa
reflexié, elméletalkotas Viltozék beazonositasa

Az eredmények dokumentildsa Vizsgilat kivitelezése
Sejtések megfogalmazisa, ssze- A véltozdk sszisztematikus meg-

vetése, osztilyozdsa és azonositdsa figyelése, kontrollja és adatrogzités

(Csikos, 2010)

A kutatdsalapt tanulds alapelvein alapulé
tanitdsi moédszerek alkalmazdsa nagymér- 3. A RENDSZERSZERUSEGET
tékben novelheti a természettudomdnyi ELOTERBE ALLITO

(Nagyné, 2010) és a tirsadalomtudoményi | TANKONYVFEJLESZTES
tantdrgyak (Kojanitz, 2010; Fischerné
Dirdai, 2007) tanuldsdnak eredményessé-
gét, a tanitds hatékonysdgdt. A médszerek
elterjedéséhez azonban szitkség van arra, Tervezési alapelvek
hogy a tankdnyvek tartalma és struketrs-
ja, illetve a tankonyvi feladatok is lehetd-

séget teremtsenck a tanuldsi folyamat és a A tudds egy meghatdrozott elemekbél (is-
tanftdsi 6rdk ilyen alapokon torténé meg- meretek, képességek, attitidok) felépiild
tervezéséhez és kivitelezéséhez. rendszer, amelynek mindségét a rendszer
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szervezettsége hatdrozza meg. A tanulds so-
rdn tehdt a tanuldi tuddsnak is mint rend-
szernek kell fejlédnie. Ehhez pedig a tan-
kényvek csak akkor tudnak igazdn
hozzdjirulni, ha maguk is tdbbek lesznek,
mint a benniik taldlhatd elemek Ssszessége.
A tankényveknek is meghatdrozott alapel-
vek szerint strukturdlt ismeretforrdssd és esz-
kozrendszerré kell valniuk, ennek érdeké-
ben pedig a fejlesztés sordn a
rendszerszerliségbdl fakadd kritériumokat
kell el8térbe 4llitanunk.

Olyan tankonyvekre van sziikség, ame-
lyek képesek formdlni a tanulék gondolko-
ddsmdédjdt, s segitik 8ket abban is, hogy
minél hatékonyabban tudjanak tanulni. A
tanulok értelmének hatékony nevelését
azonban sokszor akaddlyozza az a gyakor-
latban még erdsen €18 felfogds, hogy ha a
tanulé elég mennyiségli ismeretre tesz
szert, akkor ezek az ismeretek valahogy,
valamikor elvezetik 6t az adott miiveltség-
vagy tudomdnyteriilet dtfogé alapelveinek,
modelljeinek és elméleteinek megértéséhez
és alkalmazdsihoz. Ezt a pedagdgiai hitet
azonban sem az elmélet, sem a gyakorlat
nem tdmasztja ald. A rankonyveknek
kulesszerepe lehet abban, hogy a pedagé-
gusok ettdl eltérd stratégidc kovetve, kez-
dettdl fogva a lényeges dsszefiiggésekere kon-
centraljanak, s azokra tobbszér is
visszatérve, a kordbbiakndl hatékonyabban
tudjdk a tanuldk értelmét, gondolkodds-
mddjit fejleszteni.

Az amerikai tankonyvkutatdk szerint a
tankdnyv elkészitésének néhdny jol kivd-
lasztott rervezési alapelvre (design principle)
kell épiilnie — a tartalom kialakitdséban
csakigy, mint a leckék szovegezésében
vagy az illusztricidk kivdlasztdsdban és el-
készitésében (Chambliss és Calfee, 1998).

A készit6knek kovetkezetesnek kell len-
niiik abban az értelemben is, hogy a tan-
kényvsorozat egészét, a sorozat egyes tan-
kényveit, a tankdnyvek egyes témakoreit és

leckéit is ugyanazon tervezési alapelveknek
megfelel8en készitsék el. A hatds elérésének
alapfeltétele, hogy a tankdnyvsorozat készi-
t8i pontosan tudjék, hogy mire, hogyan és
milyen eszkozokkel akarnak hatni, s ezt ne
felejesék el a tankdnyvek részleteinek ki-
munkdldsakor sem. Chambliss és Calfee
hdrom tervezési alapelvet ajdnl a
tankdnyvkészitk figyelmébe:

érthet8ség

a lényeget megragad6 tananyagtervezés

tanulékdzponti oktatds

Az érthetdség érdekében minden 4j dol-
got gy kell megjeleniteni, hogy az minél
tobb lehetséges kapcsoléddsi pontot te-
remtsen a tanuldk meglévd tuddsdval: sz6-
kincsiikkel, személyes tapasztalataikkal,
elézetes ismereteikkel, magyardzé modell-
jeikkel stb. Ezek a kapcsoldddsi pontok biz-
tositjdk az ismerds kiindulé alapot az 4j
dolog megtanuldsihoz. Fontos, hogy ne
csak ismerds, hanem érdekes is legyen

a tanulé szdmdra az, amit tanul. Az érdek-
lddeés felkeltésér a témavilasztds, a szines
el6addsmad, a ldtvdnyos illusztricidk

és a gondolkoddsra 6szténzé feladatok
egyardnt jol szolgdlhatjik. Az érthetéség
harmadik feltétele a strukturdlesdg. A te-
matika logikus elrendezése e tekintetben
éppen annyira lényeges, mint a lecke tar-
talmdnak strukturdlt formdban t6rténd
megszovegezése. Hasznos lehet, ha a szer-
z8 valamilyen médon (pl. a lényeget
elérevetitd bevezetd, sematikus 4bra, gon-
dolattérkép, dsszefoglalé vdzlat) nyilvdn-
valévd teszi azokat a logikai rendez8elve-
ket, amelyek szerint az informdacidkat
bemutatja (példdul fogalmi hierarchia;
ok-okozati dsszefiiggések; hasonlésdgok
és kiilonbségek; érvek és ellenérvek).
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A szdvegeket strukturdlé logikai sémdk
tudatositdsdra azért van sziikség, mert a
természettudomdnyi és a tdrsadalomtudo-
mdnyi magyardzatok bonyolultabb olvasd-
si stratégidkat igényelnek, mint amilyene-
ket a tanuldk dltaldban haszndlnak.

Az intézményesitett oktatdsnak kell felké-
sziteni a tanuldkat arra, hogy a mindenna-
pi tapasztalattdl eltérd értelmezési modellek
szerint is képesek legyenek ldtni a vildgot.
Megismerjék és képesek legyenek alkal-
mazni azokat a tudomdnyos tedridkat,
amelyek segitségével a jelenségek végtelen
sokasdgdt rendszerben is lehet ldtni. Megis-
merjék azokat a tudomdny 4ltal felcdre sz-
szefliggéseket, amelyek a természeti és tdr-
sadalmi jelenségek magyardzatdhoz és
értelmezéséhez sziikségesek. Vagyis képe-
sek legyenek a szakértdk szemiivegén keresz-
tiil is nézni a vildgot, s ezdltal a valdsigban
magtapasztalt j informdcidk és jelenségek
értelmezését is lehetdvé tevd adaptiv tudds-
hoz jutni.

A tankényvszerz6knek ezére kiilonle-
ges figyelmet kell forditaniuk arra, hogy
milyen feltéceleket
teremtenek egy-egy
miiveltségteriilet
gondolati csomd-
pontjainak, adaptiv
tuddst hordozé 6sz-
szefliggéseinek és
értelmezési keretei-
nek a megtanuldsi-
hoz és alkalmazdsdhoz. Ilyen fontos adap-
tiv tedria példdul biolégidbdl az élé
szervezetek kiilsé kornyezethez valé alkal-
mazkoddsa, vagy foldrajzbél a
lemeztektonika.
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az intézményesitett oktatdsnak kell
felkésziteni a tanuldkat arra, hogy
a mindennapi tapasztalattdl eltérd
értelmezési modellek szerint is képesek
legyenek ltni a vildgot

Ez utébbit példdul egyszerre sokféle jelen-
ség (foldrengések, vulkdnok, dcedni drkok,
a kontinensek alakja) megértéséhez fel le-
het haszndlni.

A tervezéskor a koncepciondlis fogalmak
kivdlasztdsa is nagyon fontos feladat. A si-
ker érdekében gondosan meg kell vilogat-
ni, hogy milyen teéridk, fogalmak és alap-
elvek keriiljenek a tankényvbe, mert ezek
csak akkor lesznek a tanuldk segitségére,
ha a megéreésiikre elég id6 jut. A tankony-
vek készitésénél minden lehetséges alkal-
mat fel kell haszndlni a kivdlasztott tedri-
4k, fogalmak és alapelvek felidézésére és
alkalmazdsdra. Minél tobbszor lehet6vé
kell tenni a megismert értelmezési keretek
hasznalatdr az @j informdcidk és jelenségek
befogaddsihoz.

A tankényvkészitést meghatdrozé harma-
dik tervezési alapelv a ,tanulékozpontt
oktatds”, amely szervesen osszekapcsold-
dik az ,érthet8ség” és a ,lényeget megra-
gadé tananyagtervezés” imént bemutatott
megkozelitéseivel. A tanulékézpontd ok-
tatds el8szdr kapesolatokat teremt a tanuld
elézetes tuddsdval, aztdn jol érthetd és
konnyen felidéz-
hetd struktiirdkba
rendezi az 0j tar-
talmakat, lehet-
séget biztosit a di-
dkoknak az
onall6 reflekrdlds-
ra, és végiil alkal-
mat ad a tanultak
kiterjesztésére, ij kontextusokban valé al-
kalmazdsdra is.

A tankonyvkészités sordn is érdemes
kovetni ezt a logikdt: kiilonbdzd eszkdzs-
ket adni a tandroknak ahhoz, hogy az j
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ismeretek feldolgozdsa sordn a tanuldsi fo-
lyamat e négy fdzisira megfeleld médon
sor keriilhessen. A sikerhez azonban az is
kell, hogy a tandr mindig rugalmasan al-
kalmazkodjon a tanuldk aktudlis tuddss-
hoz, spontdn reakcidihoz, s a tanérdn ki-
alakulé egyedi szitudcidkhoz: példdul a
didkok 4ltal megfogalmazott problém4k-
hoz, a tanuldék kézétti vitdkhoz, vagy ép-
pen a tanultakhoz kapcsol6dé aktualitd-
sokhoz. A tankényv is szerepet jétszhat
abban, hogy a tandr a tanulékézpontd
oktatds érdekében sziikség esetén mennyi-
re mer elszakadni az elére megszabott sé-
méikeol. A tankényv példdul ezt azzal is
segitheti, ha az egyes fejezetek 6nélléan
is értelmes blokkot alkotnak, és igy a ta-
nér a tankonyvben taldlt sorrendtdl eltérd
tanuldsi utakat is 6ssze tud 4llitani
anélkiil, hogy a koherencidra vonatkozé
kévetelmény sériilne.

Egy tankényv csak akkor felel meg a mi-
ndségi tanulds 4ltal tdmaszrott elvdrdsok-
nak, ha annak mindegyik &sszetevdjéhez
(az ismeretek megértése, tanuldsa; az isme-
retek alkalmazdsdt biztosité miveletek ta-
nuldsa; problémdk, problémahelyzetek
elemzése és a problémamegoldds tanuldsa;
a tanulds modszereinek tanuldsa; gondol-
koddsi eljdrdsok tanuldsa; szocidlis viszo-
nyuldsok, magatartdsformdk tanuldsa)
megfeleld feltételeket biztosit.

A tankonyvi akkreditdci6 évek éta ez-
zel a felfogdssal 8sszhangban 4116 értékelési
szempontok és kritériumok szerint tdrté-
nik. Az ennek sordn 6sszegyilt tapasztala-
tokat is figyelembe véve a kisérleti tan-
konyvek kidolgozdsdhoz és leirdsdhoz
egységes formdtumu tervezdeszkdz késziilt.

Ez is segitséget ad ahhoz, hogy a kiilénbs-
z8 tantdrgyakhoz késziild tankdnyvek kon-
cepci6jan dolgozé szakemberek a tanulds
minden fontos vonatkozdsdt és feltételét
dtgondoljdk az egyes tantdrgyak sajdtossd-
gokhoz alkalmazkodé megolddsok kialaki-
tdsakor is.

A kisérleti tankonyvfejlesztés a hazai koz-
oktatds nagy jelentdségii vallalkozdsa.
Eredményei és tapasztalatai vdrhatéan
nagy hatdssal lesznek a kdvetkezd évek is-
kolai gyakorlatdra. Ahhoz, hogy ez a ha-
tds kedvezd legyen, sokféle szakember
munkdjdt kell szakmailag jol 6sszehan-
golni. E kozos fejlesztési koncepcid ezt a
céle szolgdlja azzal, hogy hdromféle szem-
pontbdl is kijeloli a a projekt keretében
zajlé tartalomfejlesztés céljait és mindségi
kritériumait. A fejlesztési folyamatral kap-
csolatban a kutaté-fejlesztd munkacso-
portok kialakitdsdnak és egyiitemikddé-
sének fontossdgit, illetve az IKT-eszko-
z8k adta lehetdségek tudatos kihasznald-
st emeli ki. A koncepcid részletesen be-
mutatja a kisérleti tankinyvektdl elvdrt
mindségi elvirdsokat. Ezek koziil a legfon-
tosabbak: a tanul6k szdmdra relevédns tu-
dds kivélasztdsa, a kuleskompetencidk fej-
lesztése, a tanuldi tevékenységekre épiild
tanitds, a hatékony tanitdsi és tanuldsi
stratégidk gyakoroltatdsa, a tartalomhoz
kot8dé szdvegértés fejlesztése, a kutatds-
alapt tanulds feltételeinek kialakitdsa és a
tanulds minden osszetevdjének mozgdsi-
tdsa. Végiil a fejlesztési koncepcié kiilon
is foglalkozik a tankinyvfejlesztés rendsze-
riiségét biztositd hdrom tervezési alapelvvel:
az érthetdséggel, a lényeget megragadd
tananyagtervezéssel és a tanulékézpontt
okrtatdssal.
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TOTH IMOLA — Ki gondolta volna, hogy az iiveg ilyen sokszinii lehet? Minden technika mdst hoz ki beldle.
Meégis, az ékszerek az én szememben a legérdekesebbek.

NAGY EMMA — Szerintem izgalmas, hogy a népdalok vildgdban a hasonlé vagy megegyezd szivegek kiilonbizd, néha
csak egy pdr hang eltérésii dallamai hanyféle hangularor rudnak kelteni. Szintén szamtalan varidcidja lehet a ranclé-
péseknek. Ezeket igyekeztem bemutatni.
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