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A Szabadiskola egy kozéleti aktivizdlé
program, amelyet a mult tanév elején
inditott a Krétakor kozépiskoldsoknak.
A cél az volt, hogy egy csapat didk szdmdra
vonzovd és érdekessé tegyiik a kozéleti és
tarsadalmi kérdésekkel valé foglalkozist,
és tapasztalattd a koziigyekrdl valé gondol-
kodds lehetéségét és felel8sségét. A prog-
ramban kiilénb6z8 magyarorszdgi és erdé-
lyi iskoldkbdl érkezd fiatalok vettek részt.
Tobb véleménynyilvdnitdsi forma (k-
z6s facebookoldal-szerkesztés, koztéri ak-
ciék, azonos kort didkok szdmdra vezetett
vitaszinhdz, részvétel egy politikai szinhdzi
eléaddsban) kiprébaldsa utdn a folyamatot
azzal zdrtuk, hogy egy interaktiv jatékot
terveztiink a didkokkal kézdsen, amelyet
8k vezethetnek sajdt kortdrsaik szdmdra.

A lap képsorozatdn (a cimlapon, vala-
mint a 14., 35., 73., 83., 115., 118., 121,,
123., 128. oldalakon) ennek a jelenetei
ldthatok. A jacék alapja egy iskolai torténet,
amelyet a didkok gytijtésébdl kozosen va-
lasztottunk ki. Ennek meghatdrozé elemeit
filmre vettiik; a didkok a jitékban a film-
részletekre épitve moderdlnak beszélgetést
a résztvevikkel.

Az els6 probajdtékon késziile felvétele-
ket Linn LofHler készitette.

(A programot 8szt8l HOME cimmel
a budapesti Goethe Intézettel kdzos projeke-
ként, a tdmogatdsukkal folytatjuk, a prog-
ram részeként az Gjonnan csatlakozé magyar
és német didkok vesznek majd részt a nyd-
ron el8készitett jatékban, és taldlkozhatnak
ezen keresztiil az el6z6 évfolyammal.)

A cimlapon: a didkok torténetekkel érkeztek, amelyeket a kornyezetiikben gyjtoteek kor-
tarsaik kozéleti és kozosségi kérdésekhez vald viszonydrdl. Kozosen elemeztiik ezeket,

és egyiitt vélasztottuk ki, hogy mirél széljon a jdtékunk.
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SZAMUNK SZERZOI:

romolégia mesterszakos hallgaté |
Pécsi Tudomdnyegyetem |
Bolesészettudomdnyi Kar

az U) Pedagdgiai Szemle f8szerkeszt8je 1973-
0l 1990-ig

egyetemi tandrsegéd |
Debreceni Egyetem | Informatikai Kar |
Informdcié Technolégia Tanszék

tandr | Budadrsi Tanoda
doktorjelslt | ELTE-PPK Neveléstudomdnyi
Doktori Iskola

szerkeszté | Uj Pedagégiai Szemle |
Budapest

egyetemi docens |
Debreceni Egyetem | Informatikai Kar |
Kényvtdrinformatikai Tanszék

tandr | mentdlhigiénés szakember |

Osztélyféndksk Orszdgos Szakmai Egyesiilete

matematika—ﬁ;ika szakos vezetdtandr |
ELTE Trefort Agoston Gyakorléiskola |
Budapest

A Szerz8ink rovat folytatdsa a 143. oldalon.

a Lauder Informdcids Kdzpont vezetSje |

Budapest

torténelemtandr |
Lauder Javne Iskola | Budapest

tudomdnyos munkatérs |
Oktatdskutaté és Fejlesztd Intézet | Budapest

filmkészit8 — fotografus |
Lauder Javne Iskola | Budapest

edukdciés programvezetd |
Krétakor | Budapest

magyar—tdrténelem szakos tandr | Sylvester
Janos Reformatus Gimndzium | Budapest

intézményvezetd tanir |
Z56ld Kakas Liceum | Budapest

matematika—fizika szakos 4ltaldnos iskolai és

szamitdstechnika szakos kozépiskolai tandr |

informatika tankényvek felel8s szerkesztéje |

kutaté | Oktatdskutaté és Fejleszt8 Intézet |
Budapest

magyar szakos bélcsész | Humboldt Egyetem |
Kelet-Eurépa szakértd | Berlini
Szabadegyetem



Amikor misfél évvel ezel6tt fészerkesztbi
megbizdst kaptam az UJ Pedagégiai Szem-
1énél, magdtdl értet8dd volt, hogy a lap ha-
gyomdnyait és 6rokségét is véllalom. Anndl
is természetesebb volt ez szimomra, hiszen
a lappal mdr a nyolcvanas évek végén kap-
csolatba keriiltem, nagy megtiszteltetésnek
éreztem a ,,Pedszemlében” valé megjele-
nést, fiiggetleniil attdl, hogy mit gondol-
tam a hivatalos magyar pedagégidrdl.
Ekkor ismerkedtem meg az akkori f8szer-
kesztbvel, Balogh Lészléval, és szét értet-
tiink, noha nem volt kérdéses, hogy mds
a viszonyunk a magyar kozoktatdshoz.
Késébb, Schiittler Tamds f8szerkesztd
idején révid ideig a lap munkatdrsa lettem.
S bdrhogy is volt, az a komoly, lelkiismeretes
szerkeszti munka, ami Balogh Ldszl6 ide-
jén a lapot jellemezte (a munkatdrsak révén
is, természetesen, ezdttal csak Majzik Lész-
16nét emelve ki, aki Balogh Ldszl6 mellett
a lap, s egytttal a magyar pedagégiai kozélet
meghatdrozé személyisége volt évtizedeken
4t) tovébbra is a folydirat védjegye maradt.
A pedagbgusok jelentds része ma is
tudja, mi az a Pedagdgiai Szemle, noha
nem biztos, hogy bélintandnak rd, igen,
még ma is mikodik. Hiszen a szakdolgo-
zathoz a lap {rdsai szinte nélkiilézhetetle-
nek voltak. Ma sem ritka az olyan szakdol-
gozat, amelyben a folydirat évtizedekkel
ezeldtti tanulmdnyaira hivatkozik a szerzé.
Balogh Ldszl6 1990-ben, az Orszdgos
Pedagégiai Intézet Orszdgos Kozokratdsi

ATOSZOG

Intézetté alakuldsakor nem kapott f8szer-
kesztéi megbizdst, igy hdt majd harminc
év utdn nem dolgozott t8bbé a lapndl.

Mindezt azért bocsdtottam elére, mert
taldn igy érthetd, mennyire meglepett,
amikor kideriilt, hogy 2009-ben bekovet-
kezett haldlakor egykori lapjéban, noha
irédott, mégsem jelent meg réla nekroldg.
S természetesen azdta sem.

A meg nem tortént mdr nem poétol-
hatd, de az tigyet, Ggy véltem, rendezni
kell. Nem taldltam a mddjdt. A nekroldg
elkallédott. A szerkeszt8ség régi iratai is
nagyrészt elvesztek a koltdzések sordn.
Aztdn végiil taldlkoztam Ldnyi Andrdsné
neveléstorténésszel, aki maga is dédelgette
magéban a gondolatot, hogy foglalkozni
kellene Balogh Ldszl6 munkdssdgdval.
Személyesen ismerte, tisztelte és nagyra
becsiilte az egykori fészerkesztét. Vele
jutottam el Balogh Ldszl6néhoz, aki alig-
hanem 6t éve vdrta mdr ezt a ldtogatdst,
és tdle az aldbbi kéziratot kaptam, melyet
Balogh Ldszl6 a betegdgydn irt. Egykori
lapja szdmdra készitette, mert betegen
is az maradt, aki volt, gondos, el8reldté
szerkesztd.

Balogh Ldszl6 szerkeszt8i munkdssdgd-
rél természetesen a neveléstorténet mond
majd érékelést. Pedagdgiai, neveléstorté-
neti dolgozatai is hasznositandé részei szel-
lemi 6rokségiinknek. Az UPSZ-nak pedig
kotelessége a kezdeményezés.

(Takics Géza)
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BALOGH LASZLO

1932. augusztus 8-4n sziilettem Vas me-
gyében, Sz8ce kdzségben. Négy elemit,
négy polgérit (Szombathelyen), tanitékép-
z8t (K8szegen), pedagégia-filozéfia szakort,
pszicholégidval kiegészitve, ,pedagdgia”
egyszakos diplomdval az ELTE Bolcsészet-
tudoményi Karon végeztem kitiintetéses
oklevéllel 1955-ben.

Egyetemi tandrsegéd voltam az ELTE-
BTK-n 1955-1957-ben. 1957 4prilisdtdl
a Pedagdgiai Tudomdnyos Intézetben
dolgoztam, kezdetben mint tudomdnyos
segédmunkatdrs, majd tudomdnyos mun-
katdrs. Kozben, 1957 juliusdtdl az djra
kiaddsra keriild Pedagdgiai Szemle (a PTI
tudomdnyos havi folydirata) szerkesztési
teenddit is elvégeztem, 1963. augusztusig.

Intézeti vezetdi javaslatra 1959 és 1963
kozote ,félalldsban” ellittam a Magyar Tu-
domdnyos Akadémia Elnokségi Szakritkdr-

sdgdn a pszicholdgia szaktitkdri teenddket.
Heti hdrom teljes munkanapot igénybe véve
az ligykorhoz tartozott az MTA Pszicholdgi-
ai Intézete, az MTA Pszicholdgiai Bizottsiga
és 12 albizottsdga, valamint az orszdgban
miikédd pszicholégiai laboratériumok az
Osszes anyagi és személyi problémdikkal.
Rendkiviil sokrét(i és nehéz munka volt,
mégis ez a tevékenység maradandé szem-
léletalakitdssal, munkaszervezési és (magas
szinten mitkddé szakemberekkel, tudésok-
kal) egyiictmikddési és kapcsolattartési ta-
pasztalatok értékes tanulsdgaival pdrosult.

Hérom évig, Intézeti munkdm mellett,
kisérletként, pirhuzamosan a harmadik
és negyedik osztdlyokban pszicholdgidt és
logikt tanftottam a II. Rdkéczi Ferenc Gim-
naziumban.

A Pedagégiai Tudomdnyos Intézet és
a Kozponti Pedagbgus Tovabbképzd In-
tézet 4tszervezése kdvetkeztében 1962
szeptemberétdl az Orszdgos Pedagdgiai
Intézet munkatdrsaként dolgoztam f6isko-
lai adjunktus, majd docensi besoroldssal.
1973. janudrtdl az OPI és a Magyar Peda-
gbgiai Térsasdg Elndkségének felkérésére
és megbizdsdbol a Pedagdgiai Szemle fele-
18s szerkesztdi teenddit ldttam el egészen
1990. december végéig, az Intézet meg-
sziintetéséig, a folydirat 40. évfolyamdnak
befejezéséig osztdlyvezetdi besoroldsban.
Az OPI-ban e munkim mellett neveléstor-
téneti kutatdsokat is folyamatosan végez-
tem. Ennek eredményei szakfolyoiratokban
és tanulmdnykétetekben l4ttak napvildgot.

1963-66. kozott az MTA keretében eleget
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tettem a kandid4tusi vizsga kdvetelményei-
nek, a disszertdciét azonban nem adtam be.

Evtizedeken 4t tagja voltam — két
turnuson 4t titkdra is —az MTA
Pedagdgiai Bizottsdga Neveléstorténeti
Albizottsdgdnak, s ugyanigy a Magyar
Pedagégiai Térsasdg Neveléstorténeti
Szakosztalydnak, valamint Osszehasonlité
Pedagégiai Szakosztélydnak, az el8bbiben
kiilonboz6 funkcidkat is elldttam (titkar,
tarselnsk). A Magyar Pedagdgiai Térsasdg
Elnékségének t5bb turnuson 4t voltam
tagja, egészen 2003-ig.

Az OPI megsziintetése utdn 1991 no-
vemberétdl az Orszdgos Pedagbgiai Konyv-
tdr és Mtzeumban tudomdnyos fémun-
katdrsként dolgoztam. 1993. februdredl
osztélyvezetdi, majd féosztilyvezetdi beso-
roldsban az intézet kiad6i tevékenységének
irdnyitdsa volt a feladatom. 1995. februdr-
t6l mentem nyugdijba. Munkaszerz8déssel
nyugdijasként ugyanezt a tevékenységet
littam el 1997-ig. 1997 nyaratdl a Févarosi
Pedagégiai Intézetben a Budapesti Neveld
cim{ intézeti szakmai folydirat felel8s szer-
kesztési munkdjdt végeztem 2007. jinius
végéig. Igy Gsszesen és folyamartosan 52
évig dolgoztam. Stlyos betegségek miatt
fejeztem be a ,hivatalos” szakmai tevé-
kenységet.

A szakmai tanulmdnyok, cikkek, kozle-
mények, el8szdk, 6sszedllitdsok, szerkesz-
tések 6sszes szdma 110-120 koriil van.

49 6ndll6 konyvet, kotetet, sorozatfiizetet
szerkesztettem. Ezen kiviil a Pedagégiai
Szemle cimd, orszdgos terjesztési, havon-
ta megjelend folydiratot 7 évig szerkesz-
tettem, majd 17 éven 4t felelds szerkesztdi
teenddit ldttam el. A Budapesti Nevel§ ci-
mi szakmai folyéiratnak pedig nyugdijas-

ként 10 éven 4t a felelds szerkesztdi teen-
déit végeztem el.

A kovetkezd fontosabb kutatdsi témdk-
kal foglalkoztam a PTI-ben, az OPI-ban,
illetve az OPKM-ben.

A vizsgarendszer, az érettségi vizsga tor-
ténete, vitairodalmédnak tanulsdgai,
1851-1992. Mintegy 1500 tételt feldol-
goz0, jelentds részben annordlt bibliogri-
fia és az ahhoz csatlakozé magyardzé ta-
nulmény.

A vizsgarendszer, els8sorban az érettségi
vizsga problématorténetének monografi-
kus feldolgozdsa.

Az iskolai értékelés — mindsités — osztdlyo-
zds torténete szakmai és vitairodalmdnak
jelentds részben annotdlt bibliogrifidja
1777-1945. 1968-ig az alapvetd szakmai
irodalom itt is egyiitt van. A bibliogrdfia
osszterjedelme mintegy 2225 kézirativ.
E témakorskbdl tanulmdnyok jelentek
meg.

Findczy Erné életmiive, pedagdgididnak
elemzd feldolgozdsa. A témakorben 1968-
t6l t6bb tanulmdny jelent meg. Kiemel-
ked8 a Magyar Tudomdnyos Akadémidn
1985-ben rendezett tudomdnyos emlék-
iilésen tartott eléaddsom részletesebb,
jegyzetekkel elldtott valtozata a Pedagé-
giai Szemlében. E témdval osszefiiggésben
dolgoztam fel a pedagdgia értékelméleténck
megalapozdsdra irdnyuld hazai torekvéseket
{rdsos tanulmdny formdjiban amely
1969-ben a nemzetkozi neveléstorténeti
konferencidn el8addsként is elhangzott.
Waldapfel Janos élete és pedagdgiai mun-
kdssdga cim( témdt els6ként 1966-ban
dolgoztam fel. Fl6ad4s formdjiban a Ma-
gyar Tudomdnyos Akadémidn 1966-ban
rendezett Waldapfel Emlékiilésen ismer-
tettem életmivét. Részletesebb formdban,
jegyzetekkel elldtva a Magyar Pedagdgid-
ban jelent meg. Egy sokkal részletesebb
feldolgozdsa késziilt el e témdnak a Ma-
gyar pedagégusok cim( sorozat szdmdra,
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110 oldal terjedelemben, amely kézirat
formdjdban 4ll rendelkezésre.

A polgdri pedagdgia kritikai elemzése
nemzetkozi kutatdcsoport keretében
Olaszorszdg kizoktatdsiigye, fejlesztésénck
tendencidi cim( témdn dolgoztam 1975—
1988 kozote. Tobb eléaddsom hangzott
el nemzetkozi konferencidkon (Moszkva,
Berlin, Vars¢), illetve publikdcidk jelen-
tek meg kiilfoldi pedagégiai szakfolyo-
iratokban, majd egy nemzetkézi tanul-
mdnykétetben, amely magyar

forditdsban is megjelent (A #6kés orszdgok
iskolapolitikdja, 1983, 188-2006. 0.).

A felsorolt témdk mindegyikébdl szdmos
tanulmdny jelent meg akadémiai tanul-
manykétetekben, szakmai folyéiratokban,
az MPT dltal kiadott kétetekben, illetve a
Neveléstorténeti Fiizetek sorozat kiteteiben
és a Neveléstorténet cim folydiratban. Eze-
ket az adatokat a megjelent tanulmdnyok,
kozlemények stb. bibliogréfidja tartalmazza.

Budapest, 2007. november

MATRAI ZSUZSA

1980-ban tértént, hogy az Orszdgos Peda-
gogiai Intézetet, nem el8szor és nem is utol-
jéra, dtszervezték. Az drszervezések persze
4ltaldban arra is szolgdlnak, hogy a nem ki-
vénatos személyektdl meg-
szabaduljanak. Ez esetben
elsdsorban a f8igazgat6tdl
akartak ily médon megval-
ni, aki a Minisztérium rend-
csindléjaként keriile oda, de
alig néhdny év alatt inkdbb
az Intézet védelmezdjévé
vélt. Nem tudom, mi ok-
bél, a helyettesének is mennie kellett, s har-
madikként nekem is. (Tudtam, hogy ennek
nem szakmai, hanem magdntermészetii
okai voltak.) Aki nem akart ott litni, meg-
kérte az akkori miniszterhelyettest, hogy td-
volitson el onnan. Két hénapot kaptam,

hdrom hénap prébaidée
javasolt, hogy sajdt szemével
gy6z6djon meg arrél,
milyen ember és munkaerd
vagyok valéjaban

hogy befejezzem az aktudlis munkdimat.
Eppen ebben voltam, amikor felkeresett az
Ujonnan megbizott {8igazgats-helyettes az-
zal, hogy segiteni szeretne, mert méltdnyta-
lannak tartja az elbocsdtd-
somat. Azt ajdnlotta fel,
hogy beszél a Pedagdgiai
Szemle fészerkeszt8jével,
Balogh Ldszl6val, hogy ve-
gyen oda. A folydirat szer-
kesztdsége az OPI ¢épiileté-
ben kapott helyet, de
nemcsak az Intézet lapja
volt, hanem a Magyar Pedagdgiai Tdrsasdgé
is. Mivel a felsdbb utasitds tgy szdlt, hogy
csak intézeti munkatdrsként nem maradha-
tok, igy az MPT képviseletére val6 hivatko-
zéssal lehetdvé vélt, hogy szerkeszt8ként
mégis maradhassak.
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Egy id8 mulva hivatott Balogh Lész16,
akivel kordbban nem volt személyes kap-
csolatom. Egy papirt tartott a kezében,
mondvén, hogy jé néhdnyan felkeresték,
éva intve attdl, hogy engem alkalmazzon.
Majd monoton hangon felolvasta, mit
mondtak rélam. A lista hosszu volt, ka-
rakteremre nézve nem mondhatni, hogy
hizelgd jelz8kkel, de arrél nem volt sz6
benne, hogy rosszul végeztem volna a ko-
rébbi munkdmat. Mikor
befejezte, néztitk egymdst
egy darabig, vdrta, hogy
mit mondok. Csak annyit
sz6ltam némi szarkazmus-
sal, hogy ilyen ,levetemiilt”
embert nyilvdn nem kivin
munkatdrsnak, aztdn feldll-
tam, hogy elmenjek. Erre
halkan megszélalt, és azt
mondta: tapasztalata szerint olyan ember
nincs, akinek ennyi rossz tulajdonsdga
lenne, j6 meg egy sem. Hirom hénap
prébaiddt javasolt, hogy sajit szemével
gy6z6djon meg arrdl, milyen ember és
munkaerd vagyok valéjéban. Soha nem
felejtem el, milyen jélesett, hogy nem hitt
a mendemonddknak, és az adott kérillmé-
nyek kozote kidlle mellectem.

A misik torténetem az elsd proba-
munkdmhoz kapcsolédik. Egy hosszabb
tanulmdnyt kellett megszerkesztenem,
amiben semmilyen gyakorlatom nem volt.
Egyetem utdn tandrként dolgoztam, és az
OPI-ban végzett tantdrgygondozéi mun-
kdba is épp, hogy kezdtem beletanulni,
amikor abba kellett hagynom. Igy aztdn
tapasztalat és kiilonosebb eligazitds nélkiil
ldttam munkdhoz a sajdt fejem szerint. Ja-
vitottam a helyesirdsi, nyelvhelyességi hi-
bakat, ahogy gondoltam, és a tanulmdny
szerkezetéhez is kis mértékben hozzdnyul-

a hdrom hénapos
prébaidébél évekig tartd
emberi és munkakapcsolat
lett, az utdn is, hogy
nemsokdra mds
munkakorbe keriiltem

tam. Mikor végeztem, odaadtam Balogh
Lészlénak, mondvén: kész van. O alapo-
san 4tnézte, majd egymdssal szemben iilve
lassan sorolni kezdte, milyen hibdkat nem
vettem észre, illetve javitottam rosszul.

A kb. 20 oldalas tanulmdany szerkesztésé-
ben soktucatnyi hib4t taldlt. Csoddlkozva
tapasztaltam, mennyire nem vagyok tisz-
tdban a kdzpontozdssal, az egybe- és kii-
16nirds szabdlyaival, valamint azzal, hogy
mindent ellendrizni kell,
mindennek utdna kell
menni, f6ként azoknak

a dolgoknak, melyekben
»biztosak” vagyunk.
Majd megmutatott a kéz-
iraton néhdny szerkesztdi
fogdst, kiemelve, mi min-
denre kellett volna figyel-
nem. Ezzel a mélyvizbe
dobdssal kezdte el, majd nem sokkal utd-
na be is fejezte a kiképzésemet. Mdr akkor
is tudtam, milyen j6t tett velem. Nemcsak
lehetdséget adott, hanem meg is tanitott

a szerkeszt6i munka technikai részleteire,
melynek igen nagy haszndt vettem, kii-
16nésen majd hisz évvel késébb, amikor
egy rovid ideig kényvszerkeszt8ként dol-
goztam.

A hérom hénapos prébaiddbdl évekig
tarté emberi és munkakapcsolat lett, az
utdn is, hogy nemsokdra mds munkakér-
be keriiltem. Mi sem mutatja ezt jobban,
mint, hogy bdr kutatéként mdr mds intéze-
ti egységhez tartoztam, j6 ideig maradtam
a szerkeszt8ségi szobdk egyikében, és to-
vébbra is részt vettem a Pedagégiai Szemle
mindennapi munkdjiban. Ahogy mondani
szoktdk, j6 csapat voltunk: Balogh Ldszl6-
val, Majzik Lészlénéval, Budai Agnessel,
Lukdcs Judittal, Benei Magdival. Hél4s
vagyok, hogy kozéjiik tartozhattam.
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LUKACS JUDIT

1982 tavaszdn kezdtem tgy érezni, hogy
az iskolai lét, a tandri munka m4r nem
igazdn adja azt az 6romet, amit kordbban.
Azt hiszem, errél és az ott eltoltdtt évek-
rél is lehetne sok mindent irni, de most
nem akarok leragadni ennél az élmény-
nél. Tehdrt ’82 tavaszdn elkezdtem koriil-
nézni, merrefelé taldlhatok olyan mun-
kdt, amely 4j lehetéséget teremthet,
amelyben nagyobb éromet lelek, mint az
iskolaiban. Egy kordbbi munkdm 4ltal
megismert kutat6 kolléga hivta fel a fi-
gyelmemet arra, hogy a Pedagégiai Szem-
le szerkeszt8t keres. Es ne szépitsiik, be is
ajénlott, amikor l4tta, hogy érdekel a
munka. Ekkor ismertem meg Lacit, Ba-
logh Lészlét, a folydirat
felelds szerkeszt8jét. Sok-
szor hallottam téle ezt,
hogy & ,felelés szerkeszt8”,
azt hiszem, valami térvé-
nyi alapja volt, hogy nem
f8szerkesztdje volt a lap-
nak. Taldn kicsit féjt is
neki ez a titulusbeli meg-
kiilonboéztetés. Jelentkeztem ndla, és har-
minc évem minden 6ntudatdval azt gon-
doltam, hogy alkalmas is vagyok erre

a munkdra. O kérdezett, meghallgatott,
majd kicsit szégyenl8sen mondta, hogy
van tobb komoly jelolt is, tdbbek ko-
zétt..., khm, egy iskolai pdrtitkdr is.
Végiil is engem vilasztottak. Nem tudom
pontosan, minek is készonhettem. A pro-
tektoromnak, a hdrom kolléganének,
akiknek taldn én szimpatikusabb voltam,
vagy Laci akarta igy... Mindenesetre
szeptemberben ott kezdtem, de mdr nydr-

ez a mihelymunka,
ez a tanulds aztdn egy életre
meghatdrozta a szoveghez,
az irishoz, a szerkesztéshez
valé viszonyomat

ra kaptam prébafeladatokat. Kényvkriti-
kakat, kisebb mithelymunkékat, préb4l-
jak belélitk emészthetd, olvashatd
irdsokat gydrtani, vagy esetleg mondjam
ki egyikrél-masikrél, hogy menthetetlen
irds. Nagyon kétségbeestem. Fogalmam
sem volt, hogy miként is kezdjek hozz4.
Aztin bementem a szerkeszt8ségbe, és
kértem segitséget. Laci kedves, halk mon-
dataival, néhdny anekdotdval segitett
megvildgitani, mi is a dolgom, mi is lesz
a dolgom. De igazdbdl neki nem is kellett
sokat foglalkoznia velem, hiszen akkorra
madr a szerkeszt8ségben dolgozé Majzik
Laszléné Kati, Budai Agnes és a szerkesz-
t8ségtdl éppen tdvozd, de a szobdban még
évekig veliink maradé
Mitrai Zsuzsa olyan kis
mibhelyt alkottak, akik
pontosan tudtdk, hogy
miként kell bevezetni
valakit ebbe a munk4ba.
Ez a mlthelymunka, ez

a tanulds aztdn egy életre
meghatdrozta a szoveg-
hez, az irdshoz, a szerkesztéshez valé vi-
szonyomat.

Laci pontos és 4tldthat6 forgatokonyv
szerint vezette a szerkeszt6séget. A tanul-
mdnyokat lektordltatta, és az egy-egy
lapszdmba bevélogatott minden irdsnak
volt gazddja a szerkesztéségben. A havi
rendszerességgel megtartott szerkesztdbi-
zottsdgi iiléseken az irds gazddja felvezette
az adott tanulmdnyrt, a réla késziile lekrori
véleményt és mindent, amit fontosnak
tartott, hogy a bizottsdg tudjon réla. Em-
lékezetem szerint én mdr oktéberben refe-
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raltam a szerkeszt6bizottsdg iilésén egy-két
irdsrél. Iszonyatosan izgultam, amit Laci
néhdny kedves, nyugtaté széval prébélt ol-
dani, nem tdl eredményesen. Aztdn lassan
bevezetett — § és a kollégandk csapata —
ebbe a munkdba is, mint ahogy azt is meg-
tanitottdk, hogy miként kell tapintatosan,
dmde szakszertien megszerkeszteni egy-egy
szakmailag érdekes, nyelvileg és szerkezeti-
leg azonban kiforratlan frdst.

Laci 1990-ig volt a lap élén. En még
néhdny évig folytattam ott a munkidt,
majd az intézet mds kozpontjiba keriiltem.
Valészintileg soha nem lettem volna képes
a kés8bbi feladataimat jol elvégezni e nél-
kiil az ,iskola” nélkiil. 90 utdn mdr ritkdn

taldlkoztunk, és azt is csak késve hallot-
tam, hogy beteg. Utoljdra taldn a Szebenyi
Péter-emlékiilésen futottunk dssze, ahovd
kicsit mdr sdntitva, de jékedvien érkezett.
Szemérmesen emlitette betegségét, de nem
panaszkodott. Lithatéan oriile a régi bard-
toknak, kollégiknak.

2009-ben vératlanul ért a haldla.
Kértem a Szemle akkori f8szerkesztdjét,
ne feledje a nekrolégot. Megnyugtatott,
megszervezte. Es nem néztem utdna a lap-
ban, megjelent-e. Egészen mostandig nem
tudtam, hogy végiil is nem bucstztunk el
t8le. Kicsit szégyenkezem. Taldn még nem
késd. Remélem.
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VAJTHO LASZLO

Egy elkallédott Bessenyei-kiadvany
Korunk, 1962. 11. 1349-1350.

Meghat6, hogy néha olyanok, akiket sohasem lattunk, s akikkel posta utjan
is ritkan érintkeztiink, jobban beleférkdznek az emlékezetiinkbe, mint akar-
hany mindennapi ismerdgstink. Ilyen élményem Halmi Istvan. Mind6ssze
néhany levelet valtottunk, azt is nagyrészt elfajta a szél. Arcképét nem birom.
Egyetlen verskotete: Tancolunk a tliz koril, megvan konyvtaramban. Szép
igéret, szivesen lapozgatom.

A negyvenes évek elején ismeretlen fiatal tanartdl kaptam levelet Nagyvarad-
rél. Nem volt meglepetés. Egyre-masra érkeztek hozzam levelek, ifju és orege-
dé kollégaktdl is, no meg tanitvanyaiktol: munkalatra jelentkeztek, a Magyar
Irodalmi Ritkasagok cimi sorozatom tovabbépitésére. Ez a levél is arrol szolt.
Csak a boriték hatlapjan tint fel szokatlanul takarékosnak a felad6 cime:
,2Halmi Istvan, tandr, Nagyvaradi Gimnazium.”

Mit adjanak ki a derék nagyvaradiak? Nagy bokkend volt ez. Maga Halmi is
tanacstalan volt, t6lem varta az Gtletet. Hiszen lett volna kéziratban felejtett
szoveg elég, s volt is mar akkora befolyasunk muzeumokban, levéltarakban,
hogy hivatalos pecséttel ellatott kolesonkéréseinket komolyan vették ... Dehat
akkoriban mar nyugtalanok voltak az allapotok, ritka értéket nem mertem
postara adni. Végre mentGotletem tamadt. Adja ki jra a Nagyvaradi Gimna-
zium ifjusdgunk elsd kiadvanyat, Bessenyei Hunyadi cimd eposztoredékét,
melyet 1929-ben Budapesten a Marké utcai VII.-es osztalyom hozott nyilva-
nossagra, sajnos, kevés példanyban, igyhogy hamarosan megint ritkasag lett
belble. Mindjart el is kiildtem a magam egyetlen példanyat, azzal a javaslattal,
hogy Halmiék modern helyesirassal adjak kozre, hatha igy tobb olvasdja akad.
Halmi Istvan 6rommel fogadta a gondolatot, kivalt, hogy Szondy Gyorgy,

a kivalo ifjusagi ird, f6igazgaté-helyettes is melegen partfogolta a vallalkozast.
Aztan nagy csend kovetkezett. Mar-mar azt képzeltem, hogy meggondoltak

a dolgot, kedviiket vesztették. Hanem egy szép napon mégiscsak hirt adtak,
megnyugtatot. Aztan megint hallgatas, honapokig. Kezdtem kétségeskedni.
Ok nélkul, mert darab id6 multan megint jelentkezett az én derék, lathatat-
lan munkatarsam. Tegezett végre. Boldog voltam, hogy ez a kedves vadéc
kezdett bizalmasabb lenni. Egyébként nem sok jot mondtak a szemlatomaést
izgatott, sietds sorok: ,Ha babonas volnék, kapcsolatot keresnék a kiadasra
szant munka és behivasaim kozott. Most harmadszor fogtam hozza a tervhez,
harmadszor kaptam behivit. Legutébbi levelemben — szinte érezve ezt — azt
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irtam, hogy arrél is gondoskodom, hogy ha engem megint behivnak, két kollé-
gaval is megbeszéltem, hogy atvegye a munkat; mondanom sem kell, hogy ez
alkalommal mindkét kollégat behivtak velem egytitt.

Keresnék egy masik kollégat, hogy rabizzam, de amilyen a mi tanari karunk
helyzete, ez — azt hiszem — példa nélkiili... 12 rendes tanarunk volt az év
elején, kozulik kett6 meghalt, az egyik Ukrajnaban. Négyen az év eleje 6ta
megszakitas nélkil teljesitenek katonai szolgalatot, most ismét vonulunk be.
Ilyen korilmények kozt egyeldre visszakiildom a Bessenyei-példanyt. Termé-
szetesen — ha hazakeriilok — ismét jelentkezni fogok, bar arrdl, hogy a mun-
kéhoz még a foly6 évben hozzakezdhessiink, azt hiszem, végleg letehetiink.”
Eszembe jutott Bessenyei Gyorgy egész kalvaridja, sziszifuszi kiizdelme
emberekkel, korulményekkel, vaksaggal, kasahegyekkel. Lam, legtijabb
tamasztgatodi is az 6 sorsat élik tovabb.

Véalaszom biztatas volt, amennyire lehetett. Visszaktldtem egyetlen Bessenyei-
példanyomat is: ennél reménytkelt6bbet nem is cselekedhettem volna.

Tenger idG telt el megint, nekem legalabb gy rémlett.

S lam, egyszer csak jott jo lizenet is, karpdtlasul. Levél nélkiil jott-e, egyene-
sen a nyomdabol? Vagy Halmi Istvan is irt hozza néhany sort? Mar nem em-
1ékszem ra annyi id6 kodén at. Vastagocska volt a kiilldemény: megérkeztek
az els6 hasabok.

Mindjart elvégeztem a szerkeszt6i korrekturat, s még aznap postara tettem.
Most mar nyugodt voltam. Halmi Istvan kollégam, munkatarsam szivéssaga-
ban meg a nyomda elkezdett munkajaban rendiiletlentil bizva, nem latszott
t6bbé olyan hosszinak a kovetkezd hetek-honapok sora. Végre, 1944 aprili-
sdnak vége t4jan megjott az egész anyag, elGszéval, mely igy kezddott: , Ezt
a konyvet kiadta 1944 marciusaban a nagyvaradi Dr. Kecskeméti Lipot zsido
gimnazium 1943-44. évi hetedik osztalya.“ Kovetkezett az igazgatd, a diak-
famulusok, fitk és lanyok neve. Székely Béla tanar irta az elGszot, a sajté ala
rendezést Halmi Istvan végezte.

A konyvet az osztaly két elhunyt irodalomtanara, Révész Gyorgy és Szilas
Izidor emlékének szentelték.

A sajt6 ala rendezésen meglatszott, hogy akik végezték, minden lelkességiik
és onfelaldozasuk ellenére jé ideje el voltak zarva a forrasoktdl, de igy is
nagyon megoérilltem neki, s javitgattam, amit javithattam. Siettem postara
tenni az anyagot.

Par nap mulva visszaérkezett a csomag, a hatlapon vignettaval, rajta ezzel

a széval: ELKOLTOZOTT.

Székely Bélaval kés6bb egy tanari konferencian talalkoztam. Téle tudtam
meg, hogy Halmi Istvan elpusztult.

Azért él 6, kid6lt munkatarsaival, a Bessenyei-gondolatban.






GERGELY FERENC

TANULMANYOK

OSSZEFOGLALO

A tanulmdny a magyar nevel6i tdrsadalom, ezen beliil f8ként a néptaniték helyzetét elemzi
1919 és 1926 kozote, a korszak és a téma gazdag irodalmdt, sajtéjt hasznositva, rimutatva
a levéltdri forrdsok orszdgos feltdrdsdnak hidnydra. A Tandcskoztdrsasdg bukdsa, az orszdg
teriileti megcsonkitdsa utdni feleldskeresésben (mikor pedig a legnagyobb sziikség lett volna
nemzeti dsszefogdsra) nagy hangsilyt kapott az értelmiség, ezen beliil is a pedagdgusok sze-
repe. A 133 nap sordn kinevezett igazgatdkat levdlcottdk, a pedagégusoknak szdmot kellett
adniuk, mit tettek és mit tanitottak a két forradalom alatt. Utasitdsok sziilettek a tanitds ko-
telezd, keresztény-nemzeti szellemiségérdl. A fehérterror, majd az igazoldsi eljdrdsok sordn
torvénytelenségek, kegyetlenkedések is eléfordultak. Ezek ellen a Szocidldemokrata Pért,

a szakszervezetek és a baloldali sajtd tiltakozott. A tisztogatds irdnyitéja a Vallds- és Kozok-
tatéstigyi Minisztériumban feldllitoce Allandé Fegyelmi Bizottsig volt. Kiemelt figyelem
fordult a zsidé pedagégusok szerepvillaldsdra, akik szembet(inden nagy szimban 4lltak

a két forradalom térekvései mellé, segitették célkittizéseik gyakorlati megvaldsitdsit. A pe-
dagégusok helyzetét silyosbitotta az 4ltaldnos szegénység, munkanélkiiliség. Sziikséges volt
az okratdsi rendszer olcsobbd tétele, a nevelés nemzeti jellegének fokozdsa, a polgdrosoddst
eredményesebben szolgdlé oktatds. Ugyanakkor alkalmazkodni kellett az orszdg Gj méreté-
hez, ez — t6bbek kozott — taniték elbocstdsdval jart, melynek politikai okai is voltak.

Kulcsszavak: Tandcskiztdrsasdg, Horthy-korszak, neveléstorténet, népranitok, Vallds-
és Kozoktatdsiigyi Minisztérium

A ttlzott sietség nem tdl dréga-e mind-

annyiunknak? Ardnyban van-e a problé-
mdink megolddsdra forditott energia, tu-
dds, pénz a kimutathaté eredményekkel?

Az elmile évtizedek alatt tandrként A tdrsadalom egészét, ezen beliil az egyes
és torténészként egyardnt foglalkoztatott dllampolgdrokat, csoportokat, valldsi ké-
a kérdés: miért olyan kapkodds a torténel- zosségeket, 6nszervezddd tédrsadalmi szer-
miink? Kormdnyzataink miért siettetik vezeteket érd, szinte folyamatos és a sziik-

mesterségesen a problémamegolddst? ségesnél joval nagyobb stressz, a sziintelen
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izgalmi 4llapot, lelki fesziiltség milyen leir-
haté kdrokat okoz, mekkora pusztuldst
idéz eld, generdciékon is dtiveléen? Miért
nem sikeriil tartds ,nemzeti egységet”
teremteniink, a pillanat-
nyi felldngoldsokon tul,
legaldbb a mindenkori
sorskérdéseket” illetéen?
Miért gondoljuk azt, hogy
a politikai hatalom sikeres
megragaddsa egyuttal a si-
keres problémakezelést is
garantdlja? Ez az irdsom

a pedagbgusok szorongat-
tatdsairdl szdl, azt szeretné
elérni a kdrok felmérésé-
vel, hogy olvaséim top-
rengjenck el a torténteken,
majd kutatdsaikkal, véleményeikkel, 4llds-
foglaldsaikkal jaruljanak hozz4 egy konst-
ruktiv tdrsadalmi magatartds formaléddsd-
hoz is.!

mikézben dtmeneti sikereket
értek el a frontokon, a
terrorral, a harcos ateista
gyakorlattal, a mez8gazdasig,
a kozoktatds 4talakitdsa
sordn tett dtgondolatlan
lépésekkel maguk, tehdt a
»modernizicié” gondolata és
gyakorlata ellen hangoltdk az
orszdg lakossdgdnak tobbségét

A torténetirds dltal kronoldgiai kaloddba
zart ,rovid” 20. szdzad (1914-1991) az 4t-
éléknek, a magyar tdrsadalom déntd t5bb-
ségének — beleértve az uralkodé kordket is
— inkdbb végteleniil hossztinak tlinhetett.
Megrazkédtatdsok ldncolatdbdl 4llt, me-
lyekben hol a politika, hol a gazdasg volt
a domindns elem. A kdzoktatds és a kozmii-
vel8dés ezek hdldjdban vergédote. A dualiz-
mus kora ldtvdnyos eredmények sziiletésé-
nek ideje volt. Ugyanakkor szdmos,

a magyar élet modernizdci6jit akaddlyozé
probléma még megoldatlan volg; ezek egy-
misra torlddtak, és a tdmegek elégedetlen-

ségének hulldimain déntési helyzetbe keriilt
kormdnyzatok az I. vildghdbort éveiben,
majd a hdbortt kévetd két forradalom
rendkiviili viszonyai kozepette igyekeztek
ezeket megoldani.

A rendkiviili id8k kinal-
ta-kovetelte eszkozokkel
és médszerekkel. Ma-
gyarorszag 1918-ra vég-
veszélybe keriilt: a négy
éve tart6 8ldoklés faj6
embervesztesége mellett,
a gazdasdg, a minden-
napi létbiztonsdg és az
oktatds-nevelés helyzete
is kétségbeejtben ala-
kult. Bomlds, hanyatlds,
s vele kidlt4 ellentétben
kevesek hirtelen gazdagoddsa a végsdkig fo-
kozta az elégedetlenséget. A vératlanul rank
szakadt nemzeti fliggetlenség széleskdrli
nemzetkdzi timogatdst és belsd tdrsadalmi
osszefogist, legaldbb a nagy pillanathoz ill§
nemzeti egységet igényelt volna. Ehelyett

a teljes nemzetkozi elszigeteltség és a szem-
benall$ térsadalmi-politikai er8k egymds-
nak fesziilése novelte a bajt. A ,toreénelmi”
Magyarorszdg teriiletén idegen hadseregek
erdi dllomdsoztak, a szomszédos népek sovi-
niszta politikai csoportjai pedig, kormdnya-
ik Gtjdn, az orszdg teljes felosztdsdn mun-
kilkodtak. A két forradalom, az ,,8szirdzsas”
és a ,proli-diki” (Tandcskoztdrsasdg) ebben
a rendkiviili helyzetben, a valésdgtél elru-
gaszkodva, ugyanakkor hivatkozva arra,
harcot hirdetett és folytatott, olyan, az ese-
mények sodrdban dllandéan médosult ter-
vek keresztiilhajszoldsa érdekében, melyek
gyakran utépidnak, feleslegesnek, s6t 4rtal-
masnak bizonyultak. A Tandcskoztdrsasdg
vezetSi néhdny hdénap alate szerették volna
elérni a teljes magyar élet 0j ,,vagidnyokra”

! Tanulminyunk a taniték, tandrok huszadik szdzadi sorsdval foglalkozé nagyobb dolgozat els része. A kéziratbél az
idén mdr megjelent az Uj Pedagdgiai Szemlében egy misik fejezet: A B-lista és a pedagdgusok (Gergely, 2014).
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dllitdsdt. Mikdzben dtmeneti sikereket értek
el a frontokon, a terrorral, a harcos ateista
gyakorlattal, a mez8gazdasdg, a kdzoktatds
4talakitdsa sordn tett dtgondolatlan 1épések-
kel maguk, tehdt a ,,modernizicié” gon-
dolata és gyakorlata ellen hangoltik

az orszdg lakossiganak tobbségét.

Torvényszer(i volt a nagy kisérlet bu-
kiasa, elkeriilhetetlen a restaurdcids erék
visszataszitd visszavdgdsa. A magyar lét
alapjainak gyokeres megvéltoztatdsa mint
f6 feladat, tovdbbra is fenndllt. Ezt lehetett
tagadni, magyardzni, megolddsit Gjra meg
Ujra eloddzni, de semmissé tenni nem.

A kézokratds és a kdzmivel8dés tigye,
benne a magyar pedagdgustdrsadalom
egészének helyzete, mikodése — az évodai
dolgoz6ktél az egyetemi oktatSkon dt a
miniszterekig — az eléz8ekben jelzett ko-
riilmények kozott alakult, s hatott vissza
azokra, kdzvetleniil és tdvlatokban egy-
ardnt. A tovdbbiakban ennek a folyamat-
nak egy részére, a pedagdgusok, ezen beliil
is els6sorban a néptaniték forradalmak
alacti és utdni helyzetére 8sszpontositjuk
figyelmiinket.

El8szor is dttekintjitk azt a nagysz4dmu és
egyre szildrdabb tdrgyi alapokon nyugvd,
ugyanakkor szemléletében és eldaddsmdd-
jdban is véltozé irodalmat, amely a kutaté-
nak segitséget és feladatot egyardnt jelent.
Az els8 emlitésre érdemes mivek létre-
jottében az események kdzvetlen, személyes
4télése parosult a sebtében Ssszegyjtott
dokumentumok mélyebb, tudoményos
elemzésének, szakmai vitdjdnak és a
higgadt mérlegeléshez nélkiilszhetetlen

tdvlatdnak hidnydval. A Gratz Gusztdv
szerkesztette kotetekrél van itt sz4, melye-
ket a forradalmak ismert kutatéja, Hajdu
Tibor a kovetkez8képpen értékel: ,a Ta-
ndcskdztdrsasdg toreénetével foglalkozd
konzervativ irodalom egyet kivdn bizonyi-
tani: a szocialista rendszer mindenképpen
életképtelen, kiilondsen pedig idegen a
magyar nép lelkétdl és vigyaitdl” (Hajdu,
1969). A bolsevizmus Magyarorszdgon cimd
kétet negyedik kényve széle a kultirdrdl,
ezen beliil a kézoktatdsrél. Mindhdrom
szerz8, kiilondsen Imre Sdndor elismerés-
sel ir a Kozoktatdsiigyi Népbiztossdg és a
proletdrdiktatiira mellé 4116 pedagdgusok
lendiiletes, s6t, szenvedélyes miitkodésérél.?
Torekvéseik — hangstlyoztdk — lényeges
kérdésekben régéta indokoltak voltak.

A kudarcot két tényezdvel magyardztdk:
nem sikeriilt a kozvélemény megnyerése és
a sziikséges pénziigyi fedezet el8teremtése
sem. Szdmos kritikdjuk indokolt, termé-
keny vitdk alapjdt képezhette volna. Mi
csak egyet idéziink fmre Sdndor figyelmez-
tetéseibdl: ,Majd ha részletesen megirja
valaki — olvashaté a népoktatdsrél sz616
alfejezetben — a diktattira négy hénapjardl
a magyar nevelés tdrténetét, egyenként kell
szdmba vennie a népbiztossignak nemcsak
legfébb irdnyitdit, hanem a kisebbeket is.
Pusztdn a személyek lelkiiletének, e fel-
adatra valé felkésziileségének s e kett6bdl
fakadé magaviseletének az elemzésébdl
lehet majd megéllapitani: miért volt a koz-
oktatds egyes dgaiban kiilsnboz4 hatdsa a
proletdrdiktatira kormdnyzatdnak, s mik
voltak a rejtett mozgatéi az intézkedések-
nek” (Gratz, 1921, 623. 0.).> Ugyanakkor
sem Imre Sdndor, sem a kotet tobbi szer-
z8je nem tért ki a malhatatlanul szitkséges
kézoktatdsi-kozmiivel8dési reformok el-
maraddsdnak részletes indokldsdra. A for-

2 A negyedik, Kultiira cim( kotet szerz8i: Imre Sdndor, Ried| Frigyes és Csdszdr Elemér. A bevezetSt Balanyi Gyirgy irta.
3 Ugyanitt olvashatjuk azt is: ,,pdrtpolitikai eszkdzzé siillyesztették az iskoldt és a tanitét”.
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radalmak gyakorlatdnak birdlatdnal pedig
hidnyzott a rendkiviili helyzetbdl ad6dé
esend8ségek méltdnyos kezelése.

A Kaas-Lazarovits-féle kotet 1930-as
miincheni, majd 1931-es londoni megjele-
nése utdn (Kaas é Lazarovits, 1930), mely
a nyugati kdzvélemény szdmdra probéle
el-, illetve a kozvélemény elStt leszdmolni
a forradalmakkal, hosszi sziinet kévet-
kezett a forradalmak torténetének kutatd-
saban, az esetleges U1j eredmények kozzéeé-
telében. A folytatdsrdl ismét Hajdu Tibort
idézziik: ,,A marxista-leninista irodalom
feladata lett volna a lenini eszmék el8retolt
4lldsdnak, a Magyar Tandcskoztdrsasdg-
nak behatd elemzése és méltatdsa. Amde a
kommunista torténetirdsra fokozottan 4llt
az, ami 4ltaldban jellemezte a historiogrd-
fia viszonydt a Tandcskoztdrsasighoz. A
Tandcskoztdrsasigot nagy politikai jelen-
t8sége és Osszefondddsa az utdna kovetkezd
évtizedek problémdival az érdeklédés
kozéppontjdba dllitotta ugyan, de gdtolta
is toreéntének részletes és hli megirdsat”
(Hajdu, 1969).

Szdnté Béla emlékiratai kéziratban
maradtak.? ,Nem véletlen — irja Hajdu —,
hogy még az els§ terjedelmesebb, minden
f6 kérdésre kitéré népszerii osszefoglalds
sem ndlunk jelent meg”, hanem a Szovjet-
uniéban M. F. Lebov tollabél, 1959-ben
(u. 0.). Hajdu Tibor monogrifidi a két
forradalomrél 1968-ban és 1969-ben ke-
riiltek az olvasdk kezébe. Ezeket a szerzd
— kévetendd szerénységgel — elsé kisérlet-
nek tartotta.

A Gratz szerkesztette 861 oldalas kotet-
ben 123 oldal szl a kulttirdrdl és a kozok-
tatdsrél. Hajdu az 8szirdzsds forradalomrdl
értekezve a 469-bdl mindéssze egyet, a

Tandcskoztdrsasdgrol sz6l6 kotetben pedig
a 461-bél nyolc oldalt szentelt a kuledrd-
nak és kozoktatdsnak. Kifogdsolta, hogy
a Gratz szerkesztette kotet szerzdi csupdn
a TAGYOB’ anyagdra tdmaszkodtak, 8
viszont A forradalom és kultiira cimf feje-
zet kozoktatdsrél sz616 részéhez (447. o.)
minddssze egy Kelen Joldn- és egy Laddnyi
Andor-irast hasznositott.®

Az els6 magyar proletdrdiktattirdt a
személyi kultusz kiteljesedésének éveiben
a himnikus hangvételii kultuszirodalom
és torténetirds szorosan dsszekapcsolta Rd-
kosi Mdtyds alakjdval, 19-es szereplésével.
1919 és veterdnjai az 4llampdrti diktattira
évtizedeiben a hatalmat birtoklé kommu-
nista prt ideolégiai és gyakorlati tdmaszai
voltak. Minden politikai valsdg idején az
6 hési kiizdelmiiket tirta olvaséi elé a
partsajtd, a veterdnok pedig, eleget téve a
protokoll-meghivdsoknak, elérzékenyiilve
meséltek a felejthetetlen 133 naprdl kisis-
koldsoknak, attdréknek, ipari tanuléknak
és termel8szovetkezeti fiataloknak.

1953-at kévetden a torténeti kutatdsok
is lélegzethez jutottak. Az 1956-0s forra-
dalom és szabadsdgharc leverését koveten
pedig ismét felértékel6dott a magyar for-
radalmi munkdsmozgalom, ezen beliil is
a hazai kommunista mult torténete. A két
vildgrendszer békés egymds mellett élése
(a’60-as évek elsd éveitdl szdmitott Gj to1-
ténelmi szakasz), a feler6s6dé ideoldgiai
versengéssel egyiitt, tovabbi 16kést adott
a két forradalom és az 1944-ig terjedd id8-
szak, az in. Horthy-rendszer kutatdsdnak.
Els8sorban az évfordulék adta lehet8sé-
geket kihaszndlva, de az oktatds és a pdrt-
propaganda sziikségleteitdl is késztetve,

1959-ben, 1961-ben, 1963-ban, 1968-ban,

* Szdntd Béla kéziratira Hajdu Tibor utal (Hajdu, 1969, 410. o.)

> A Tandcskoztdrsasdg Torténeti Adatainak Gytjtésére Szervezett Orszdgos Bizottsdg.

¢ Egyik mi sem tesz emlitést annak a 877 ezer konyvnek a megsemmisitésérdl, melyek a Szent Istvan Térsulat tulaj-
dondt képezték. Hallgatnak a lefoglalt miivek szdmdrdl, a szerz8ikrdl, de a ,fehérek” ilyen irdnyt visszavdgdsdrol is.
Ldsd A magyar kormény 1919. évi 6.221 ME. sz. rendeletét.
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valamint 1979-ben szdmos dokumentum-
kétet, bibliografia, levéledri forrdsjegyzék és
ismertetés, helytdrténeti dokumentumkétet
és tanulmdny jelent meg, koztitk oktatdsi

és mivel8déstorténeti tirgyn is. (4 magyar
tudomdnytorténet, 1971, 496-543. o.)

A tabukérdések”
tovabbélése ellenére a ne-
veléstorténeti tirgyt
tanulmdnyok, dokumen-
tumkotetek és osszefog-
lalé miivek forrdsbazisa
szélesedett, nagyobb fi-
gyelmet kaptak a févaros-
on kiviil térténtek, az ér-
tékelések is elmozdultak
az egyoldald dicshimnuszok zitonydrdl.
Els8sorban Kite Sdndor, Kelemen Elemér
és Szaboles Ottéd munkdi adtak okot biza-
koddsra. Ezt a varakozdst Kelemen Elemér
véltotta valéra (2008), s Dondth Péter nagy
horderejti, rendkiviil adatgazdag, meg-
kozelitésében Gjszerti, eldaddsmédjiban
koriileekintd és szellemes mive teljesitette
ki (2009). Minderre mir a sokadik ,,rend-
szervaltdst” kdvetben, azaz 1989 utdn, sét,
a 2000-ik évet is 4tlépve keriilt sor. Ugyan-
akkor a koztorténeti osszefoglaldsokban ki-
sért a mult, lassan halvinyul a gazdasdg- és
politikatorténeti dominancia, nehezen tor
utat magdnak a ,totalitds” és a ,kis” toreé-
netek szitkséglete.”

1918 és 2013 kozott kilencvenét év
telt el. A XX. szdzadrdl kényvtdrnyi tor-
téneti m{ sziiletett. Mégsem hagyhatjuk

az oktatds-nevelés
és miivel6déstorténet
forrdsanyaga ma sincs
birtokunkban, hidnyat
témdnk feldolgozdsdnal
is fdj6n nyugtaztuk

sz6 nélkiil, hogy az alapvet8 levéltdri
forrdsanyag, esetiinkben az oktatds-ne-
velés és miivel6déstorténet forrdsanyaga
ma sincs birtokunkban, hidnyat témdnk
feldolgozdsdndl is f4jon nyugtdztuk. Ez
részben a kutatékon kiviil 4116 okokkal
magyardzhatd, részben
a neveléstorténet-irds
lebecsiilésére vezethetd
vissza. Ez a dolgozat,
azon tdl, hogy ismét
felhivja erre a figyelmet,
szerény mértékben eny-
hiteni is prébal ezen a
helyzeten.?

Miel8tt néhdny
kérdést részletesebben is szemiigyre
vennénk, olvaséink figyelmébe ajinlunk
két adatot, a pedagégusok (taniték-

6l az egyetemi oktatokig), valamint
tanitvdnyaik (minden névendék az

elemi iskoldsoktdl a felséfokd oktatdsi
intézményekben tanuldkig) létszdmat

az 1919/1920-as tanévben. A 284 919
tanulét/hallgatét 20 840 okreatd képezte/
nevelte. Kiilon emlitjitk a 16 313 népta-
nitdt, az 56 541 kozépiskoldst, valamint
a 18 449 féiskoldst/egyetemistdt (KSH
évkonyvek). Koziiliik keriileek ki tor-
ténetiink forrdsokban is megorokitett
szerepl6i. A szdmok ismeretében minden
olvasénk eszkozolhet 6sszevetéseket,
végezhet szdmitdsokat a részvétellel, ak-
tivitdssal, biintetésekkel, veszteségekkel
kapcsolatban.

7 E téma kutatdsa és feldolgozdsa sordn is bebizonyosodott az, hogy ,kis” torténetek nélkiil nem lehet hiteles ,,nagy”
torténetet irni, és forditva. A nagy 6sszegzések nem ,élnek”, nincs hangulatuk, légkoriik, ha kisérletet sem tesznek
a korabeli életérzés megidézésére. Az irodalmi mivek ezért nélkiilszhetetlenek egy-egy korszak dbrdzoldsdnal.

# Hidnyoznak a forradalmak id8szakdra visszatekintd tantestiileti iilések, vitdk jegyz8konyvei, illetve ezeknek a tan-
keriileti f8igazgatdsdgok dltal véleményezett és a Vallds- és Kozoktatdsiigyi Minisztériumba felterjesztett véltozatai.
Ez a felekezeti iskoldkra is vonatkozik. Nem keriiltek el6 a fegyelmi eljdrdsok eredményeit tartalmazé megyénkénti
tdbldzatos és szoveges kimutatdsok sem. Ugyancsak hidnyoznak azok a statisztikai jellegli 8sszegzések, melyeket a
megtorlds el8l menekiil§ taniték felkutatdsa érdekében kellett késziteni a taniigyi hatésigoknak. Ezek hidnydban
nem lehet részletes, orszdgos dttekintést adni sem a ,,v6ros”, sem a ,fehér” terror dldozatairdl, sem a fegyelmi, illetve
biréségi eljérdsokrdl, de még a biintetd jelleget is magukon viseld B-listdzdsokrdl sem.
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Az 1. vilighdbort végén Magyarorszdg

(a ,torténelmi Magyarorszdg”), Eurépa
hajdan er8s védébdstydja — igy bisongott

a nemzeti bedllitottsdgu sajté —, romokban
hevert.” Milyen okok vezettek iddig? Kik

a feleldsok? Mit kell tenni a teljes megsem-
misiilés elkeriilése érdekében? Ilyen, és eh-
hez hasonlé kérdések tartottdk izgalomban
a kdzvéleményt, a napi megélhetésért folyé
erbfeszitések kozepette is. Erchetd, hogy

a felelésség kérdése az okratdsi rendszerrel,
s benne a pedagdgusok, mindenekel8tt a
néptaniték szerepével kapcsolatban is fel-
meriilt. A felnévekvé nemzedékek nevelé-
sében/képzésében jitszott szerepiiket til-
értékelve, ennek méreékében veteteék fel
felel8sségiiket. Az élmények frissek, a sebek
nyitottak voltak, a jézan mérlegelés helyett
a szenvedélyek irdnyitottdk a tetteket.

A restaurdciés er6k gyengék voltak, a bru-
talis rendcsindldsnak nem akartak, de nem
is lettek volna képesek
hatdrt szabni. Ne gy(ilol-
kédjiink! — figyelmeztet-
ték olvaséikat az Gjsdgok.
(L4sd Az Ujm'g és a Ma-
gyarsdg 1919. szeptember
28.-ai szdmainak 1. olda-
l4t.) A jézan hangra, j6j-
jon az a miniszterelns-
koktdl, a beliigyminiszterektdl vagy éppen
a baloldal iild6zéttjeinek védelmére keld
Népszavitdl, még hosszd hénapokig alig
hallgatott valaki. A pedagégustdrsadalom
és az ifjusdg *18-19-es magatartdsinak
megitélésére is rinyomta bélyegét ez a bosz-
szlszomjas, keser(i hangulat. A fesziiltség
mértéke, a proletdrdiktatiira maradvdnyai-

a pedagdgustdrsadalom
és az ifjisdg '18-19-es
magatartdsinak megitélésére
is rinyomta bélyegét ez a
bossziiszomjas, keserti hangulat

nak felszdmoldsa, a konszolid4ciés eszko-
20k és mddszerek megvilogatdsa és alkal-
mazdsa, valamint a ,vétkesek” felel8sségre
vondsa — mér csak az idegen megszallok
dtmeneti jelenléte miatt is — az orszdg
egyes vidékein mds és mds volt. A ,biinés
vérosban” torténtekrd] ardnytalanul tobbet
tudunk, mint az orszdgszerte zajlé esemé-
nyekrél. ,Annak, aki a tandcsrendszernek
nevezett rémuralom tdrténetét meg fogja
irni, kiilon fejezetet kell szentelnie a f8vé-
rosi tanitésdg szerepének ebben a nagy 6sz-
szeomldsban...” (Ldsd a Magyarsdg 1919.
oktéber 5-ei szimanak 5. oldalit.) Az Uj
Nemzedék ezt a szerepet ,szégyenteljes-
nek” mindsitette, £6 okdt pedig a destruk-
tiv elemek, ,kétyagos” taniték szimdnak
rohamos névekedésében jelolte meg. Ezek
koziil kertilt ki az j iskolavezetdk 80%-a.
A statisztikai adatokkal valé hadakozis,
a ,szdmhdborisdi” 1919. augusztus 1-jével
vette kezdetét, és, mint ldtni fogjuk, a zsi-
dé/izraelita taniték/tandrok részvételével
kapcsolatos vitdkban csticsosodott ki.
Felmeriilt a férfi és
ndi résztvevék ardnya-
nak, részvételiik heves-
ségének problematikdja
is. A n8k szereplését
Jférfiasabbnak” ftélte
az U] Nemzedék.
A Gratz-kotet szerzbi
is emlitésre mélténak
tartottdk a n6k viszonylag nagy szdmat
a kdrhoztatott 133 nap alate (Grazz, 1921,
621. 0.).!° Id6vel fontosabb kérdések keriil-
tek a vitdk kozéppontjdba, a vélemények is
szabadabban iitkéztek a politika szinterein,
f6ként a Nemzetgy(ilésben. Az egyoldald,
alpdri hang elutasitdst, szidalmazdst visz-
szaszoritottdk a higgadtabb, tdrgyilagosabb

> A ,nemzeti” sajté széles korben alkalmazott ilyen bombasztikus megfogalmazésokat.
10 Ezt ezen kiviil is szdmos forrdsunk emliti. A ndi résztvevk viszonylag magas szdma, a férfiakét tdlszdrnyald szen-
vedélyes fellépése elnyomottsdgukkal, emancipécids torekvéseikkel fiiggote dssze.
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megitélések. A megszolalék a tapasztalatok
osszegzésére, a legfontosabb tanulsigok
megfogalmazdsdra, a siirgés teendék szdm-
ba vételére torekedeek. A Vallds- és Koz-
oktatdsiigyi Minisz-
tériumhoz (VKM),

a székesfévaroshoz,

a megy¢ék vezetdihez
fordulé ,monstre” pe-
dagéguskiildoteségek,
amelyek memorandu-
mokban 8sszegezték
képviseltjeik kéréseit,
a vezet§ tisztvisel6k
vélaszaiban érzékel-
hették az egységes elitélés helyébe 1épé 4r-
nyaltabb megitélést. Példdul Bddy Tivadar
polgdrmester-helyettes 1920 mérciusiban a
kévetkez8ket hangsilyozta egy pedagégus-
kiildsetség eldte: ,Igaz ugyan, hogy a tani-
tok koziil keriile ki a legtobb kommunista,
de a kiildotség, és azok, akiket képvisel-
nek, a fvdros és a haza leglelkesebb hivei”
(Magyarsdg, 1920. mércius 20. sz., 7. 0.).

A Nemzetgy(ilés 1921. janius 9-i iilésén
Usetty Ferenc képviseld meggy6z8déssel
hirdette: ,Az olyan tanférfitic, aki hivatdsa
magaslatdn nem 4ll, irgalom nélkiil el kell
tdvolitani az iskoldbol. (Ugy van! Ugy
van!) Ne essiink a mult hibdiba. A gyerme-
kek jév8jét nem bizhatjuk mindenkire, ha-
nem csak olyan emberekre, akikrdl joggal
elmondhatjuk, az istenek kedveltjei. Kiva-
lasztdsuk a legnagyobb gonddal térténjen,
munkdjukat pedig becsiiljék meg jobban”
(Nemzetgyiilési Napls, 1921. janius 9., 603.
0.). ,Sajnos a multban — hangoztatta Mdzer
Ernd képvisel — a magyar tanitésdggal

és papsdggal a kormdnyok vajmi keveset
tor8deek. A pdridi voltak a mi tdrsadal-
munknak. [...] Nekiink [...] olyan anyagi
és erkolesi helyzetbe kell 8ket juttatni,
hogy ne legyenek kénytelenek nyomorogni.
Segiteni kell 8ket, hogy édllandéan dolgoz-
hassanak. Ebben az esetben — szemben

az Osszeomlds »ezernyi« oka kozé
tartozik a pedagdégusképzés alacsony
szinvonala, az, hogy a pedagégusok
nem ismerték mélyebben
névendékeik személyiségé, és
elhanyagoltdk a gyakorlati életben
hasznosithaté ismeretek oktatdsdt

1919-cel — képesek lesznek ellendllni a jobb
megélhetést igérd baloldali csdbitdsnak,

és eredményesen munkdlkodni a nemzeti
gondolat térhéditdsdn, s a revizion. Az 6sz-
szeomlds »ezernyi«
oka kozé tartozik

a pedagdgusképzés
alacsony szinvonala,
az, hogy a pedagé-
gusok nem ismerték
mélyebben névendé-
keik személyiségét,
és elhanyagoltdk a
gyakorlati életben
hasznosithaté is-
meretek oktatdsdt.” (Nemzetgyiilési Napld,
1920. december 22. sz., 328-330. o.).

Az ,ezernyi” ok kozote kitlintetett helyet
foglalt el a hazai zsidésdg magas részvételi
ardnya a szdzadeld politikai-szellemi szer-
vezkedéseiben, a forradalmak el8készitésé-
ben és vezetésében. Kiilonosen szembetiind
ez a ,felilreprezentéltsdg” a kulturélis élet
teriiletén, valamint a kézoktatdsban. Utéb-
bit a legtjabb torténeti irodalom is bizo-
nyitja (Gyurgydk, 2001). A korabeli ,nem-
zeti” sajtdé pedig mindent megtett annak
érdekében, hogy a friss adatokat tdbldza-
tokba szedve sulykolja: a hdbort haszonél-
vezdi, a hadimilliomosok zsiddk, a politi-
kai okbdl letartéztatottak tdbbsége zsidd,
a szabad pélydkra el6készitd iskoldk (pl.
fels6kereskedelmi iskoldk) tanuléinak z6-
me ugyancsak zsid6. Ok szerepeltek elsé-
sorban az elbocsdtandé pedagbgusok és ta-
nulék/hallgatdk jegyzékein. Politikusok és
kozigazgatisi testiiletek dolgoztak ki tor-
vényjavaslatot, hoztak hatdrozatot a sza-

/////
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mennyi intézményébdl és kozhivataldbdl,
Budapesten a keresztény iskoldkbél. Kove-
telték, hogy a forradalmak alact kompro-
mittdlédott tanitét és tandrt pedagdgus
palydn ne lehessen alkalmazni, s ha mégis,
a nemzeti és keresztény szellem kialakitds4-
ra kozvetleniil alkalmas tantdrgyakat (ma-
gyart, torténelmet) ne
tanithassanak. (Ldsd
Zdtkdny Gyula nemzet-
gyllési képviseld 57. sz.
inditvdny4t.) Ezek mel-
lett alig hallatszott a Bu-
dapesti Fehér U]‘m’g fi-
gyelmeztetése: nem
minden keresztény tisz-
tességes, s nem minden
zsid6 gazember! (1919.
november 27. sz.).!!

Ez a lapos, visszds, torténeti elemzés-
nél szinte haszndlhatatlan megjegyzés
arra mégis elegendd, hogy jelezze: a hazai
zsidésdg magatartdsa a forradalmakkal
és a polgdri rend jogfolytonossdginak
helyreallitdsdval kapcsolatosan bonyolult
képlet. Ezt témdnk esetében is szem eltct
kell tartanunk. A két végpontot, szélsd
magatartdsformdt, egyfeldl a ,hitehagyott”,
kizdrélag a széls6baloldali politika képvise-
letével azonosulé, masfeldl a fennmaradd-
sat, érvényesiilését a tobbségi, jelen esetben
a keresztény-nemzetinek mondott magyar
tarsadalomba vald, fenntartds nélkiili
beolvaddsban [4t6 csoport képezte. EI8bbi
vesztesként hagyta el a magyar belpolitikai
kiizdéteret, utébbi minden igyekezetével
bizonyitani kivdnta nemzeth(iségét,

=

kovetelték, hogy a forradalmak
alatt kompromittdlédott tanitét
és tandrt pedagbgus pélydn
ne lehessen alkalmazni, s ha
mégis, a nemzeti és keresztény
szellem kialakitdsdra koézvetleniil
alkalmas tantdrgyakat (magyart,
torténelmet) ne tanithassanak

a revizi6 szolgdlatdra valé alkalmassdgdt.
A forradalmakban szerepet jitsz6 zsidé
vezetSk sorsinak alakuldsirél, benne a
kozoktatds és kozmiivel6dés teriiletén sze-
repet jatszokérdl tdjékoztat az irodalom.
Az alkalmazkodé zsidé pedagégusokrol,
helyzetmegitélésiikrdl, a forradalmakrél,
a restauraciordl, a zsidé
iskolatigy 4llapotdrdl és
tdvlatairdl hangoztatott
nézeteikrél kozliink
most itt néhdny jellem-
z6nek tartott adatot.
Az Izraelita Tan-
iigyi Ertesité 1920
janudrjiban igy 6sz-
szegezte — az egyesiilet
titkdri jelentését idézve
—a ,lefolyt nyolc hé-
nap” tdrténetét: ez volt a magyar izraelita
tanitésdg legszomortibb korszaka. ,Bina-
tos szivvel gondolunk a nagy veszteségekre,
melyet a kommunizmus szerencsétlen
uralma a nemzeti nevelésre és a zsid§ is-
koldinkra és a zsid4 tanitdsdg legnagyobb
részének lelki életére gyakorolt.” De ,el-
vonult a vihar, kibontakoznak megint az
épiilet korvonalai és hdlaének kél ajkun-
kon...” A folytatdst akdr Haller Istvdn
miniszter'? is mondhatta, {rhatta volna:
nem kell 4j épiilet, nem kell 4j program: ,,a
vallds, haza, erkélcs és tudds szent eszméi”
adottak. A zsid6 taniték — hangsilyoztdk a
visszatekint8k — a proletdrdiktatiira alact is
ezek szellemében dolgoztak (8. 0.)."® Polnay
Jend az Orszdgos Magyar Zsidé Szdvetség
nevében a kovetkezdéket nyilatkozta a Bu-

Didsgydr vezetése példdul nem engedélyezte zsidé ember letelepedését a varosban.
Haller Istvin (1880-1964) t6bb ellenforradalmi kormdnynak is propaganda vagy kultuszminisztere, & készitette

elg, illetve terjesztette be a parlamentnek a numerus claususrél sz616 torvényjavaslatot.

&

Ugyanez a lap 1918. november-decemberi szimdban kozolte A lelkek forradalma cim( irdst. Idézziik: ,A magyar

tanitdsdg erdi hittel és lelkes bizalommal készontik a demokracia fényes diadaldt [...] mi voltaképpen régtdl fogva
a forradalom eszmekérében éltiink. A mi lelkiink mindig ldzongott a régi rend ellen [...] Ha mdr nem lehettiink
a forradalom elsé pionirjai, legyiink anndl kitartobb, anndl lelkesebb épitdmesterei.” Az dtkeresztelkedési és név-
magyarositdsi ,hullim” is a bizonytalansdg, a félelem jelenlétére utal.
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dapesti Febér Ujsdgnak 1919. november 27-
én: ,Magyarorszdg felett egy rossz szellg
suhintott végig, amely keresztiiljdrt tisztes,
magyar érzelmii embereket is, olyan nyo-
mokat hagyva ott, amelyek a politikai és
tdrsadalmi élet nyugalmdba is belesiivitet-
tek, hogy gytléletet ébresszenek fel polgdr-
tarsban, polgdrtdrs irdnt. Ez a rossz szellem
megbénitotta egészséges gondolatainkat,
féktelensége urrd lett rajtunk és ellene nem
tudtunk védelmet keresni [...] Oszinte
megelégedésiinket fejezziik ki a kereszeé-
nyeknek, pdrtokba valé tomoriilésitkére
[...] Ugyanigy cselekedjen a zsiddsdg is,
amelynek ez most kiiléndsképpen kote-
lessége, hogy bebizonyitsa a magyar haza
irdnti torhetetlen ragaszkoddsdt. A zsid6-
sdg mdr rd is lépett erre az Gtra.” A Zsido
Szemle 1921. november 4-¢i szdmdnak els6
oldaldn feltett kérdése: ,,Fétyolt a multra?”
indokolt volt.

De a brutdlis fehérterror és harsdny an-
tiszemitizmus lasst visszaszoruldsa,
a helyébe 1épé ,,csendes” antiszemitizmus
és intézményesiilt er8szak a hivatalos zsid6
vezetSket is arra késztette: 6rommel fo-
gadjak, hirdessék a zsid4 oktatdsiigy terén
mutatkozé eredményeket, és szelid aggo-
déssal tegyék sz6vé a vallalt asszimildcit
veszélyeztetd kormdnyzati lépéseket. ,,Az
orszdg kiilonbozd részérél azon drvendetes
hirt vessziik — irta az Izraclita Taniigyi
Ertesité 1920-ban —, hogy hitkézségek,
melyek a ’70-es évek 6ta a felekezeti isko-
ldkat besziintették, az Gj tanévvel azokat
Ujra megnyitottdk.” Pest, Kecskemét, Deb-
recen, Obuda példdzza ezt. A Vallds- és
Koézoktatdsiigyi Minisztérium 1920 nyardn
nyilvédnossdgi jogot adott a Zsidé Gimndzi-
umnak, elismerve a jogdt az 6ndllo,
feliigyelet nélkiili miikodésre. ,,Adja Isten
— hélalkodott az Izraelita Taniigyi Ertesits
—, hogy mind a magyarsdg, mind a zsid6-
sdg komoly haszndt ldssa.” (1920. V-VIIL
48. 0.) Ez év mirciusdban megalakult a

»Héber Taner8k Szovetsége”, a "Hisztadrot
Hanozim Haivrim b’ Budapest’, amelynek
célja a héber nyelv terjesztése és tanitdsi-
nak egységesitése volt. A Zsidé6 Gimndzi-
um Bardti Kére és a Zsid6 Egyetemistdk
Nemzeti Szévetsége szintén az egytictmii-
kodés szellemée képviselte.

Aggodalomra adott okot a tanitéhidny,
képzésiik évtizedek 6ta hizédé megol-
datlansdga, a numerus clausus és annak
yaldfelé” torténd kiterjesztésére moédot add
kozépiskolai felvételi rendszer. A ,zord
idék szomorut bélyegét” magukon hordozé
jelenségek ellenére — sugalmazta a sajté —

a zsido felekezeti taniigy ,hatalmas fej-
18désnek indult...” (Izraelita Taniigyi
Ertesité, 1921. mjus-jalius, 72. 0.). A vi-
harfelhdk dtmenetileg valéban elvonultak,
de a felhétlen égboltrdl csak dbrdndozni le-
hetett. Az Ungvdry Krisztidn ltal felvetett
beolvadisi feltételek alakuldsa sem bel-,
sem kiilpolitikai vonatkozdsban nem adott
okot bizakoddsra (Ungvdry, 2012).

A ,piszkos munkdc” ezirtal is a széls6jobb-
oldali katonai és civil er6k kezdték, bosz-
sztszomjtdl hajtva, minden tdrvényességet
mell8zve, szabad utat engedve a legalanta-
sabb emberi 6sztondknek, indulatoknak,
szenvedélyeknek. A tandcsszervek helyébe
1épé régi/Gj dllamigazgatdsi szervek egyrészt
bekapcsolédtak a ,rendcsindldsba”, mésrészt
torvényes ldtszatde igyekeztek kelteni a
torténteknek. Az orszdgos és helyi szervek
4llast foglaltak a forradalmakkal szemben,
és hitet tettek a keresztény-nemzeti Ma-
gyarorszdg védelme és megerdsitése mellett.
Minden, 1918. oktdéber 31-e és 1919.
augusztus 1-e kozote hozott intézkedést,
torvényt és rendeletet semmissé nyilvdni-
tottak, a kinevezéseket hatdlytalanitottdk,
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az 1919 nyardn kiadott rendelkezéseket
nem tették kozzé a Hivatalos Kozlonyben.
Orszdgos kordzést adtak ki a népbiztosok
és mds baloldali vezet8k ellen. A megyék
hasonlé kiadvinyaiban minden pedagdgust
felszdlitottak: azonnal jelentkezzék a mun-
kahelyén. Megkezdték a pedagdgusokra
vonatkoz statisztikai adatok gytijtését.

A Kozoktatdstigyi Népbiztossdg 4ltal kine-
vezett ,iskolavezet8ket”, vagyis igazgatSkat
azonnali hatéllyal levéltotedk. El8deiket (a
levéltottak 4ltal levdltottakat) visszahelyez-
ték. A Vallds- és Kozokratdstigyi Minisztéri-
um, a Székesfévaros Tandcsa és a Tankerii-
leti F8igazgatdsdgok rendeletek, utasitdsok
sordt adtdk ki a tisztogatds alapelveirdl, a
bonyolitds médozatirdl, a tanitds miel§bbi
megkezdésérdl és kotelezd szellemiségérdl.
A kettds célt: a baloldal
kiszoritasat a kdzoktatds
és kozmiivel 6dés vezetd
poziciéibdl, valamint a
tanitds mielébbi folyta-
tdsdt egységesen, a kivé-
natosnak {télt egységes
tartalommal és szellemi-
séggel kivéntdk elérni.
Ezt timogatta a régi, fel-
oszlatott pedagdgus-to-
moriilések Gjrainduldsa,
a meglep6en gazdag és szakmai szempont-
bol is sokszint pedagdgiai sajtd, ezt képvi-
selték a politikai pdrtok, a szélsjobboldali
tdrsadalmi szervezetek pedagdgustoborzdsai
és az egyhdzak is. A Tandcskoztdrsasdg jel-
szava lett, ellenkezd politikai tartalommal,
az irdnymutato: ezentil csak egy irdny
lehetséges! A keresztény-nemzeti egység
mindenekfelett! A turulmaddr, a nemzeti
szinek, a tdrogatd és az dllamilag tdimogatott
,busongds” jellemezte a hivatalos torekvé-
seket, egytitt a sastollal és a fokossal. Sze-

1 A XIX. szdzad végi vicclapok kifigurdzott tanitdalakja.

a kettds célt: a baloldal
kiszoritdsdt a kozokratds és
kozmiivelddés vezetd pozicidibdl,
valamint a tanitds miel6bbi
folytatdsit egységesen,

a kivdnatosnak itélt egységes
tartalommal és szellemiséggel
kivantdk elérni

rencsére a meggydtdrt magyar pedagdgus
életrevalsdgdrdl tett tantibizonysigot. Nem
~btsongott”, dolgozott. Kéztiik a ,,Sanyart
Vendelek”" utédai is.

A Féviros Tandcsa mér augusztus 7-i tilésén
rendeletet alkotott a kompromittdltak azon-
nali eltdvolitdsarél, az esetleg felmeriild mun-
kaerShidny potldsdrdl (ldsd a Févdrosi Koz-
lony 1919. augusztus 15-¢i és oktdber 24-¢i
szdmdt), mésnap a fegyelmi eljirdsok felfiig-
gesztéssel egyiitt jaré megkezdésérél. Ebben
a rendeletben figyelmeztettek a tényallds tii-
zetes, egyénenkénti vizs-
gélatdnak fontossdgdra.
Az eredményekrdl ,leg-
kés8bb nyolc nap lefor-
gdsa alatt” kértek jelen-
tést (96.115/1919-1. sz.
r.). A pedagdgusoktol
elvartdk a segitd kozre-
miuikddést. Azt hangoz-
tattdk: ,a lehetd legna-
gyobb tdrgyilagossdgra
kell torekedni. Lelkiis-
mereti kérdést kell csindlni abbdl, hogy senki
folott palcdt ne tdrjiink csupdn a ldtszat alap-
jén, avagy mendemonddk utdn indulva, ne
hallgassunk az indulat, a szenvedély, a sértett
onérzet, a megbdntott hitsdg szavdra, hanem
csakis pozitiv adatokra, nyilvdnvalé tényekre
tdmaszkodva {télkezziink [...] a folytonossdg
elve alapjdn dllunk [...]. Vissza kell térniink
oda, ahol miikodésiik erészakosan félbesza-
kadt [...] ne a gytiloletet hirdessiik, hanem

a szeretetet és a megértést” (61.919/VIL. sz.
korlevél). 15

1> A korlevelet a f8varosi kdzoktatdsi ligyosztdly vezetje adta ki.
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A VKM azonos htirokat pengetett.
Azt igérte, a ,legszigorubb igazsigossdg
és méltdnyossdg” jegyében, kozmegelé-
gedésre foglalkozik a felmeriilé személyi
tigyekkel. Elssorban a tantestiiletek el8tti
onigazoldsoknak adott helyet. A testiileti
déntéseket négytagu bizottsdg vizsgdlata
készitette el8. Az eredménybdl vildgosan ki
kellett tinnie, ki mit tett a két forradalom
idején, féleg pedig annak, mit tanitott.
Minden egyes pedag6gusrdl kiilon-kiilén
kellett szavazni. Az érdekeltek ebben nem
vehettek részt. ,Megokolt esetben” szabad-
sdgoltathattak.'® A déntésekbe bevontdk a
Magyar Taniték Nemzeti Szovetségének
képviseldit, de a tandrok azonos elnevezésii
érdekképviseleti szervezetét is (Budapesti
Kozlony, 1919. augusztus 19. sz., 1-2. 0.).

Egyesek minden tanulé alapos ki-
faggatdsit sem tartottdk mellézhetének.
Ugyanakkor figyelmeztettek: kenyerétél ne
fosszunk meg senkit, ne gydrtsunk mérei-
rokat! A beliigyminiszter a rend6rhatésdgo-
kat arra figyelmeztette: ,,sem a jogrenddel,
sem az emberszeretettel nem egyeztethetd
ossze az a vaddllatias kegyetlenség, amely
az 4rtalmatlannd tett gonosztevéknek testi
megkinzdsiban vagy lelki gyotrésében
keresi és taldlja kielégiilését. Ezért a letar-
toztatottakkal valé kegyetlen vagy ember-
telen bdndsmédot a leghatdrozottabban
elitélem és szigordan megtiltom.” (Févdrosi
Kozlony, 1919. oktéber 24. sz., 707-708. o.,
120.684/1919-VIL. sz. r.)”

A sok hivatalos igéret, figyelmeztetés,
tileds, részletes Gtmutatds mind azt jelez-
te: a gyakorlatban jelen voltak ezek a
nem kivanatos jelenségek. Pest-Pilis-Solt-
Kiskun Virmegye kozigazgatdsi bizottsdga
1919. oktdber 10-én tdrgyalt a ,tisztogatds”

eddigi tapasztalatairdl. Megéllapitottdk:
»a blinésoknek biinhédniiik kell, de a
legszigortbban kell elitélni minden rend-
ellenességet és térvénytelenséget. [...] A ta-
nitdk igazoldsi eljdrdsa folyik, sok helyiitt
azonban mindenféle mendemonda alapjin
meghurcoljdk a tanit6t. Ezt a visszdssdgot
meg kell sziintetni.” (Magyarorszdg, 1919.
oktéber 11. sz., 6. 0.)

Ezeket a ,visszdssdgokat” szévd tette
a lassan magdhoz térg és a korldtozott
nyilvdnossdgot évatosan kiakndzé Szo-
cidldemokrata Pirt vezetése és sajtdja, a
munkdssdg és a baloldallal rokonszenvezdék
korében olvasott Népszava; a szakszerve-
zetek és a sorait rendez8 Gyermekbardt
Egyesiilet pedig jéval hatdrozottabban 4llt
ki a ,fehér Lenin-fiak” iildozottei, de a
segitségért hozzdjuk fordulé pedagégusok
mellett is. F. Jdnos irta, birdlatként, a Nép-
szava szerkeszt8ségének 1919. augusztus
5-¢én kelt olvaséi levelében, melyet az Gjsdg
oktdber 12-ei szimdnak 5. oldaldn kozolt:
,,irjunk meg mindent! Az &szinte, nyers
igazsdg a mi fegyveriink...” Ha nem is
mindent, de sok megfontoldsra érdemes
adatot kozreadtak, bar olykor érzelmektd]
talftitote megfogalmazdsban. Példdul a
hajmdskéri interndld tdborban uralkodd
embertelen édllapotokrdl sz4l6 hireket,
a Szocialista Tan{témozgalom vezetdinek
hivatalos fellépéseit, a mell6zott pedagé-
gusok szocidlis nyomordnak tényeit. De
kozoleék a Népszava hasdbjain a fegyelmi
hatdrozatok és birdsdgi itéletek egyikét-
midsik4t is. Ezeket a fellépéseket a hatalmi
tényez6k a konszoliddcié el6rehaladtdval
egyre kevésbé hagyhattdk figyelmen kiviil.
A Magyarorszdgi Tanitok Szakszerveze-
tének az iilddzote tanitdk érdekében tett

!¢ Errdl tobb wjsdg is tudésit. A ,,nemzet ellen vétdk” eltdvolitdsdt szorgalmazta a Nemzetnevelés 1919. november 1-jei
szdma 18-19. oldaldn, a Népranitok Lapja 1919. évi 38-44. szdma a 24. oldalon, illetve az 1920. évi 42-43. szima
a 32. oldalon, a Virradat 1920. marcius 30-ai szima a 3. oldalon.

7" A taniték képviseletét a VKM szeptember 23-dn kelt 184799/1919.-B/V. sz. leirata nyomdn biztositotta a Févéros.
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lépésére a polgdrmester helyettese csak igy
vélaszolhatott: ,,az igazsdgtalansdgok egy
részét hamarosan jévd fogjdk tenni” (uo.).
Mis kérdés, hogy a vizsgilat nélkiil elbo-
csétott ideiglenes tanitok tigye nem rende-
26dott a reméle mértékben.

Ez a jdtszma a hatalmi tényez8k és a
yvessz8futdsra” {téle pedagdgusok kdzott
1922-ben 1j szakaszdhoz érkezett. A VKM-
ben ekkor allitottik fel az Allandé Fegyelmi
Bizottsdgot, amely a vitds iigyekben volt hi-
vatott donteni. Ezzel egyidében jelentdsen
emelték a fizetéseket, ésszertisitették
a minisztériumi munkdt. A kormdnyok
el8tt, gazdasdgi téren, a konszolid4cidra
nézve is nagy horderejii feladat 4llt:

a pénziigyi stabilizdcid, az dllamhdztartds
egyenstlydnak helyredllitdsa. Ez Gjabb le-
het8séget biztositott az eddig is alkalmazott
Hrejtett B-listdzdsra”, vagyis az elbocsdtdsok
kiszélesitésére, a politikai szempontbél
nemkivanatos elemek periféridra szoritds4-
ra. Miel&tt rdtérnénk ennek tdrgyaldsdra,
elkeriilhetetlen a hdborut kévetd évek szoci-
4lis viszonyainak, az iskoldnak és az ifjisdg
helyzetének rovid jellemzése.

A toreéneti irodalom b8ven térgyalja és do-
kumentdlja a hdborut és az 6sszeomldst k-
vetd zlirzavart, nyomort. A szerz8k ebbdl
vezették le a forradalmi er8k hatalomra ju-
tdsdt, majd ezzel bizonyitottdk a Horthy-
rendszer kizsikmdnyold, népnytzé voltdt
(Nemes, 1956; Hajdu, 1969). Mi a korabeli

sajtd dltaldban tdlzo, hatdsvaddsz, érzel-

mek és indulatok korb4csoldsdra térekvd
irdsaibél évatosan, koriiltekintéen szemez-
getve, mozaikszerten 4llitunk olvaséink
elé egy képet. Taldn valamivel kozelebb ke-
riiliink az elsiillyedt valdsdg felidézéséhez.
A munkanélkiiliség jelentette a f§
gondot. Ezt ndvelte a 16 ezer menekiilt,
koztiik a szdmos, els6sorban székely peda-
gbgus, akiket a 4000 vagonlaké kozoet is
meg lehetett taldlni. Az 1919/1920-as is-
kolaévet kiszonté Koztdrsasdgi Ujsdg 1919.
évi 1. szdmdnak elsé oldaldn igy jellemezte
az uralkodé hangulatot: ,,Csiiggedten,
reményvesztetten, majdnem apdtidval
megyiink 4t az Uj iskolaévbe. Nincs egy
reménysugdr, melyet kvetni mernénk s
nincs egy biztaté szd, melyben hinni tud-
ndnk.” A napi megélhetéshez sziikséges ja-
vak 4rai a békebelinek sokszorosara néttek,
a jovedelmek viszont, rendezetlenségiik
mellett, egyre inkdbb elszakadtak ezek-
t8l. A sajté naponta kozolte az emelkedd
drakat, a megélhetési nehézségek gyors
novekedését. A Magyarsdg irta 1919 ok-
téberében: a tanitdsdgnak lakbéren kiviil
kellene legaldbb 1 000 korona. Egy 6l
keményfa felvigva 1 500 korona, egy téli
oltény 800, egy télikabdt 800, egy kalap
200, 3 pér harisnya 150 korona. Tehdt 6sz-
szesen 2 450 korondba keriilne a téli ruha-
zat. A koztisztviseldi fizetések viszont havi
600-1 000 korona kériil mozogtak.'® Nem
volt a pedagégustdrsadalomnak olyan cso-
portja, amely ne panaszolta volna sanyard
helyzetét, sajitos helyzetébdl is ad6dé sérel-
meit. Az Ujm’g 1919. november 4-ei szdma-
nak 2. oldaldn, Az iskola rabszolgdi cim(i
{rdsiban hangstlyozta: ,Még f4jdalmasabb
hangok hallatszanak a taniték, taniténdék

'8 Valamennyi lap kézolt adatokat a kézsziikségleti cikkek drdnak alakuldsirél, példdul a piaci hirek rovatban. 1923-
ban egy vadnyul 17 ezer, 1 kg di6 6 ezer, 1 kg gesztenye 3 ezer, egy telefonkésziilék felszerelése 200 ezer korondba
keriilt. Bévebben ldsd a Nemzergydilési Naplé 1920. augusztus 25-ei szdmdnak 27. oldaldt és az 1924. februdr 20-ai
szdménak 532-536. oldalait; a Magyarsdg 1919. oktdber 18-ai szdmdnak 6. oldaldt és az 1923. junius 19-ei szdm4-
nak 8. oldaldt; a Szakszervezeti Ertesité 1919. évfolyamdt; Az Ujm’g 1920. mdrcius 2-ai szdmdnak 4. oldaldt és az

1920. mércius 28-ai szamanak 6. oldaldt.
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és 6v6ndk tdbordbdl. Koriilbeliil 35 000
diplomds ember teljesitette kdtelességét
[...], de egy sincs koziiliik, akinek megél-
hetése biztositva lenne. Tgy nem lehet kul-
tardt terjeszteni...” A zsidé taniték anyagi
helyzetérdl 4llapitotta meg a
Zsidd Szemle 1921. oktdber
28-4n a 11. oldalon: ,Nincs
olyan foglalkozési 4g a koz-
és magdntisztvisel8k kdzott,
amely mostohdbb elbdnds-
ban részesiilne kenyéradé-
jatdl, mint a tanitd.” A cikk
idézi a monddst: ,,Ha nincs
kenyérre vald liszt, akkor
nincs tanitds.” A Magyar
Tanitéképzd cimli folydirat-
ban Mesterhdzy Jend irt részletesen a tandr-
sdg anyagi helyzetérél. Megiéllapitotta: ,a
tandri fizetés a békebelinek dtlagosan csak
35 és fél szdzaléka, a tandrok még életben
vannak.” A pedagdgustirsadalomnak,
f6ként a tanitésdgnak a kultarfolény kihar-
coldsaban jétszott szerepe és anyagi hely-
zete kozotti kidles kiilonbség kdrhoztatdsa
4llanddan napirenden volt a Nemzetgytilés
vitdiban is."” Egyetlen tdrsadalmi rétegnek
sem jelentett vigaszt, gy a nemzet napszd-
mosainak sem, hogy mdsok sem duskélnak
— kevesek kivételével — az anyagi javakban.
A zéloghdz, az ingyenkonyha, a pétlékok
elmaraddsa, a fltetlen lakds, a kulturdlédds
lehetdségének kérdésessé valdsa a ,kozép-
osztdlyon” belil és kiviil 8ket érintette
leginkdbb. Mindez rdnyomta bélyegét
hivatdsuk gyakorldsinak mindségére, és
nemzetépitd hivatdsuk lelkesiiltségére is.
Holott ennek tdrgyi és személyi
feltételei a hdbor, a forradalmak és Tri-
anon egylittes hatdsdra ijeszt8ek voltak.
Az oktatdsi-nevelési és a (komoly anyagi

¥ Ld. a 12. sz. jegyzetet.

a pedagégustdrsadalomnak,
féként a tanitésdgnak a
kultarfolény kiharcoldsaban
jatszott szerepe és anyagi
helyzete kozotti kidle6
kiilonbség kdrhoztatdsa
dlland6an napirenden volt a
Nemzetgy(ilés vitdiban is

4ldozatok 4rdn nemrég emelt) gyermek-
és ifjisdgvédelmi intézmények egész sora
a megszéllt, majd elcsatolt teriileteken
maradt (Gergely, 1997).%° Sziil8k, testvé-
rek szdzezrei szolgéltak a hadseregben,
dldoztdk életiiket hazd-
jukére, lettek rokkantak.
A frontszolgdlat és a
hadifogsdg megszaki-
totta, megtdrte, sokszor
lehetetlenné tette a fiatal
korosztélyok tovébb-
tanuldsat, vélaszrott
hivatdsuk gyakorldsat.
Nehezen taldltak meg
a helyiiket a civil élet-
ben, a felséfoku oktatdsi
intézményekben, kényszerbél elfogadott
kenyérkeresd palydjukon. Azoknak az ok-
tatdsa-nevelése, akik az iskoldk padjaiban
maradhattak, messze elmaradt a békebe-
litsl. Roviditett tanévek, hosszu ,,szénszii-
netek”, a sok hidnyzé tanerd, a ,gépesitett
halal” hirei, hatdsdnak kozvetlen tapasz-
talatai, a hési haldlrél sz816 értesitések
szaporoddsa, a sebesiiltek l4tvdnya, a poli-
tikai jelszavak és a valésig kozott nyilé
és mélyiil8 szakadék, a hdboruval egyiitt
jaré ezernyi illtzi6- és erkdlesrombol6 ha-
tds ingeriilcté, ellenségessé, nihilistdva tett
sokakat, gyarapitotta a széls8séges, balol-
dali csoportosuldsokhoz csapdddk szdmit.
A romlé tdplalkozds, a szocidlis viszo-
nyok, ezen beliil a kétségbeejtd lakdshely-
zet — elsdsorban Budapesten — tdptalaja
lett a tébécének, nehezitette a vorheny-jar-
vény lekiizdését. A forradalmak ifjusdg- és
oktatdspolitikdja reményeket ébresztett

és sokakat mozgésitott a fiatalok kozil is.
Szdmosan eszkozei lettek a gyors, 4tiitd

és maradandé eredményekkel kecsegtetd

20 Errél bévebben lasd a Nemzeti Ujsdg 1920. janudr 27-¢i szdméanak 5. oldalin az Elnémult iskolik: A béketervezet a magyar
kultiira ellen cim cikket. A szerzd tételesen felsorolja a varhatéan elveszd és megmarad6 okratdsi intézményeket.
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oktatdsi reformnak, amely gyokeresen tj
alapokra kivdnta helyezni a ,hagyomd-
nyos” tandr-didk viszonyt. A kudarc elke-
seredést, kétségbeesést, nem egy esetben
makacs ellenzékiséget vdlrott ki.

Magasba szokott a fiatalkord biinelks-
vet6k szdma. Csak a f8vdrosban 42 ezer is-
kolakeriil6rdl adott hirt a sajté. Orszdgosan
mintegy kétszdzezerre becsiilték szimukat.
A tanulmdnyi 4dtlagok osztdlyonként eltérd
mértékben, de 4ltaldban jelentdsen hanyat-
lottak, a szorgalom, a jé tanulds nem volt
serény”. A tanuldifjisdg egyik nyomorgé
csoportja igyekezett segiteni a mdsik,
ugyancsak nehéz helyzetben 1évén. De jelen
volt a ,,csak egy nap a vildg” hangulat is.
Hatott a hdborus évek
sordn elmulasztottak
pétldsdnak ,elve”. Mozi,
szinhdz, kabaré, kivéhiz,
tdncpalotdk, zsurok,
sziiletésnapok, bajtdrsi
osszejovetelek — megany-
nyi lehetéséget nyujtott
a fiataloknak, amelyekkel a tehet8sek éltek
is. ,D8zsolt” a f@varosi fiatalsdg egy ré-
sze, oly mértékben, hogy Horthy Miklés
kormdnyzénak kellett felhivéssal fordulni
hozzdjuk: ne tivornydzzanak!

Az egyetemeken és féiskoldkon el-
uralkodé antiszemita hecckampdnyok,

a forradalmak idején kompromittdls-
dottak elleni eljardsok, egyiitt az iskoldn
kiviili ifjusdg fegyelmezését és katonai
eldképzését szolgdld levente intézmény
szervezésével éveken 4t életben tartot-
tak azt a fesziiltséget, amely nemcsak a
fiatalok ,békére vald attérését”, hanem a
nehezen formalédé nemzeti megbékélést
és egytitem(ikddést is zavarta (Laddnyi,
1979; Gergely és Kiss, 1976).

Ezek kozé a visszahtz6, ugyanakkor az
adott kortilmények kozote elkeriilhetetlen
korményzati épések kozé tartozott a mér
emlitett B-listdz4s.

csak a févdrosban 42 ezer

iskolakeriilérél adott hirt a

sajté. Orszdgosan mintegy
kétszdzezerre becsiilték szdmukat

A fesziilt belpolitikai helyzet és a nyomasz-
t6 anyagi-szocidlis viszonyok siirgették és
egyben nehezitették is a megolddst. Az
1870-es évek 6ta kialakult, jorészt dzsentri
eredetti koztisztviseldi réteg, melynek lét-
szdma mdr a dualizmus kordban is tdlmé-
retezett volt, ragaszkodott életformdjihoz,
hivataldhoz, el8jogaihoz. A szabad pdlydk-
t0l val6 idegenkedése, hagyomdnyai, egyol-
dald képzettsége és a tapasztalatok hidnya
fékezte a foglalkozdsvéltdst. A vdltoztatds
elkeriilhetetlenségét a kormdnyzat és a saj-
t6 még csak hangoztatta, siirgette. A for-
malédé Gj oktatds-

és mivel8déspolitika
sem jelentett tobbet a
problémaegyiittes felis-
merésénél, a valtoztatd-
sok melletti vatos ki-
alldsndl. A VKM-nek
olcsébbd és hatéko-
nyabbd kellett tenni, és a csonka orszdg
méreteihez, szitkségleteihez igazitani az ok-
tatdsi-mivel8dési rendszert. Egyszerre kel-
lett figyelembe venni az ad6zé polgdrok te-
herbiré képességét és megoldani az
dllamhdztartds egyensulydnak biztositdsdt,
az 4llamgépezet, az oktatds- és miivel8dés-
tigy hatékony mitikodését. A probléma mdr
az dtmeneti kormdnyok idején foglalkoz-
tatta a szakmdt és a kozvéleményt. Javasla-
tok, tervezetek, feltételezések és birdlatok
jelentek meg. Ezek azt hangstlyoztdk: pon-
tos helyzetértékelés, tévlati terv sziikséges.
Csak ennek birtokdban lehet a létszdm-
csokkentés méreékérdl és médozatairdl ér-
demben vitdzni, donteni. Egyesek tgy vél-
ték: jogilag is a legindokoltabb volna
elbocsitani a ,,szabadkdémoiives és a nem-
zetre kdrtékony tanok kévetdit.” Azokat,
akiknek a megélhetésiiket biztosité vagyo-
nuk van. A ,tlithet8” nyugdijjal birdkat.
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A ,nagyon csekély” szolgdlati id8vel ren-
delkez8ket. Azokat a férjezett néket, akik
nem csalddfenntarték. Minden lednyr, aki
nem teljesen drva vagy nem kifejezetten
csalddfenntartd, és végiil azokat, akiknek
tanult mesterségiik van, melyet Gjbdl foly-
tathatndnak.?! Az érintettek egy részében
felmeriile a kiilfldre tdvozds lehetésége,
mdsok, akik eredményteleniil probdltak
szerencsét kiilfoldon, visszasirtak itthoni
életiiket (Vildg, 1920. 4prilis 9. sz., 1. 0.).
Az 1922. évi V1. torvénycikk végre-
hajtdsa®? elkeseredést, tiltakozdst véltott
ki orszdgszerte. A Nemzetgytilésben a
szocidldemokrata Peyer Kdroly kovetelte:
tlzzék ismét napirendre az ,egész komp-
lexumot, folytassdk le Gjbél a szabdlyszert
eljérdst...”. Csak olyanokat tartsanak meg,
akiknek ez a hivatal a kenyérkeresetiik és
hasznélhaték (Magyarsdg, 1922. jilius 7.
sz., 3. 0.). A Kozalkalmazottak Nemzeti
Szovetsége (KANSz) és az Allami Tani-
tok Orszdgos Egyesiiletének delegdcitja a
VKM iéllamtitkdranak figyelmét hivtdk fel
sérelmeikre. Az ,elemi iskoldkbdl — hang-
stlyoztdk — tobb mint kétezer tanité és
6véné vonatott el.” Petri Pdl nem tartotta
megalapozottnak érvelésiiket. Ezért a
B-listds Tisztvisel6k Orszdgos Szovetségé-
nek tiztag kiilddeesége 1922. augusztus
4-én Bethlen Istvdn miniszterelndkot ke-
reste fel. Felhivtdk a figyelmét arra, hogy
a vonatkozé rendelet nem adott kelld idét
a megfeleld elhelyezkedésre. A minisz-
terelnok szerint is torténtek ,,bizonyos
igazsdgtalansigok”, de ,teljes igazsig
nincs a f6ldén.” Az érintettek 4jbdli el-
helyezkedésiikig eddigi jarandésdgaikhoz
ragaszkodtak. Kévetelték: az dtcsoportosi-
tds sordn ne kapjon ilyen 4lldst az, aki nem
kézalkalmazott. Felhivtdk a figyelmet arra,

hogy a B-listdzottak 90%-a menekiilt.
Egyénenkénti 4j feliilvizsgdlatot tartottak
szitkségesnek (Magyarsdg, 1922. augusz-
tus 6. sz., 2. 0.). A tovébbra sem javulé
életkoriilmények a tiltakozok harci kedvée
novelték (Magyarsdg, 1922. augusztus 11.
sz., 6. 0.).

1923 mdjusdban a Nemzetgyilésben
ismételten széba keriilt a , listdzds” tigye.
A nyugtalansdg forrdsa az a hir volt, mi-
szerint a ,,legjobb esetben huszezer kdz-
alkalmazottrdl és azok hozzdvetSlegesen
negyvenezer hozzdtartoz6jérdl, legrosszabb
esetben negyvenezer kozalkalmazottrdl és
annak nyolcvanezer hozzdtartoz6jérdl van
s26”. Ujra kataszrer készitését siirgették,
amelybdl kideriilne, ki milyen elbdndst ér-
demel, és elbocsatdsat kovetéen mivel tud
majd foglalkozni. Mdr azt is nagy ered-
ményként konyvelnék el, ha a , listdra” ke-
riilteknek 40-50%-dt tudndk foglalkoztat-
ni. Fontos, hogy az intézkedések bizalmart,
megnyugvést keltsenek és az dllam érdekeit
szolgdljdk (Nemzetgyiilési Napls, 1923. au-
gusztus 27. sz., 202. 0.). A jobboldali sajt6
rendszeresen kozélte az elégedetlenségrdl
sz616 hireket, ugyanakkor figyelmeztette is
az opponalékat: , A kozalkalmazottak még
legsanyartibb helyzetiikben sem vivhatjdk
meg kiizdelmiiket — fenyegetésekkel”.

A bizalmat kivénta erdsiteni grof Kle-
belsberg Kund miniszter a Magyar Tani-
téegyesiiletek Orszdgos Szdvetsége 4ltal
eldkészitett VIII. Egyetemes Tanitégyilé-
sen, amelyet 1923. julius 4-én tartottak a
Tanit6k Hdzdban. A miniszter beszédében
hangsilyozta: Magyarorszdgon nincs f6-
lésleges tanité és nem is volt. Megigérte,
hogy a 20%-os létszdmapasztds nem fog
kiterjedni a kisdedévondi és a néptanitéi
dlldsokra (Magyar Tanitoképzd, 1923.

2 Lésd a Magyarsdg cikkeit az 1920. mdrcius 26-ai szdm 3. oldaldn, az 1922. jilius 7-ei szdm 3. oldaldn és az 1923.

augusztus 29-ei szdm 3. oldaldn.

2 A vizolt folyamat tdrvényi hdtteré képezte az 1920. évi XI. tc., az 1921. évi XXXVI. tc., az 1922. évi VL. tc. és az

1924. évi IV. tc.
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1-8. sz., 117-119. 0.). A Magyarsdg 1923.
julius 6-i szdménak 2. oldaldn ismertette
a miniszteri beszédet és annak egy olyan
mondatdt, amit a Magyar Tanitéképzd ci-
mi folyéirat mell8zott. Nevezetesen: ,Ne
legyen az iskola agitdtormthely!”
Augusztus 27-én mér Szabd Sandornak,
az Uj torvényjavaslat el6addjinak szavait
mérlegelhették a nemzetgyilési képviseldk:
,,Ugy érzem, mintha egész légi6ja Svezne
koriil azoknak a sotét gondoknak, amelyek
(azok) [...] homlokdrdl jonnek ide, (akik)
[...] az dllami elldtdsban habdr csak szdraz
kenyeret és hajlékot kaptak, de azért mégis
megkaptdk. [...] Ez a tdrvényjavaslat nem
joléti térvény, hanem nehéz kérdések
megolddsdra sziikséges intézkedéseket tar-
talmazd.” Alkotéinak f8 célja: a kdzszol-
galat érdeke. Hegymegi-Kis Pdl képviseld
szerint: ,,Szomort idében, szomora kote-
lességet teljesit a Nemzetgy(ilés.” Maday
Gyula pedig azt emelte ki: ,Omindzus
jog, amikor a kulttira miniszterét a kul-
tara csdkkentésére vagyunk kénytelenek
utasitani.” A felszélal6k élesen biraltdk a
végrehajtds eddig elkovetett hibdit (Nem-
getgydilési Napld, 1923. augusztus 27. sz.,
202-207. és 341. o.). A sajté ezek koziil
az 1 115 000 analfabéta és a tanitdk sz4-
midnak csékkentése kozotti ellentmonddst
emelte ki (Magyarsdg, 1923. méjus 8. sz.,
2. o és az augusztus 29. sz., 3. 0.).

Klebelsberg miniszter 1923. augusztus 31-én
mondott beszédet a Hizban. Részletesen
sz6lt a kdzigazgatds egyszerlsitésérdl,

a sajdt tdrcdjan beliili leépitésrdl. Most is

kiemelte: az 6véndk és a tanitdk ,elvileg
kikapcsoltatnak” a létszdmapasztdsbdl,
amely dltaldban ,sokkal kisebb akcié”,
mint volt az 1922. évi. A miniszteri expo-
zét éles, személyeskedd, politikai célzati
koézbekiabalisokkal tarkitott vita kévet-
te. A szocidldemokrata Peidl Gyula kifogd-
solta, hogy a kormdnyzat a kozépfoku és
felséfok oktatdsi intézmények oktatdinak
létszdmdt nem kivdnja csokkenteni. A tani-
tokkal szembeni eljdrds igy annak ,,bossz”
jellegét sejteti. A minisztérium hivatalno-
kainak létszdma még mindig tdl magas,
évi aktaforgalma — kétszdzezer tigyirat —
meghdkkentd. Az a térekvés, miszerint

a tanitdkat a f8ispdnok neveznék ki, tare-
hatatlan és egészségtelen kozpontositdsra
utal, a tanitékat még az eddiginél is kiszol-
géltatottabbakkd teszi. Decentralizdciét
stirgetett (Nemzetgyiilési Napls, 1923. au-
gusztus 31. sz., 305-311. 0.).”

Az 1924. évi VI. torvénycikk, amely
torvényi alapjdt képezte a gazdasdgi sta-
bilizdciénak, komoly el8relépést jelentett
a konszolid4cié folyamatdban, de egyben
figyelmeztetést is: fiskdlis nehézségek ese-
tén djabb megszoritdsok varhaték.

A Népszava 1925-6t, mint az Gjabb re-
ménytelenség évét koszontotte (janudr 1.
sz., 1. 0.). Friss javaslatok ldttak napvild-
got, amelyek tovabbi létszdmapasztést,

a kdzigazgatds tovdbbi egyszerisitését, az
dllami munkakézvetités hatékonysdga-
nak fokozdsit és a helyi kozigazgatdsban
jelentkezd ,rengeteg személyi kiadds”
radikdlis csokkentését tartottdk halaszt-
hatatlannak. (Uo.) Szorgalmaztdk a fize-

3 V5. Martin Walser irdsdval, aki az 1923-as németorszdgi kdzhangulatrél igy ir: ,Dulle bédéja, a falak és a mennye-
zet infldciés bankjegyekkel van kitapétdzva. Szdzezresekkel, millidsokkal, millidrdosokkal, billiésokkal. Egy tjsdg,
mondta Adolf, 1923-ban tizenhatmillidrd mérkdba keriilt. Valahdnyszor Johann errél az infldciérdl hallott, mindig
ugy képzelte, hogy ldzas volt az orszdg, 41 vagy 42 fokos ldza lehetett.” (Walser, 2004, 95-96. 0.)

24

Ldsd a Magyar Torvénytdrban az 1924. évi IV. tc. IL. sz. jegyzékdnyvének II. cikkelyét. A reformok programja

a 2. pont értelmében: ,,Ha kideriil, hogy a program elégtelen, a magyar kormdny kételes azt a f8biztos kivinsdgdra
a sziikséges mértékben médositani, akdr a kiaddsok tjabb korldtozdsdval, akdr az addk Gjabb felemelésével, vagy

mds kozigazgatdsi intézkedésekkel.”
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tések és a munkaerd orszdgosan ardnyos
Ujraelosztdsit. Egészségtelennek tartot-
tdk azt, hogy az orszdgban ezer lakosra
két néptanité és négy rendfenntarté
kozeg jut. A kultuszkormdnyzat a felsd-
fokad képzés erbteljes fejlesztésée szorgal-
mazta, az ellenzék azonban az alapisko-
lézottsdg szinvonaldnak emelése mellett
foglalt 4lldst. A Pénziigyminisztérium
Bud Jdnos miniszter vezetésével elérte,
hogy a taniték megkaptdk békebeli fize-
tésitknek t6bb mint 100%-4t, a KANSz
viszont sérelmezte, hogy a stdtusrende-
zésnél mellézték elSterjesztéseiket. A Hdz
megszavazta az Uj, szildrd fizet8eszkozt,

a pengdt, ugyanakkor a B-listdsok koziil
nem kevesen, minusz 20 C°-os hidegben
havat lapdtolva keresték
meg a mindennapi ke-
nyeriiket, s 6ngyilkosok
is keriiltek ki soraik-
bél. A Magyar Rddié
Hirmondé cim{ elsé
misordt sugdrozta, ez-
zel egyiitt a févérosban
20%-kal csokkent a husfogyasztds, felére
esett a kenyérgydrak teljesitménye. Ha-
szezren jelentkeztek munkanélkiili
segélyért. A Magyarorszdg 1925. decem-
ber 3-i szimdban fekete esztenddrél,
Lajult szegénységrol” irt, s kérdéssel z4rta
jajongdsit: ,Hogyan fog ez végz8dni?”

A Magyarsdg december 23-dn Vidindir-
vdny — B-lista miatt a cseh miniszterelnik
ellen cimmel {rdst kozolt az elsd oldalon,

egészségtelennek tartottdk
azt, hogy az orszdgban ezer
lakosra két néptanité és négy
rendfenntarté kozeg jut

a Néptaniték Lapja viszont gy tett,
mintha mi sem tdrtént volna.”

1926. A ,,ropogés”, csengd-bongé szép
Uj pengd reményeket ébresztett, melyeket
a rovidesen kirobband vildggazdasigi val-
sdg koddé valtoztatott. Az utcdra keriild
munkanélkiiliek szdma jéval meghaladta
a létszdmapasztottakét.

Végiil illene arra a kérdésre adatszertien vd-
laszolnunk, hogy az 1918. oktdber 31-¢ és
1926 kozotti idében hdny pedagégust biin-
tettek politikai inditék alapjdn, milyen
biintetést kaptak, és
meddig viselték ennek
terhét. Bar a két terror-
hulldm, a (forradalm4r)
Szamuely Tibor és az el-
lenforradalmér Prénay
Pilék vezette gyilkossa-
gok és terrorcselekmé-
nyek adatait mindkét fél gy(ijtotee,” teljes
képiink ma sincs roluk. Dr. Viry Albert
mdr 1922-ben &sszefoglalta kutatdsi ered-
ményeit. Kényvében 587 személyt sorol fel,
akiket a v6rosok 6ltek meg. Kozottitk volt
néhdny egyetemi hallgaté és pedagégus is.
A szerzd jelzi: az elszakitott teriiletekrdl
nem sikeriilt begytijtenie az adatokat. Nem
szerepelnek konyvében az 6ngyilkosok, il-
letve a szenvedés és bantalmazdsok nyoman

» Lisd még a Magyarorszdg 1925. november 4-ei szimdnak 7. oldaldt, november 25-ei szimdnak 7. oldaldt és
november 27-ei szdmdnak 10. oldaldt, valamint a Népszava 1925. februdr 26.-ai szdmdnak 12. oldaldt.

20

S

Lasd példdul Somogy Virmegye Hivatalos Lapjdnak 1920. évi janudr 15-ei 3. sz. A tanfeliigyeléség a kovetkezd

felhivdssal fordult a megye iskoldinak igazgatéihoz, tanitéihoz: ,A kommunizmus iizelmeiben részt vett taniték
nagy része az igazoltatds eldl ugy igyekszik kitérni, hogy dlldsdrél lemondott vagy azt egyszertien elhagyta s mds
tankeriiletbdl (sic!) itt prébélt 4j dllishoz jutni. Hogy a blinésék ilyen médon ki ne keriilhessék méled biintetésii-
ket s ne bujhassanak ki a felel8sség aldl, a vallds- és kdzoktatdstigyi miniszter Gr 1919. évi december 2.-dn kelt
29/426-B.1V. szdmu rendelete alapjan felkeresem a cimet, hogy minden egyes oly tanitétél, aki akdr mds tanke-
riiletbél, akdr a tankeriilet mds kozségébdl jelenlegi dlldsdra 1919. évi augusztus 1-je 6ta keriilt, az 1919-es évben
s kiilondsen a tandcskormdny ideje alatt tandsitott magatartdsdra vonatkozd iskolai és politikai kdzségi igazolvanyt
terjessze be.” Kelt, 1920. janudr 9.; u.o. 1921. 48. sz. 422. o.
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elhaltak sem. Szerinte mintegy hetvenezer
ember ellen indult blinvédi eljirds, és 15
ezer embert helyeztek el8zetes letartdztatds-
ba. A birésdgok ,csak” hatezret itéltek el.
Kétezer-6tszazat felmentettek, a tobbivel
szembeni blinv4di eljérdst megsziintették,
illetve kegyelmet kaptak. Hdromsz4znal
tobb kompromittdlédott személyt a Szov-
jetunié vett 4t, magyar fogoly tisztek ellené-
ben. Viry szerint a biréi itéletek alapjdn ki-
végzettek szdma ,alig haladja meg” az
otvenet. S ma mar — tehdt 1922-ben —
,csak” 400 kommunista elitélt tolti szabad-
sdgvesztés blintetését. Kelen Joldn, K. Bartos
Erzséber és Bibari Mér 1963-ban megjelend
Kioltott fiklydk cimi kdtetében harminc
kommunista pedagdgus dldozat életrajzdt
adtdk kozre. Jelezték, hogy rajtuk kiviil
»szdmos” 1919-es pedagbgusrdl is tudnak,
akiket ugyan nem tiszti kiildn{tményesek
gyilkoltak meg, de megaldzottan, kenyeriik-
t6], hivatdsukedl megfosztottan a Tandcs-
koztérsasig megdontése utdn néhdny hénap
vagy év mulva meghaltak.” Gyurgydk Janos
— a torténeti irodalom széleskor(i felhasznd-
l4sa alapjdn — tgy véli: az 1919-es dldozatok
szdma 1500 koériili lehetett, akik koéziil 657-
et a romdnok végeztek ki. A birésigok

1919-1920-ban ,,mintegy 100” hal4los {té-
letet hoztak. Ebbél 74-et végre is hajtottak.
(Gyurgydk, 2001, 111-115. o.) Az osszefog-
lal6 torténeti miivek a két terrorhulldim
megkinzottainak és dldozatainak szdmdt ko-
zel azonosnak — ezer {4 alattinak — tartjdk,
az interndlé tdborokba kényszeritettekkel
egylitt azonban szimuk meghaladta a tiz-
ezer f6t.28

Ungvdry Krisztidn f8leg a minisztéri-
umokbdl és az iskoldkbdl eltavolitottak
»nagy tomegérél” beszél (105. o.). Ezekben
az dsszefoglalé adatokban, sokat sejtetd, de
semmitmondé utaldsokban pedagégusok
is szerepelnek, tételesen vagy csak feltételez-
het8en. Mind a kétetek szerzdi, mind pedig
a tanulmdnyirdk kdzote van olyan, aki
félreérthetetleniil kimondja: ,megkozelitd
adat sincs”, a meggyilkoltak szdmdt ma sem
tudjuk. A felséfoku intézetekre vonatkozé-
an nem lehet szdmszertien megmondani az
4dldozatok szdmdt, s ilyesféle megfogalmazd-
sokkal taldlkozunk csak: ,erdteljesen sdjtot-
ta’, ,ennél jéval t6bb volt...”” A sajtéban
1919 és 1922 kozdtt szért, f6leg Budapestre
vonatkozé szdmadatok taldlhatdk, j6 eset-
ben iskolafajonkénti bontdsban, minden
kovetkezetességet nélkiilozve.*® Ismereteink

77 1963-ban a teljességre torekvés hidnydr terjedelmi korldtozdssal indokolni groteszk. Ld. még pl. Kiss Ibolya: Csdszy
Ldszlé cim( dolgozatét. Pedagdgiai Szemle 1963/7-8. sz., 680-687. o. Adalékként vo. Magyarsdg 1919. december
17. sz., 6. 0. A cikk a Kecskemét kdrnyéki tandrgyilkossdgrol tudésit.
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Lasd: Romsics Ignde: Magyarorszdg torténete a 20. szdzadban. Budapest, 2010, 688. o.

Kite Sandor: A Tandcskiztdrsasdg kizoktatdspolitikai és pedagdgiai tirekvései. Budapest, 1979, 290. o.
Balogh Sdndor — Szabolcs Ott6 (1963, szerk.): Pedagdgusok a kér vildghdbori kizor (1919-1945). Budapest,

1963, 231-234. és 262. o.
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tortenete_5/pages/006_a_rakosi_diktatura.htm (2014.10.30.)

Bihari Mor és Both Béla (1958): A szocialista tanitémozgalom torténete. Budapest, 201. o. Lisd A Tandcskdztdrsa-
sdg vereségének hatdsa a vdros politikai életére cimd fejezet. A szerz6k kilenc pedagogus meggyilkoldsdrdl tesznek
emlitést. Ok is hangstlyoztdk: ,még csak megkozelitd adatokkal sem” rendelkeznek.
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Csak néhdnyat emlitiink:

Févdrosi Kozlony, 1919. augusztus 29. sz., 616-617. o., 1921. februdr 18. sz., 251. o.

Nemzetnevelés, 1919. oktéber 15. sz., 6-7. 0., 1920. mircius 1. sz., 15. és 58. 0., 1920. 4prilis 1. sz., 62. o.
Az Ujm’g, 1919. november 14. sz., 6. 0., 1920. janudr 9. sz., 4. o.
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szerint a vidékrdl a minisztériumba mdr
1919 kés6 8szét8l beérkezd jelentéseket
senki sehol nem idézte. Nem tették kozzé
sem akkor, sem azéta, holott az 56-os t{iz-
vész csak a minisztériumi iratokat semmi-
sitette meg, a megyei levéltdrakban ott lap-
panghatnak, érintetleniil. Abbél a néhény,
kizdr6lag Tanitdképzd Intézetekrdl és két
megyérol sz6l6 irdsbol nem lehet az osszes
megye, tehdt a vidék pedagdgusainak *19-es
részvételére, majd iilddztetésére, a palydrdl
torténd eltdvolitdsira kovetkeztetni. A nem
4llami, felekezeti, kozségi és tdrsulati, vala-
mint a mds tdrcikhoz tartozé iskoldk adatai
pedig fel sem bukkannak a rendszerteleniil
publikélt tények kozot.

Kelemen Elemér tobb irdsiban 6 500
elbocsdtott pedagbgusrdl beszél. Ez a

szdm — figyelmezteti olvasdit Kelemen — a
»legévatosabb becslés” eredménye. A mdr
idézett Klebelsberg-expozé 1922-ben 3 017,
1923-ban pedig 1 440 elbocsdtott 6v6nd-
rél, taniténdrél és tanitérél tesz emlitést.
Ez sszesen 4 457 pedagdgus. A 6 500 és
a 4 457 kozotti kiilonbség taldn az elébbi-
ekben jelzett adathidnybdl szdrmazhat.
Ha a kéztisztvisel8k esetében a sajté a vesz-
tesek kozé szdmfitotta az érintettek szlik
csalddi korée, ez eldl nem térhetiink ki a
pedagégusok esetében sem. Amennyiben
dtlag 3-4 8t szdmitunk egy csalddnak, ak-
kor a kozvetleniil érintettek szima 13 371,
illetve 19 500 lesz. Ezek csak szimok,
4am akikrél szélnak: emberek.
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ARATO MATYAS

MUHELY

A cigdny nyelvek tanitdsdnak kérdésével egyre tobb kutatd és tandr foglalkozik. Jelen irds a
romani és a beds nyelvoktatds problémdit és azok hdtterét elemzi. Sorra veszi az elvégzett és
mind ez iddig el nem végzett feladatokat, valamint arra keresi a vdlaszt, hogy ebben a sok-

szereplés munkdban mi a tudomdny feladata.

A nyelvtudomdny a XVIII. szdzadtdl kezd-
ve foglalkozik megkiilonbéztetett figye-
lemmel, noha viltozé intenzitdssal a cigdny
nyelvvel, nyelvekkel. A 20. szdzad legjelen-
t6sebb nyelvészeti 4ga, az 4ltaldnos nyelvé-
szet azonban az egyes
nyelveknél szélesebb
spektrumban gondolko-
dott, céljiul az emberi
gondolkodds és a nyelv-
elsajétitds pontosabb
megértését vilasztotta,
és ehhez egy-egy nyelv
vizsgélata tobbnyire
mdr csak eszkoz a kutatd szdmdra.

Ennek megfelelden az elmult szdz
évben a nyelvészek, hasonléan mis tudo-
mdnydgak képviseldihez, a cigdnyokban
tobbnyire csupdn kisérleti alanyt lteak.

A romani nyelv szdmukra egyfajta kimere-
vitett mozgdkép volt — a ,veliink él§ toreé-
nelem”, melynek tanulmdnyozdséval olyan
jelenségek vélnak konnyen vizsgdlhatévd,
amelyek mds nyelvek esetében az id8beli

a cigany nyelvekkel mint
onallé, é16 rendszerekkel valé
foglalkozds ebben a tudomdnyos
paradigmdban kuriézumnak
szdmitott — és annak szdmit ma is

tdvolsdg miatt vagy feljegyzések hidnydban
mdr nem megfejthetdk. A cigdny nyel-
vekkel mint indlld, €18 rendszerekkel vald
foglalkozds ebben a tudoményos paradig-
mdban kuriézumnak szdmitott — és annak
szdmit ma is. A romani nyelv esetében a
balkdni nyelvkdzdsségbe valé tartozdsinak
mértéke, a kiilonbdz8 dialekrusok hierar-
chidja, a kddviltds és a
nyelvesere érdekli leg-
inkdbb a nyelvészetet,
a beds nyelv vizsgdla-
tat pedig egyenesen a
romdn nyelvtorténet
és dialektoldgia ha-
tdskorébe utalja, ahol
a nyelv oktatdsdnak
gyakorlata csak sokadrang kérdés. Ezért
a beds nyelvi nevelést mint problémdt a
legtobben figyelmen kiviil hagyjik, vagy
egyszerlien a neveléstudomdny korébe
utaljdk.

Ez azonban korszerttlen l4tdsméd.
A napjainkban id8szer(inek szdmité nyelvi
kérdések jellemzd8en tdrsadalmi kompo-
nenseikkel egyiitt azok. Aktudlis problé-
mdink tdbbsége inkdbb az é16, és kevésbé
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a holt nyelveket érinti. Az 1960-as évekre
a szociolingvisztika épp ezért vdlhatott
6nallé tudomdnyteriiletté. Mégis szdmos
nyelvi kérdéskor tartozik ma is olyan terii-
lethez, melynek miiveldi a nyelvi és nem
nyelvi problémék feltdrdsa mellett nem
torekednek az el8bbiek valédi megértésére,
megolddsdra. Igy pedig sem a tdrsadalmi
problémak megolddsit nem segitik eld,
sem mds tudomdnydgakra nem tudnak
igazdn hatdssal lenni. Ilyen félrekezelt terii-
let a cigdny nyelvek kérdéskore is.

Az oktatdsban a cigdny nyelvek tigye
jellemzéen mint problémahalmaz jele-
nik meg, nem pedig mint megoldandé6
feladategyiittes. Az ut6bbi
iddben elmozdultunk
ugyan az ut6bbi felfogds
felé, de Iépéseink igen
bizonytalanok. A munk4t
tobb iskoldban a cigdny
népismeret oktatdsdval kez-
dik, majd a romani vagy
a beds nyelv bevezetésével folytatjdk —, ha
folytatjak. Gyakran el8fordul ugyanis,
hogy az iskola sem a cigdny népismeret,
sem a nyelv tekintetében nincs tisztdban
azzal, mit is kellene tanitania. Szakszer(i
tankonyvek, segédanyagok, filmek hijin
ez nem is meglepd. Nem talzok, ha azt
4llitom: aki ma ezen a teriileten mindségre
torekszik, nincs mibdl tanitania. A cigd-
nyok kozosségi tuddsa is heterogén; egy-
mdsnak ellentmondé és gyakran hidnyos
elemekbdl 4ll. Ez érthetd is, hisz tuddsuk
alapjdt veszend8ben 1év8 szébeli hagyo-
mdnyok képezik. A monori cigdnytelepen
példdul (helyi nyelven szélva a Tabdnban) a
cigdnyok jelent8s része magyar cigdny, azaz
romungré. Ez a t5bbség gy véli, a telepiek
koézdte mar csak elvéeve akad — de azért

a cigdnyok kozosségi tuddsa
is heterogén; egymdsnak
ellentmondé és gyakran

hidnyos elemekbdl 4ll

akad —, aki beszéli a romanit. A kdzdsség-
ben szép szimmal élnek oléh cigdnyok is,
akik magukat mind esurdr-nak valljak' —,
bar a romani nyelvet mdr csak az id8sebb
generdcid ismeri. A két csoport egymdsrol
alkotott képe negativ, s ezt a képet tovdbb
torzitja 5nmaguk és a mésik identitdsdnak
bizonytalan nyelvi kifejezédése. Kommu-
nikdci6jukban keverednek az olih, oldh
cigdny, romungrd, beds, muzsikus, teknévdjd
kifejezések, de létrejonnek olyan, nem va-
18s csoportokat megnevezd székapcsolatok
is, mint pl. az oldh beds.?

A bels6 és kiils6 etnonimék (csoport-
megnevezések) sokat eldrulnak az adott
tarsadalmi csoportrél és
meg{télésiikrdl. Meghi-
gyelhetd, hogy a kiilon-
b6z8 cigdny csoportok és
azok alcsoportjai gyakran
a mésikkal szemben haté-
rozzdk meg 6nmagukat.
Ha az egyikre jellemzd
egy tulajdonsdg, amely a mdsikra nem,
akkor ez titkroz8dik a belsd csoportmeg-
nevezésben. Kézelebbrdl nézve azonban azt
tapasztaljuk, hogy ez a kontrasztiv alapt
csoportazonositds inkdbb a szubjektiv,
idealisztikus 6ntudatot tiikrozi, mintsem
a valésdgot. A megnevezésekben olyan
itéletek foglaltatnak, mint péld4ul ,,az X
csoportba tartozé lednyok erkélesdsebbek,
mint az Y csoportba tartozék” vagy ,a Z
csoport kevésbé tartja a hagyomdnyait,
mint az X csoport”. Idealisztikus jellegiiket
mutatja az is, hogy egy-egy csoport tagjai
a valésdgban ritkdn vélekednek ennyire
egybehangzdan a mdsik csoport tagjairdl
vagy magukrdl. A jelenség vizsgdlata ér-
dekes és fontos volna, azonban a bedsok
csoportmegnevezéseirdl sziiletett értekezés

! Annak ellenére teszik ezt, hogy az 4ltaluk beszélt romani nyelvjdrds nem egyezik az észak- és délkelet-magyarorszdgi,

magukat szintén csurdrnak vallé csoportok nyelvjdrdsival.

2 Ez utdbbi esetben természetesen nem a Baranydban hasznélatos oldhok kifejezésrdl van sz6, mellyel ott a bedsokat

illetik.
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(Szalai, 1998) 6ta e téren dtfogd kutatds
nem tortént.

A cigény csoportok bizonytalan azo-
nositdsa, illetve a romani és a beds nyelv
osszekeverése az oktatdsban is jellemzd.
Olykor egymds dialektusdnak tekintik
a két nyelvet, mikdzben a beds a latin,

a romani pedig az ind nyelvek csoportjdba
tartozd indoeurdpai nyelv (Orsds, 2010).
(A beds nyelv egy gytijtéfogalom, melyen
a romdn nyelvnek a tekndvijé, kosirfoné
kozdsségek dltal beszélt, az eredeti be-
sz616koz6sségbdl kiszakitote, dialektdlis
véltozatait értjiik.) Azt hihetnénk, hogy
az oktatdsi intézményekkel szemben az
adatkozl8k viszonylag
pontos informdaciéval
rendelkeznek arrél a
nyelvi kdzegrél, mely
éppenséggel sajdgjuk.
A valésdg azonban az,
hogy egyes interjtala-
nyok idénként a velitk
egy hdztartdsban él6k
anyanyelvérdl sem tudjak megmondani,
hogy az romani vagy beds. A bizonytalan-
sdgot tovabb mélyiti, hogy a két nyelvet
még a KSH 2011. évi népszdmldldsi kér-
déive sem kezeli kiilon. Ehelyett egy kozos
»cigdny nyelv” kategéria ald sorolja 6ket,
soha szét nem valaszthatévd téve a kée
nyelv beszéldinek adatsorait. Rdaddsul a
bedsok jelentds hinyada anyanyelvét sem
magyarul, sem mds nyelven nem nevezi
beds-nak. Szlovékiai beds adatkszl6im
példdul bedsul di baijds, magyarul romdn,
szlovakul pedig rumunsky névvel illeteék
azt — noha tudatdban voltak annak, hogy
a romdnok nyelve a romdn nyelvujitdsi
szavak tdmkelege miatt szdmukra nehezen
vagy alig érthetd.

Mind a beds, mind a romani nyelv
beszélire jellemzd, hogy a sajdt nyelviik
dialektusai kézote észlelt kiilonbségeket
nemigen tudatositjdk. Amennyiben a

a valésdg azonban az, hogy egyes
interjialanyok idénként a veliik egy
hédztartdsban él6k anyanyelvérdl
sem tudjak megmondani,
hogy az romani vagy beds

felek kozotti kommunikiacié sikeres, a
dialektizmusok lényegtelenné vélnak sz4-
mukra. Minél t6bb nyelvjérdsban mozog
otthonosan legaldbb az egyik beszéld, anndl
inkdbb megfelelhet a mésik kivinalmainak,
s anndl inkdbb el8segitheti a gordiilékeny
térsalgdst. Arra a kérdésre azonban, hogy

a miésik nyelve miben més, mint az 6vék,
hasonl¢ vélaszokat fogunk hallani, mint
amilyet egyik kévdgdsz6ldsi beds beszél6m
mondott, amikor a muncsdnokkal zajlé
kommunikéci6jérdl kérdezeem: , Kicsit
mdsképp beszélnek, mint mink... Nem lehet
mindent érteni... Van, amihez hozzdtesznek,
van, amibél elvesznek... Ok valahogy meg-
tekerik, megcsavarjék
a szavakat.”

A nyelvtudomdny
felel8ssége ott novek-
szik meg, ahol sok
a kétely és a zavaros
félinformdcié. Ahol
a besz¢é18kozosség
nem rendelkezik
kell8 tuddssal sajét kultardjardl, a tobbségi
tdrsadalom pedig csupdn elvdrja, 8sztonzi
a fejlédést, vagy éppen a hibds koncepcidk
miatt rder6sit a széthullds folyamatdra.

Tragédidval fenyeget, ha a cigdnyok nyelv-
haszndlatdrél sz616, tuddshidnybdl és eldi-
téletekbdl fakadd negativ gondolatok legi-
timmé vdlnak az oktatds vildgdban, s a
pedagégusok igy a gyerekek felé is kdzveti-
tik azokat. ,Ezek a gyerekek magyar- és ol-
vasdsérdn is cigdnyul beszélnek, egymds-
hoz csak cigdnyul sz6lnak. A nyelvi
hdtrdny 6ridsi. Az a baj, hogy a cigdny
nyelvben nincs ragozds és nyelvtan [sic!],
ezért se megy nekik a nyelvtan, a matema-
tika, mert nem tanulnak meg logikusan
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gondolkodni, nem tudnak helyesen irni.
Ha meghallgatod a sziildket, a mondataik
felét magyarul mondjdk, felét pedig cigd-
nyul, tehdt igazdn egyik nyelvet sem beszé-
lik” — hangzik el egy beds cigdnyokat tani-
t6 tandrnd szdjébol (Dunajeva, 2013., 87.
o.). Erdemes ezt 6sszevetni a Gadé Szilvia
tanulmdnydban olvashaté komléi és
mindszentgodisai tapasztalatokkal: , Kuta-
tdsunk legfontosabb és egyben legszomo-
ribb eredménye, hogy egyik kozosségben
sem taldltunk olyan gyermeket, aki folyé-
konyan tudna tdrsalogni bedsul, s6t olyat
sem, akitdl egyetlen kerek beds mondatot
hallottunk volna.” (Gads, 2000., 34. o.)

A fenti tandrndi vé-
lekedés j6l példdzza azt
a hiedelmet, ami sok kis
nyelv sorsdt alakitja. A beds
nyelvnek természetesen van
ragozdsa és nyelvtana. A baj
az, hogy nincs j6, modern
tankdnyve. Olykor a leg-
jobbnak tartott kiadvdnyok sem tesznek
eleget a tudomdnyossdg minimadlis kritéri-
umainak, mert kezdetlegesek, tigyetlenek
és kevéssé informativak (77los, 2008). A ki-
sebbségi nyelvet az iskoldban csak elvétve
oktatjdk, mds tantdrgyak tanitdsihoz pedig
nem haszndljak — hisz megfeleld szaksz6-
kincs hidnydban ez nem is volna megoldha-
t0. A szakszékincsbeli hidnyossdg pedig a
tdjékozatlan kiilsé megfigyeldben valéban
azt a képzetet keltheti, hogy az adott nyelv
sem nyelvtani szabalyokkal, sem szdkincs-
csel nem rendelkezik. A tobbségi és a ki-
sebbségi nyelv kevert haszndlata végképp
osszezavarhatja a megfigyel8t. Ez akkor is
megtorténhet, ha olyasvalakit hallgat, aki
beszédében két vildgnyelv elemeit keveri.
Az angol-spanyol kétnyelv(i beszél6k nyelvi
kédjat példdul hasonlé megbélyegzés éri az
Egyesiilt Allamok déli 4llamaiban.

Ha a fenti megnyilatkozdst tevé pe-
dagégus azt dllitotta volna, hogy a cigdny

sokan joval a szogfelezd

merdleges-sel valé elsé

taldlkozds eldtt feladjak
nyelviiket

nyelvben — jelen esetben a munténiai (mds
néven muncsan) dialektusban — nincsenek
megfeleld szavak a kiilsnb6z8 matematikai
kifejezésekre, igy a t6- és sorszimneveken
tal nincsenek tortszdmnevek, sem szavak
a miiveletekre, ahogy nincs dtld és négyzer-
gyok, sem értelmezési tartomdny, valamint
hidnyoznak azok a szavak, melyekkel a
korivet, a komplex szdmokat vagy a permu-
tdciét definidlni lehetne — igaza lett volna.
De tévedés mindezt végleges hdtrdnynak
tekinteni, hiszen ezeket a szavakat — azok
jelentésével egyiitt — mindenki az iskol4-
ban tanulja meg. A budapesti értelmiségi
sziil6k gyermekei sem ismerik a nemnegativ
egész szdm-ot sem kifeje-
zésként, sem egy kifeje-
zéshez térsitott fogalom-
ként azeldtt, hogy azt az
oktatdsban hasznélatba
ne vennék. A cigdnyokkal
kapcsolatos, dltaldnos
magyar osztdlytermi han-
gulatot mégis ilyesféle tandri vélekedések
hatdrozzdk meg: ,Most is »gond« az, hogy
8k otthon cigdnyul beszélnek. (...) Ezek
a gyerekek magyar- és olvasdsérdn is cigé-
nyul beszélnek, egymdshoz csak cigdnyul
szblnak.” (Dunajeva, 2013, 87. 0.)

A kiilénboz8 nyelvhaszndlati, kérdéives
kutatdsok mindent igyekeznek foljegyezni
a beszé18 nyelvi kdzegérdl és csalddjdrdl,
legaldbb két generdcidra visszamendleg.
Ugyancsak f6ljegyzés késziil arrdl, hogy
az illetd milyen focicsapatnak szurkol, és
van-e kédbeltévéje. Az azonban nem deriil
ki ezekbdl, hogy melyek azok az élmények,
helyzetek, pillanatok, amelyek arra sarkall-
jék a beszéldt, hogy lemondjon anyanyelve
deorokitésérdl. A mélyinterjik persze rdvi-
ldgitanak ennek valdsdgdra. Sokan jéval a
szogfelezd merdleges-sel valé elsé taldlkozds
el6tt feladjak nyelviiket. A csalddok leg-
fontosabb térekvése, hogy a gyermek teljes
mértékben dtélhesse azt az élethelyzetet,
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amelyben épp el kell igazodnia, s hogy eb-
ben az élethelyzetben a lehetd legtobb infor-
méci6 birtokdba jusson. Mdr egy osztélyki-
randulds is olyan terep, ahol a magyar nyelv
hasznélata elengedhetetlen a sikerhez. Ezért
fordul el§ oly gyakran, hogy mig a gyermek
6vodds, addig szinte csak cigdny nyelven
folyik az otthoni tdrsalgds, amikor azonban
iskolds lesz, szinte csak magyarul. A mecha-
nizmus ismerds lehet, ha arra gondolunk,
hogy kiilfoldon él6, de egymds kozt ma-
gyarul beszé16 ismeréseink milyen gyakran
élnek meg olyan élményeket és szereznek
olyan ismereteket, amelyeket az adott orszdg
nyelvi elemei neveznek
meg a legpontosabban.
Ok ezeket a kifejezé-
seket természetesen
megtanuljdk, s évekkel
késdbb, anyanyelvi
kérnyezetbe visszatérve
is csak fogesikorgatva,
kénytelen-kelletlen
haszndlnak magyar
megfeleldket.

Az idézett tandrnd dnkénteleniil rér-
zett arra a jelenségre, amit a nyelvészet kor-
ldtozott nyelvnek nevez. , A korldtozottsdg
azt jelenti, hogy nincs kialakult székincse
az élet »magaskultirds« teriileteinek,
nem lehet jogrél, tudomdnyrdl, miiszaki
kérdésekrdl beszélni, esetleg nincsen {rds-
beliség.” (Nddasdy, 2006) A romani és a
beds nyelvdjitds azért is késlekedik, mert az
ilyen jellegti kommunikd4cié helyzeteiben
mindkettd a tdbbségi tdrsadalom nyelveire
(ritk4bb esetben mds kisebbségi nyelvekre)
tdmaszkodik.

A cigdny értelmiség jelentds része —
egyéni nyelvtuddsicdl fiiggetleniil — nem

a cigdny értelmiség jelentds része —
egyéni nyelvtuddsdtdl fiiggetleniil
— nem lelkesedik a romani nyelv
tekintélyét emeld, nyelvmegtarté
intézkedésekért és lehetdségekért,
mert ezek megnehezitik a
magyarorszgi beilleszkedést

lelkesedik a romani nyelv tekintélyéc
emeld, nyelvmegtartd intézkedésekért és
lehetSségekért, mert ezek megnehezitik a
magyarorszdgi beilleszkedést. Igy fordulhat
eld, hogy magyarorszdgi cigdnyok 4ltal
ldtogatott internetes chatszobdkbdl olykor
kizdrjik azokat a beszélgetni vdgydkart,
akik cigdny névvel lépnek be. (Természe-
tesen az angol, spanyol vagy olasz nevekért
nem jar kizdrds.) Célszer(ibbnek l4tjék, ha
a tobbségi térsadalom kultdrdjdhoz csa-
pédnak, s egyttal eltdvolodnak a cigdny
népiségtdl. Ennek pedig egyszerre oka és
kovetkezménye a romani és a beds nyelv
alacsony presztizse.
Barcson példdul
egy olyan fiatallal
beszélgettem, akinek
nyelvében kevered-
tek a magyar nyelv,
illetve a muncsdn és
az erdélyi (drgyeldn)
dialektusok szavai.’
Kiilonbséget tenni a
cigdny nyelvvéltoza-
tok kdzdtt nemigen tudott — valészinileg
a két dialektuscsoport szoros rokonsdga
miatt. Nyelvével kapcsolatban szkeptikus
volt. Ugy vélte, kir barkinek is megta-
nulnia, nem megy vele semmire. Nem
gondolt rd biiszkén, inkdbb csinydnak és
szégyellnivalénak tartotta. Ugy érezte, az
angol nyelv presztizsét semmi sem kozeliti
meg. Véleményével csalddjénak egyik tagja
sem tudott azonosulni; édesanyja és nagy-
mamdja szerint ,minden nyelv szép, és
egyiket sem kell titkolni”. Ugyanakkor egy
kévagbtottosi beszélém ekképp reagdle a
mai romdn koznyelvet firtaté kérdésemre:
»-Minket a romédnok megvernének, ha meg-

* Azadatkozld kevert nyelvhaszndlata annak kévetkezménye, hogy a barcsi bedsok tilnyomérészt az erdélyi (drgyeldn)
nyelvvéltozatot beszélik. Egyébként a dél-baranyai muncsdn kozdsségek dltal lakott falvak cigdny népességi ardny-
szdmdrdl becsléseink sincsenek. Annyi azonban bizonyos, hogy muncsdnok élnek Alsészentmdrton mellett (ahol
jelenlétiik kozel 100%-os), Siklésnagyfaluban, Egyhdzasharasztiban, Sikléson, Oldon és Nagyharsinyban, de

Mattyon, Pécsen és Barcson is lakik tébb muncsén csaldd.
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hallandk, hogyan beszéliink.” Kérdésemre,
hogy beszélt-e valaha romdnokkal élete so-
rdn, vagy jért-e Romdnidban — azt felelte:
»$2jnos nem”.

Mistéle attitidre is bdven akad példa.
Egy Alsészentmdrtonbdl szdrmazd pécsi
egyetemista adatkdzlém — aki tudatos
nyelvhaszndlénak mondhat6 — romdnul
is kommunikdl, de biiszke munténiai
anyanyelvére, és szivesen ldtnd azt nyomta-
tdsban.* O maga is tobb magyar széveget
leforditott, erdélyi dialektusban sziiletett
szdveget {rt 4t, s egyetemi kutatdsokban
— példdul népmesegyijtésben — vesz részt.
A nyelv jévjével kapcsolatban azonban 8
is szkeptikus. Valéban
nem tul biztaté jel a
munténiai nyelvjdrast
beszéld csoportok ala-
csony gazdasdgi poten-
cidlja, sem pedig igen
alacsony ardnyuk a beds
dialektusokat beszéldk
osszességéhez képest.
Jézanul beldthaté, hogy
a kb. 2000 {8s csoport nemigen jut majd
tankényvcsalddhoz, anyanyelvi iskoldhoz,
és nem sziiletnek a kedvitkért kétnyelvi
utcanév-tdbldk. A folyamatban 1évé nyelv-
csere megallitdsa kevesek érdeke.’

Még a kiterjedtebb kisebbségi be-
szél8kozdsségek elbtt is rogds az Gt
Magyarorszdgon. J6l példdzzdk ezt az
aldbbi mondatok, amelyek magyarorszdgi
horvit gyerekek tdboroztatdsa kapcsin
hangzottak el egy magyarorszdgi horvit
nemzetiségi tévémiisorban. Arra a riporteri
kérdésre, hogy beszélnek-e a gyerekek hor-
vétul egymds kozt, a pedagégus igy felelt:

a tapasztalat pedig azt
mutatja, hogy a cigdny nyelvek
visszatanitdsi kisérlete éppuigy
eredménytelen, mint a cigdny

anyanyelv(i oktatds, vagyis
a nyelv megtartdsi kisérlete

»Sajnos nem, mert a kommunik4cié célja,
hogy iizenetet vigyen 4t, ami pedig nehéz
egy olyan idegen nyelven, amit gyengén
beszélnek. A gyerekek egymds kozote 4l-
taldban magyarul beszélgetnek, de egyes
kérdésekre horvétul is tudnak vilaszolni.”
(Hrvatska Kronika, 2013, 13.35)
Meglétdsom szerint egy nevelési-okta-
tdsi intézményben a cigdny gyermekekhez
valé negativ hozz44llds mds és mds forrds-
bél tdplalkozik a szerint, hogy a csoport
heterogén vagy homogén. Ha heterogén,
akkor a pedagégusnak nehéz megbirkéznia
a sokszin( hattérrel, tudassal, viselke-
désmoéddal; a sok egyedi feladat tdl nagy
terhet 16 rd, s § a létezd
dsszes médon igyekszik
ettdl a tehertd]l megsza-
badulni. Ha a csoport
homogén, akkor a ta-
ndr az egységes nyelvi
akaddlyokat nem tudja
lekiizdeni. Szdmdra
komoly problémit je-
lent, ha a gyerekek nem
magyar nyelven kommunikalnak. A ta-
pasztalat pedig azt mutatja, hogy a cigdny
nyelvek visszatanitdsi kisérlete épptigy
eredménytelen, mint a cigdny anyanyelvii
oktatds, vagyis a nyelv megtartdsi kisérle-
te. Elgbbire mégis sokkal t5bb pénz, idd
és energia fogy. A pedagdgusok is tobb
gondot forditanak a visszatanitdsra, és a
kilonbozd palydzati kifrdsok is — érthetet-
len mddon — ezt tdmogatjik inkdbb. Pedig
azon tandrok szdmdra, akik a cigdny nyel-
vek megtanuldsiban érdekeltek, nem 4ll
rendelkezésre tananyag — tapasztalataink
emellett azt mutatjdk, hogy a tandrok mo-

* Erre egyébként volna lehetésége. (Ld.: Dunajeva, 2013, 85. o.)

> A nyelv presztizsét nem csak az iskolai oktatds emelheti. Egyik id8sebb monori adatkézlém elmesélte, hogy édesanyja
oldh cigdny volt, édesapja pedig muzsikus. Anyjétl nem tanulta meg a nyelvet —a csaldd egyébként is csak magya-
rul kommunikélt. Azonban azt észleltem, hogy szinte tokéletesen beszél cigdnyul, igy felmeriilt bennem a kéely.
Amikor megkérdeztem, hol tanulta, erdsen zavarba jott, majd végiil kibskte: ,,Ande robija (azaz: a birtinben). Apré
dolgokért.”
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tivdciéja amugy is gydnge, leterheltségiik
mellett sem id6t, sem energidt nem kivdn-
nak fektetni a nyelvtanuldsba.

A ,tudomdny” ezzel kapcsolatos atti-
tlidje alapvet8en negativ. A korai, cigdny
nyelvekkel foglalkozé kiadvdnyokban
deklardle attitid mai szemmel (is) lestjtd.
Virnagy Elemér és Papp Gyula (utébbi
a beds nyelv elsd magyarorszdgi kutatdja)

a beds cigdny gyermekek oktatdsdrdl sz6l6
f8iskolai tananyagukban igy fogalmaznak:
»Kiadvinyunkkal semmi esetre sem kivdn-
juk a beds cigdnyaink dltal beszélt nyelv is-
kolai haszndlatdt szorgalmazni, vagy netdn
pedagdgus kollégdinkat arra biztatni, hogy
e nyelvet tanuljdk meg.®
Eppen ellenkezéleg:
magyarul akarjuk minél
tokéletesebben megtani-
tani a kis cigdny gyerme-
keket” (Papp, 1980).

Ez a hozz44ll4s nem
egyedi. Vekerdi Jozsefa
70-es évek végén példdul
igy ir: ,Hazdnkban a
cigdnysdg sorsénak megjavitdsa érdeké-
ben t8bbszér hoztak rendeleteket. Mdria
Terézia 1768-ban »cigdnyiigyi rendele-
tet« bocsdtott ki (Regulatio Zingarorum),
amelyben kotelezte ket letelepedésre,
kenyérkeresd foglalkozdsra, maguk és
gyermekeik illendd sltdztetésére, a gyer-
mekek mesterségre tanittatdsdra.” (Vekerds,
1978., 8. 0.) Majd hozzdteszi: ,Kétnyelvii
cigdnyaink két anyanyelviik (cigdny és
magyar) koziil kivétel nélkiil a magyart
beszélik jobban...” és ,,...olyan egyén, aki
csak cigdnyul tudna, nincs Magyarorszé-
gon.” (uo.) Vekerdi tehét az 1970-es évek
sordn monolingvis cigdny beszélvel nem
taldlkozott. Pedig ez még ma is lehetséges.
A romani egynyelviiség, gydngén ugyan,

a vizsgaszabdlyzat alapjdn tehdt
a romani és beds nyelvet beszélé
cigdnyok — akiknek a romani
vagy a beds nem idegen nyelv,
hanem anyanyelviik — nem
tehetnek nyelvvizsgit

de él (Hegyi, 2010., 32. 0.). Jémagam taldl-
koztam mdr egynyelvii beds beszélével is,
Gilvdnfdn, 2013 mdrciusdban.

A romani és a beds cigdny nyelvek
presztizsét erésitendd, romani nyelvbdl
1993 6ta, bedsbdl pedig 1996 éta biztosit
nyelvvizsga-lehetdséget az Idegennyelvi
Tovibbképzd Kozpont (ITK). Ennek gya-
korlata azonban két szempontbdl is sériilt.
Egyfeldl az ITK jelenleg is aktudlis vizsga-
szabdlyzatdnak 10. §-a a kovetkezdt tartal-
mazza: ,A magyar dllampolgdrsdgt vizs-
gdz6 barmely akkreditdlt, a vizsgdzd dleal
vélasztott idegen nyelvbél, a nem magyar
dllampolgdrsigy vizsgdzd bérmely akkre-
ditdle idegen nyelvbél
és magyar nyelvbdl
jelentkezhet vizsgdzta-
tdsi joggal rendelkezd,
akkreditdlt vizsgakdz-
pontnil nyelvvizsgira.”
A vizsgaszabdlyzat
alapjdn tehdt a romani
és beds nyelvet beszéls
cigdnyok — akiknek
a romani vagy a beds nem idegen nyely,
hanem anyanyelviitk — nem tehetnek nyelv-
vizsgdt! Azt pedig megitélni és elbirdlni,
hogy a romani és a beds nyelvet ki tanulta
anyanyelvként, és ki tanfolyamon — kép-
telenség. A mdsik nagy probléma, hogy
még az eldte vale elérhetdvé a nyelvvizsga,
mintsem az adott nyelv normdjdt kodifi-
kaledk volna! S mivel a helyes és helytelen
nyelvhaszndlat tekintetében nincs, ami
objektiven eligazitana, a vizsga kimenetele
leginkdbb a vizsgdztat és dolgozatjavits
tandr személyes nyelvérzékén mulik. ..

E problémék felett azonban 4tsiklanak
az illetékesek.

A kodifikdlt norma elengedhetetlen
ahhoz, hogy egy nyelv az oktatds nyelvévé

¢ A nyelvészek tehdt szivesen frnak recenziét, publikdciot, az eredeti tankdnyveknél hosszabb lektori véleményt és

cikket (mint én is most) — de tankdnyvet valamiért nem.
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véljék. Sokan hiszik azt, hogy a kodifikdcié
szitkségképp a sokszintiség kdrdra vilik,
pedig ez nem igaz. A romdn nyelvi normédn
beliil példdul igen sok népiesnek vagy tdj-
nyelvinek mindsitett szdval taldlkozunk,
egységes romdn koznyelvi székincs a mai
napig nem szildrdult meg, s a nagy nyelv-
jardsi egységekre jellemz§ téjszavak soka-
sdga hatolt be mind a kéznyelvbe, mind a
szépirodalom nyelvébe (Bakos, 2011). Tény,
hogy az utébbi id8ben a romani és a beds
nyelvet is veszteségek érték. Roncsoltdk
Sket a nyelvtervezési folyamatok meto-
dolégiai tévelygései, a beszélék szdmdnak
folyamatos és drasztikus
csokkenése, valamint a
kiildnféle nyelvpolitikai

és politikai csoportok
lobbitevékenysége. A beds
nyelvet a 80-as évektd,

a romanit pedig mér

a szocializmus kezdeti
korszakatdl fogva — a
rendszervéltdst kdveten
gyakrabban — kisérik ezek
a jelenségek (Aratd, 2012., 32. 0.). Ennél
is nagyobb probléma azonban, hogy teljes
kort nyelvleirds nem tortént meg egyik
nyelv esetében sem.

a szemiik el8tt egy
nemzetkdzi romani lebeg,
holott olyan ,,nemzeti”
romani ,titkdrnyelveket”
hoznak létre, melyek az
adott orszdg dllamnyelvének
szolgai mdsolatai

A romani nyelvnek és nyelvhaszndlatnak
nincs olyan tekintélyi kézpontja a vildgon,
amihez mindenki igazodhatna. Nincs jogi
szabdlyozds, nincsenek valédi legitimdcié-
val biré szabdlyozé testiiletek, akadémidk,
nyelvi bizottsdgok, melyeket a dénté t5bb-
ség elismerne. Hidnyzik a folyamatos visz-
szacsatolds is; a nyelvijité kezdeményezé-
sek a cigdny tdrsadalomtdl tdvol, izoldltan
bontakoznak ki, s eleddig sosem hagytdk el
az iskolapadot, a nyelvi bizottsdgokat és a

szdtdrakat (i.m., 34. 0.). Vagyis a romani
nyelv terén semmilyen reform nem volt ed-
dig, ami elérte, elérhette volna a nyelvet
beszéldk tobbségét. Az autoriter hatalmi
szabdlyozds egyébként is képtelen volna
megkiizdeni azzal a sok és sokféle kulturs-
lis hatdssal, amely az elmult évszdzadokban
a nyelvet érte. Egy ,feliilrél érkez8”, az
egész vildgra kiterjed romani nyelv-, illet-
ve {rasrendszerben egy-egy beszél§ tulsdgo-
san kevés ismerds elemet taldlna, s végiil
senki nem érezné sajdtjinak azt. Egy kodifi-
kdlt norma terjesztését leginkdbb az iskolai
oktatds vdllalhatnd, természetesen az frotdr-
sadalom és a média tamo-
gatdsa mellett.

A romani nyelvijitds
jelenleg tobb kézpont-
ban zajlik — csak épp
teljesen sikerteleniil.

A munkit elsésorban
olyan személyek végzik,
akik a romani nyelvet
csak tanultdk, s maguk
nem anyanyelvi beszé-
18k. Sokszor a nyelvtud4suk is komolyan
megkérddjelezhetd — egyéb idegen nyelvet
pedig dltaldban nem beszélnek. A szemiik
eldtt egy nemzetkozi romani lebeg, holott
olyan ,nemzeti” romani ,tiikornyelveket”
hoznak létre, melyek az adott orszdg 4l-
lamnyelvének szolgai masolatai. Mindez
tovabb mélyiti a szakadékot a kiilsnboz8
romani varidnsok kozott. Ezenkiviil él egy
anakronisztikus, Gjind nyelvfrissitési irdny-
zat, melynek egy-két képvisel8je, és anndl
tobb ellenzéje van. ,Nem fogadjuk el az
indiai nyelvekbdl 4tvett szavakat, mert
tilsdgosan messze esnek a jelenlegi romani
dialektusoktdl, sem kulturilisan, sem
grammatikailag nem illeszkednek a hazai
cigdnysdg 4ltal beszélt dialektusokba” — irja
Hegyi Ildikd az Gjind nyelvfrissités kdros
hatdsairdl (Hegyi, 2003). Az ad hoc hindi

szavak dtvétele végiil olyan romani varidnst
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hoz létre, mely a célnak a legkevésbé sem
felel meg; teriilet- és csoportidegennek bi-
zonyul, senki nem érti, s igy nem is beszéli.
A visszacsatolds hidnya révén az okratds
szinterére sem jut el. De még ha el is jutna,
akkor is elhalna. Ennek ellenére sokan
alkalmazzdk a mddszert. Folyamatosan
jelennek meg kiadvdnyok, melyek sz6hasz-
ndlatukban még csak nem is egymadsra
épiilnek; mindegyik djabb hindi alternati-
vét kindl a cigdny beszél8knek.

A romani nyelv ugyanakkor képes az
onvédelemre. Mig a magyar nyelvben Gjab-
ban divik a lovdri nyelv kifejezés — a helyes
lovdri dialektus helyett —, a romani beszé-
18k sajdt beszédiiket és mds romani beszé-
18két is kizdrolag Fomanes széval illetik.

A nyelvjdrési kiilonbségek ellenére is. Csak
a rendkiviil tudatos beszéldkedl, pl. egyik
demecseri fiatal adatkézlémtdl hallottam
olyat, hogy ,,Amen cerharika vorbinas, na
kade »pestiesen«”” — és azt is csak akkor,
ha a nyelvi kérdések keriiltek a beszél-
getés fokuszdba. A romani nyelv ilyetén
onvédelmét az orszdghatdrokon tdlnytlé
kommunikdcids tér segiti: az ingdzds és a
népvéndorlds — s kiildnésen a Romdnidbdl
érkezd cigdnyok.

A beds nyelv helyzete méds. Ok az oldh
cigdnyokhoz képest kevésbé mobilisak.

A horvit hatdr taloldaldn él8 csoportjaik-
kal senki nem tart kapcsolatot, s a beszélék
tobbsége nem is tudja, hogy van élet a Dré-
vén til. A szlovdkiai, szerbiai és ukrajnai
kozosségek hasonlé médon élik napjaikat.

A bedsok nem egy nyelvjdrdst, hanem
a romdn nyelvnek az eredeti beszél6kozos-
ségbdl kiszakitott, dialekedlis valtozatait
beszélik, melyeken kés6bb, a kiilonbsz6
orszdgokban val§ letelepedést kévetden
szupersztrdtumokat (rdépiil8 nyelvi réte-
geket) hoztak létre a tobbségi, vagy mds
kisebbségi nyelvek. Az dtvevd és a réépiild

7 Mi cerhériul beszéliink, nem olyan pestiesen.

nyelv pdrhuzamos haszn4lata, kapcsols-
ddsai és interferencidi miatt fonoldgiai,
szintaktikai és szemantikai vdltozdsok is
bekovetkeztek a beds nyelvvaltozatokban.
A vélrozst a kiilonbéz8 romdniai cigdny
csoportok migricidja idénként ma is kata-
lizlja (Arazd, 2013, 5. 0.). A beszél8k egy
része sajdt magdt bedsnak mondja, mdsok
egyszerlien cigdnynak valljak magukat,
megint més csoportokat muncsdnnak,
drgyeldnnak és egyéb neveken neveznek.
Nyelviiket hol bedsnak, hol cigdnynak ne-
vezik — ez az 8 nyelviikon bdjdsestyé, vagy
dd bajds, vagy épp ciginiv. Minthogy a beds
beszél8k az oktatdsban sajdt szavaikat és
idiémdikat kivdnjdk viszonthallani, nehéz
megfelelni a kiilonbdz8 csoportok igé-
nyeinek, s elkeriilni a konfliktust, melyet
az egyes etnonimdk helytelen haszndlata
okozhat.

A cigdny nyelveket f6kuszba emeld nyelvé-
szeti 4gak mintha el volndnak szakadva e
nyelvek szocidlis [étezésmddjdedl, s eredmé-
nyeiket nem csatoljék vissza a valésigba.
Ennek jele tobbek kozt az is, hogy a
romani nyelv( irdsokat (melyek tobb mint
90%-a forditds) tobbségiikben olyan cigé-
nyok és nem cigdnyok 4llitjak el8, akiknek
egy része olyan kozosségbdl szérmazik,
ahol a romani nyelv haszndlata csak formd-
lis alkalmakra jellemz8, a mindennapokra
nem, s lehetséges, hogy a szovegalkotok
maguk sosem beszéltek igy. Mdsoknak
egydltaldn nincs anyanyelvi hdcteriik, is-
mereteiket a hasonlé szint( tuddssal ren-
delkez8 irdk, koleSk, forditdk sz6tdraibdl és
mds miveibél nyerik. [gy ezekben az ird-
sokban olyan sok a hiba, hogy az oktatds-
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ban haszndlhatatlanok; a nyelvtanulék mér
az elsé néhdny percben elbizonytalanod-
nak t6litk. Az értékes nyelvészeti eredmé-
nyekkel szemben ezek a rossz mindségii anya-
gok szinte azonnal visszacsatolddnak az
oktatdsi rendszerbe. A nyelvvizsgin és a
romani nyelvi érettségin gyakran szerepel-
nek ilyesféle alacsony szinvonald, hibds
szovegek, melyek kétségbe ejtik mind a ci-
gdny anyanyelvii beszéléket, mind azokat a
nyelvtanuldkat, akik eredetileg tiszta for-
rdsbél nyerték ismereteiket (7/os, 2010).
Tobb izben voltam szem- és fiiltandja an-
nak, hogy iskoldskort gyermekek zavaros
nyelvtannal igyekeznek
romani mondatokat alkot-
ni — sikerteleniil —, mig-
nem rdjottem, hogy a
mondatok cigdnytalan vol-
ta, erbleetett szerkesztettsé-
ge és az erbltetettség tipi-
kus hibdi emlékeztetnek
egy, a '90-es években ak-
tiv, tudomdnyos szinten
sokszor birdlt szerzd nyelv-
hasznélatdnak jegyeire.
Néhdny nyelviskolai és
gimndziumi tandr a helyzethez alkalmaz-
kodva mintegy ,két szinten” tanitja didkja-
inak a romani nyelvet. Egyfel6l bemutatja
a helyes és nyelvtanilag t5kéletes formdt,
misfeld] felhivja a figyelmet a kiilénbsz8
tankényvekben 1év8 temérdek hibdra.
Megtanitja tehdt a hibds nyelvhasznélatot
is. Ezzel azonban a nyelvet tanulé nem
megy sokra, hiszen kiszdmithatatlan, hogy
egy vizsgdztatd tandr mely esetekben mely
véltozatokat ismeri — vagy fogadja el jénak.
A cigdnysdggal foglalkozé tudomdany-
talan mivek megjelenését mdr 1995-ben
megemlitette Kovalcsik Katalin és Réger
Zita, akik a Kritika folyéiratban A rudo-
mdny mint naiv mitvészet cimmel f6ként a
Rostds-Farkas Gyorgy és Karsai Ervin §ltal
jegyzett miivek kapcsdn mutatjdk ki, hogy

a valésdg azonban az, hogy
ma az egyetemek, koznevelési
intézmények és nyelviskoldk
ajanlott és kotelezd irodalma
a naiv tudomdnyon alapuld,
hibdkkal teli — de egyébként
is fdjdalmasan kevés nyelvi
ismeretet tartalmazé —
tankonyvekbdl 4ll

a naiv tudomdnynak milyen kdros kdvet-
kezményei lehetnek, s hogy miért tartha-
tatlan a naiv tudomdny tovébbi tdmogatdsa
(Kovalcsik és Réger, 1995). Szuhay Péter
erre vdlaszként a kovetkezdt irja: ,Addig
teljesen egyetértek veliik, amig a naiv tu-
domdny keletkezésének torténetét irjdk le,
és a magukat tuddsnak tartd szerz8k irésait
vizsgdlva bebizonyitjak, hogy Rostds-Farkas
és Karsai megkozelitésmddja mit8l nem
tudomdnyos és mit6l naiv. Ezt a naiv tudo-
mdnyossigot azonban mindaddig nem tar-
tom sem kdrosnak, sem veszélyesnek, amig
ki nem szoritja a valédi tudoményossdgot,
amig tehdt a kiillonboz4
osszefoglalé miivekben
megjelenhet az »igazi« tu-
domiény.” (Vajda, 1997)
A valésdg azonban az,
hogy ma az egyetemek,
koznevelési intézmények
és nyelviskoldk ajdnlott
és kotelezd irodalma a
naiv tudomdnyon ala-
puld, hibdkkal teli — de
egyébként is fijdalmasan
kevés nyelvi ismeretet
tartalmazé — tankényvekbél 4ll. Es nincs
helyettiik mds.

Sajnos eléfordul, hogy még a kritikai
actitiddel munkélkodé tudomdnyossig
sem képes szelektdlni a forrdsok kdzott.
Péld4ul a grazi egyetem 4leal létrehozott
ROMLEX (Romani Lexicon Project),
melyben olyan nemzetkozileg elismert
nyelvészek dolgoznak, mint Yaron Matras,
Dieter W. Halwachs és Peter Bakker, for-
rasként szdmtalan tudomdnytalan mivet
is megjelsl, és olyan beszéléket avat adat-
kozl6vé, akik ilyen mivekbdl (is) tanuleak.
A hibds forrdsok miatt a tananyag sosem
képes megujulni. Ha ldtszélag sziiletik is
valami 0j, az még a kordbbindl is rosszabb.
A szinvonal érezhetden siillyed, holott az
er8sodd tdrsadalmi figyelem hatdsdra épp
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az ellenkezgjének kellene torténnie. Az lyek mentén feltdrhatjuk és épithetjiik a
egymds irdnt érzett felel8sség arra buzdit cigdny kultdra valésdgdc — beliilrdl és ki-
minket, hogy ezt a sokszereplds jétszmat viilrél egyardnt.

végre olyan szabdlyokhoz igazitsuk, ame-
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MENYHERT ILDIKO

Rézmives Melinda roma értelmiségi, nép-
rajzkutatd, a romani nyelv 8re, Gjitdja,
nagyra tartom a munkdssdgdt. Akdr a
hod4szi Roma T4jhdz és Mdzeumrdl van
s20, akdr az Elsé 100 szavam cigdnyul cim
miivérdl. Megszdlaltatta magdban azt a
gyermeket, akinek anyanyelve a cigdny
nyelv. Ki is tehetné ezt hitelesebben, mint
8. Akinek a szakmai torekvéseit akkor ért-
hetjitk meg igazdn, ha édesanyja alakjdt is
felidézziik. Rézmives Mihdlyné, Lina, még
a hetvenes években teret
engedve magaban az 4l-
talinos anyai, gondosko-
dé, védelmezd 6szton-
nek, Brunszvik Teréz-i
magassigba emelkedve
indftotta el a kdzdsségé-
ben él6 gyermekek neve-
lését. Ugy adédott, hogy
a rokonok, ismerdsok
mind-mind dolgozni, kenyeret keresni
mentek, és Lindra biztdk csemetéjiiket.
Akik hirtelen sokan lettek. Lina, engedve
a gyermeki szabadsdgvdgynak, kigondolta,
hogyan teremtse meg a biztonsdgot, a sza-
bélyt nyujté korldtot, ott, ahol a hdzat kér-
bevevd kerités sem jelezte a hatdrokat. Egy
kotéllel korbekeritett teret nevezett el évo-
ddnak. Azt mondta a gyerekeknek, hogy
a kotél jelzi, meddig mehetnek.!

Ahogyan a felvigydzds napjai teltek,
Lina egyre pontosabban megfogalmazta
magaban, miért is jé egyiitt lenniiitk. R4-

osztondsen érezte, hogy a cigdny
nyelv elvesztését sz6 szerinti
nyelvvesztésnek kell érteni,
azaz, ha egy kozosség elveszti
a nyelvét, akkor cselekvé- és
gondolkoddképességében is sériil

débbent arra, milyen értékes dolog
a személyiségiink mélyén szunnyadé tar-
talmakat az 4rnyékbdl a fénybe hivni.

Lina és kozossége szdmdra a cigdny
nyelv és kultdra viliga a mindennapok
valésiga volt. Osztonosen érezte, hogy a
cigdny nyelv elvesztését sz4 szerinti nyelv-
vesztésnek kell érteni, azaz, ha egy kozos-
ség elveszti a nyelvét, akkor cselekvd- és
gondolkoddképességében is sériil. Lina kii-
16n6s intelligencidja révén érettségi nélkiil
iratkozhatott be az 6vé-
nbképzdbe, és vélhatott
hivatalosan 6vénévé.

Az 8 helyzete sok-
kal ,kénnyebb” volt,
mint ldnydé, Rézmiives
Melind4é. Melinda azt
a célt tlizte ki maga
elé, hogy a hazdnkban
él8 cigdny kozosségek
szdmdra segit visszaszerezni a nyelvet.
Hogy megértsiik munkdjénak nehézségét,
haszndt, érzékeltetni szeretném, milyen tu-
dattalan ellendlldssal, érzelmi elutasitdssal
taldlkozik pontosan a célcsoportja, sajt
kozdssége, a cigdnyok részérdl.

Oseink nyelve fontos a szdmunkra,
tudni, ismerni, birtokolni szeretnénk, de
amikor kinyitunk egy-egy ilyen kényvet,

s tanulni szeretnénk bel8le, hamarosan
olyan érzésiink tdmad, mintha tdl magasra
emelték volna a lécet, mintha nem ben-
niink, hanem a lécben volna a hiba.

' A ,madzagévoddrdl” és Rézmiives Mihdlynérél ldsd az UPSZ 2013/ 3—4-es szdmdt.
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Ugy vagyunk a cigany nyelvvel, mint egy
tdvoli rokonnal, akit 8seink megtagadtak.
Tele vagyunk vele szemben tagaddssal, el-
utasitdssal, kettds érzelmekkel. 1d¢§ kell,
hogy felfogjuk, Lina évoddja ez a konyv,
és szavaibdl fondédott a madzag.

Apukdm és anyukdm egyardnt valyogvetd,
falusi muzsikus csalddbdl szdrmaztak.
Kozottiik, a két csaldd kozott csak hdrom
falu, és mégis kb. 6tvenévnyi tévolsdg volt.
Azaz nagysziileim még beszéleek cigdnyul,
de anyukdm mdr csak értett ezen a nyelven.
Meégis, amikor az apukdm csalddjdba prébdlt
beilleszkedni, bizonyitania kellett magyar tu-
ddsdt. Nagy szerencséje volt, hogy a nyelv-
vesztésbdl eredd hdtrdnyt, amelyen generdci-
6ja éppen dtment, a magyar nyelv
intézményes tanuldsa valamennyire mérsé-
kelte. Egészen jo szinten
sikeriilt megtanulnia {rni
és olvasni. O lett a Lapo-
son, a cigdnytelepen az
olvasé didk. Sikeriilt neki
az egyik nyelvbdl a m4-
sikba koltoztetnie az ér-
zelmeit. Azt is észrevette,
hogy a rokonsdga hibik-
kal beszéli a magyar
nyelvet. Ugyanezt vette
észre az apukdm csalddjdban is. Azért, hogy
érzékeltesse, 8 a magyar nyelvnek teljes birto-
kaban van, rendszeresen kolesonzott konyve-
ket a konyvtdrbél, meséket olvasott nekiink.
Ha anyukdmnak valamilyen konfliktusa
tdmadt, akkor sirin megkapta a ,,sdtoros”
cimkét, amelybdl kovetkeztetni lehetett
cigdny nyelviiségére, arra, hogy 6 sokkal
kozelebb van a hagyomdnyos cigdnysighoz.
Kéztudott, hogy mintegy magunkba sziv-
juk sziileink védekezési mechanizmusait,
viselkedési sémdit. Megfigyeltem magamon,

az onértékelésiink, edzettségiink
és lelki egészségiink lesz attdl
jobb, ha akdr csak mint egy
hordozhaté memériatérat, vagy
mint egy nyelvi mizeumot, még
ha a fidskunkban is, de tovdbbra is
birtokolhatjuk a régi nyelviinket

hogy ugyanazt teszem, amit anyukdm tett,
azzal a kiilonbséggel, hogy szimomra mar
természetes a magyar nyelviiség, de még
6rzém magamban a cigdny nyelvhez valé
ambivalens viszonyt, akarom is meg nem is,
mindezt olyan tagaddsban, hogy a cigdny
nyelvii konyveket a fidkban, az angol nyelvii
konyveket a polcon tartom. Angolul mdr be-
széltem dlmomban, cigdnyul még sohasem.

Az Snériékelésiink, edzettségiink és lelki
egészségiink lesz attdl jobb, ha akdr csak
mint egy hordozhaté memériatdrat, vagy
mint egy nyelvi mizeumot, még ha a fi6-
kunkban is, de tovabbra is birtokolhatjuk a
régi nyelviinket.

Azok a szerencsések, akik a cigdny
nyelvet a csalddjukban sajdtithattdk el, nem
igazdn érzékelik, hogy az a nyelv a nyelvét
vesztett cigdnysig
szdmdra mdr egy
(stigmatizdl) idegen
nyelv. Amikor célul
tlzik ki, hogy vissza-
vezetnek benniinket a
régi nyelviinkhéz, azt
alighanem az idegen
nyelvnél szokdsos
modszerekkel célszeri
megtenniiik.

Karsai Ervin és Rostds Farkas Gydrgy: Ci-
gdny é magyar képes olvasé konyve 1990-ben
jelent meg. Rézmiives Melinda E Romani
Shib Thaj E Literatura (Cigdny nyelv és iro-
dalom)* cim{i kényvcsalddja 2012-ben.

A szerz8k egyik esetben sem dontoteék el,
tisztdzatlan maradt, hogy idegen nyelvként
vagy anyanyelvként kivdnjdk a lovdri nyel-
vet tanitani. Nem veszik figyelembe, hogy

a gyermek az anyanyelvet is, bdr 6sztdndsen,
de [épésrdl [épésre tanulja meg, s ennek a 1é-

! Rézmives Melinda: E Romani Shib Thaj E Literatura (Cigdny nyelv és irodalom), Irka 1-2., Ginadyi 1-2., Croatica
Nonprofit Kft. Bp., 2012. A konyvek egyenként tizezer forintba keriilnek.
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péssorozatnak az adott nyelvtd] fiiggetlen
4ltaldnos jellemz8i vannak. A nyelvelsajti-
tds folyamatdban a gyermek é16 rendszer-
ként taldlkozik a nyelvvel, mikézben megfi-
gyeltethetjiik vele az adott nyelv szabdlyait,
szabdlytalansdgait, az 8sztonostdl a tudatos
felé haladunk, adott fejlédéslélektani tdrvé-
nyek szerint.

A magyarorszdgi cigdny gyerekek szd-
mdra nyelvtanitdsi célzattal botorsdg cigdny
nyelvi olvasékonyveket, titkdrforditdsokat
késziteni, mert ha vannak is elenyész8 sz4dm-
ban cigdny anyanyelvii kozosségek, azok is
szélsBséges eltérésekkel értik és beszélik a
nyelvet. Esetiikben is megfigyelhetd a ci-
gdny és a magyar nyelvnek a kevert haszni-
lata, a nyelvvesztést megel6z8 kéenyelviiség.
Ami azt jelenti, hogy a koz8sség gyermekei
nem két nyelven tanulnak meg egyszerre,
hanem egy olyan nyelvi vdz alakul ki ben-
niik, melyre a sztik nyelvhaszndlé kozosség-
re jellemz8 mddon rakddnak a szavak, azok
jelentéstartomdnyai, mikézben mindkét
félig-meddig elsajétitott nyelv sajdtosan mé-
dosul nyelvtanilag is.

Tehdt a cigdny nyelvtanitds terén nehéz
helyzetben vagyunk, mert elsd 1épésként a
kozosségenkénti nyelvi strukeirdk tudatosi-
tdsa lehetne a feladat. Magyarorszdgon nem
a nyelvvesztés veszélyével kell szimolnunk,
mint Lina idején, hanem annak szdraz és
visszafordithatatlan tényével.

A nyelv egy eszkoz a gondolkoddshoz,
az ismeretek elsajdtitdsdhoz, a megismerés-
hez. Minél gazdagabb, egy vagy t6bb nyelvi
vézra épiild nyelvi készlettel birunk, minél
tobb nyelvi kdz6sséggel tudunk kapcsolatot
tartani, s minél tobb nyelv fejlédésével, val-
tozdsaval tudunk lépést tartani, anndl sike-
resebbek, tanulékonyabbak vagyunk.

Ezért, amikor a cigdny gyermekek nyel-
vi fejlédésérdl gondolkodunk, akkor egy
olyan gyermeket kell magunk el8tt l4tni,
aki zdrt nyelvi kozosségben, szegényesen és
hidnyosan beszéli a magyar nyelvet, s ha érti

is a cigdny nyelvet, akkor sem kezdhetjiik
el tudatositani benne a sajdt cigdny nyelvét
anélkiil, hogy az eldtte szdmunkra ne legyen
megfigyelés, tudatositds és elemzés térgya.
Bérmilyen szomor, de annak érdeké-
ben, hogy a cigdnysig minél szélesebb kor-
ben beszélhesse a cigdny nyelvet — ezen egy
széles kdrben, az eurdpai cigdny kdzdsségek
4ltal elfogadott nyelvvaltozatot (és nem egy
nyelvjdrdst, vagy egy asztaltdrsasdg nyelv-
Gjitdsi termékér) értek —, el8szor egy olyan
nyelvnek kell a birtokdban lennie, mely
megfeleld nyelvi edzettséget kolcsonoz,
hogy aztdn vissza tudja tanulni a cigdny
nyelv igazi alapjait, melyre felépiilhet majd
ismét egy él6 nyelv, az a nyelvi organizmus,
mely ugyanigy teljes kortien alkalmas a
kommunikdciéra, mint barmelyik él8 nyelv.
(A nemzetkozi cigdny szervezetek munka-
nyelvként az angol nyelvet haszndljék.)
Mindamellett, hogy hasznos dolognak
tartom a hazai cigdny nyelvek iskolai, évo-
dai megjelenését, tigy gondolom, hogy az
eddigi taneszkozok, médszerek nem felel-
nek meg a mai helyzetnek. Az a pedagdgus,
aki valéban tanitani szeretné a nyelvet,
annak képzett taniténak kell lennie, be-
hatban ismernie kell a tanitdsi mdédszerek
mellett a gyermeket mint a nyelvi fejlesztés,
tudatositds alanydt, valamint azt a nyelvi
kozosséget, amelyben a gyermek él. Ma gy
tlnik, hogy a kozosségi nyelvhaszndlat egy-
re toredékesebb, szinte csak személyes vagy
csalddi nyelvekrdl beszélhetiink, melynek
tovabbforgicsoléddsdt erdsiti, hogy nem
akarjuk tudomdsul venni ezt a tényt. Nem
tgy tekintiink a cigdny nyelvre, mint egy
folyamatosan véltoz6, fejl6dé organizmusra,
amit nagyon sok kis kozosség beszél, alakit
mdr réges-régen. A sokat akaré és keveset
tanitd, mutat6 nyelvkonyvek olyan magasan
1év6 lécek, melyekkel szemben a gyermek-
nek nincs esélye. Csak arra jok, hogy a fi6-
kunkban tartsuk 8ket nyelvi emlékként, egy
nyelv mizeumaként.
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Az a dolgunk, hogy megtanitsuk a didkokat azon a nyelven,
ahogy beszélnek hozzdjuk.

A most kovetkez8 irds alapvetd feladatdnak azt tekinti, hogy dltaldnos fogalmi- és értelme-
zési keretet adjon kiilonb6z8 médiaoktatdsi programokrdl folytatott diskurzusokhoz. Lé-
nyegében a kovetkezd teriileteket érinti: a tdrsadalmi kommunikécié dtalakuldsa; a média
és az iskolarendszer viszonydnak megvaltozdsa; a médiaoktatds néhdny pedagogiai vonat-
kozdsa; a médiamiveltség alapvetd elemei.

mikézben mi magunk is egyre nagyobb

mértékben haszndljuk a médidt, élvezziik
az 4ld4sait. Ugy tlinik, mintha figyelmen
kiviil akarndnk hagyni azoknak a kulttr-

Pedagégusként még mindig hajlamosak
vagyunk arra, hogy az iskola és a média vi-
ldgdt kée elkiiloniild — sét, sok esetben nor-
mativ médon szembendll$ — ,vildgnak” te-
kintsiik, mikézben persze
személyes tapasztalataink-
bél is jol tudjuk, hogy ez
a kétféle rendszer a térsa-
dalmi kommunikicié
szervesen Osszetartozo ré-
sze, amelyet a valésdgban
nem érdemes, és nem is
lehet kettévilasztani.

Az egyoldalt meg-
kozelitést jol jelzi, hogy
a pedagégiai kozbeszéd-
ben t6bbnyire csak a digitdlis kulttra
rombolé hatdsdnak novekedésérdl, a
média veszélyesnek t(ing jelenségeirdl
hallunk. Sok esetben meglehetdsen pa-
ranoid médon csak a fenyegetéseket,
veszélyeket, torzuldsokat emlegetjiik,

sok esetben meglehetdsen
paranoid médon csak a

fenyegetéseket, veszélyeket,
torzuldsokat emlegetjiik,
mikozben mi magunk is

egyre nagyobb mértékben

hasznéljuk a médidt, élvezziik
az dlddsait

torténeti valtozdsoknak a nagysdgrendjét
és mélységét, amelyek ezen a téren a tdrsa-
dalmi kommunik4ciéban bekovetkeztek.
A média vildga ugyanis ma mdr nemcsak
az informdcidk puszta
kozvetitdjeként jelenik
meg, hanem alapvetd
tarsadalomszervezd
kozegként, amely dt-
itatja a magdnélet és a
kozélet valamennyi tar-
tomdnydt. A véltozdsok
horderejét radikdlisan
fogalmazza meg Csdszi
Lajos: ,...a tradiciond-
lis tdrsadalmakban az
értékek nyilvanos konstrukcidjde elsésor-
ban a vallds, mig a felvildgosodds utdn

a modern tudomdny, mivészetek, a késs-
modernitds kordban pedig f8leg a média
és a populdris kultdra ritusai ldtjk el”
(2000, 16. o.).
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A médiaoktatds értelmezési kereteirdl ‘

Mikézben tGjabb eszkozok, alkalmazdsok,
technolégiai megolddsok generdciéi véltjak
egymdst egyre gyorsuld litemben, a peda-
gbgia teriiletén alapvetd kérdésekre kell vd-
laszt taldlnunk. Az alapvetd kérdés az, hogy
az infokommunikdciés rendszer gyorsabb,
hatékonyabb és személyre szabottabb esz-
kézei mennyiben médositjdk a hagyomd-
nyos iskolai tuddsdtadds rendjét? Mi a tan-
anyag? Hogyan és hol
zajlik a tanulds-tanitds?
Hogyan véltozik meg a
kézvetlen iskolai oktatds
(informdciddtadds) és
nevelés (szocializdlds,
kompetenciafejlesztés)
ardnya? Milyen szerep-
kérben, milyen felada-
tokkal vannak jelen a ta-
nuldsi-tanitdsi folyamat résztvevéi? Hogyan
véltozik meg az iskolai és az iskoldn kiviili
tanulds viszonyrendszere?

A digitdlis kornyezet térhdditdsa miatt rop-
pant nehéz helyzetben vannak a mai peda-
gbgusok. Nekik ugyanis egy jovébeli media-
tizdlt tdrsadalmi kommunikdciéra kell
felkésziteniiik didkjaikat, mikézben 8k még
egy olyan kommunikdcids térben szocializd-
l6dtak, amelyet még nem az audiovizuélis
médiumok — mobiltelefon, audiovizudlis saj-
t0, internet — hatdroztak meg. Mindez mdr
ma is alapvetd nehézségek forrdsa, hiszen

a média vildgitdl val6 félelmek és
nehézségek tilnyomé tobbsége
abbdl adédik, hogy jelenleg a
két teriilet integrdci6jdnak egy
nagyon sajdtos, egyoldali médjat
prébaljuk megvaldsitani

mindennapi tapasztalataink és a tudoms-
nyos felmérések (Fehér és Hornydk, 2010)" is
azt mutatjik, hogy éppen ezen a teriileten
alakul ki egyre nagyobb generdcids szakadék
a fiatalok és az id8sebbek vildga kozote. Ma
mir szinte kdzhelynek tekinthetd, hogy az
egyre gyorsul6 technikai vdltozdsok nyomdn
az Gjabb és Gjabb generdcick — X, Y, Z — kii-
16nb6z8 digitdlis kornyezetben szocializd-
lédnak (7ari, 2010; Tari, 2011), és emiatt
egyre nehezebb koztiik a hatékony kommu-
nik4cidé. Sokan mér nem is csak generdcids
kiilonbségekrdl, hanem egyenesen dtjarha-
tatlan kulturilis szaka-
dékokrdl beszélnek.

A legismertebb ilyen
megkozelités Marc
Prensky ,digitélis benn-
sziilottek és digitélis
bevandorlék” metafo-
rdja (2001), amelyet ma
madr nem is annyira
korosztélyi értelemben
haszndlnak, sokkal inkdbb kulturilis antro-
polégiai értelemben (Z. Karvalics, 2013).

Ennek az irdsnak a legfébb 4llitdsa az,
hogy a média vildg4tdl valé félelmek és ne-
hézségek tilnyomé tobbsége abbél adédik,
hogy jelenleg a két teriilet integrici6jdnak
egy nagyon sajdtos, egyoldald médjét pro-
baljuk megvalésitani. A 19. szdzadi tomeg-
okrtatds sziikségleteire, illetve technoldgiai
viszonyaira épiilé hagyomdnyos iskola-
rendszer roppant statikus strukedrdjiba
prébaljuk ,beleintegrdlni” a média roppant
véltozékony és komplex jelenségeit.

! A PTE KTK munkatdrsai 2012-2013-ban végeztek nagyszabdst felmérést — Tudomdanykommunikdcié a Z generd-
cidnak, amelynek eredményei a www.zgeneracio.hu honlapon olvashatéak.
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Konkrétan arrél van sz6, hogy mind a
mai napig adottnak és megvltoztathatat-
lannak gondoljuk az iskolai oktatds alap-
szerkezetét és ,technolégidjt”™ egy tandr
egy korcsoportos osztdlyt, egy teremben,
egy 45 perces 6rdn megtanit egy el8re
meghatdrozott tantdrgyi elemre. Amikor
integrdci6rdl beszéliink, akkor lényegében
ebbe a keretbe prébaljuk ,belegyomoszol-
ni” a digitdlis kultdra jelenségeit, amelyek
azonban ebbdl a keretbdl éhatatlanul ,ki-
l6gnak”. A 19. szdzadi tdmegoktatdsi mo-
dell statikus és uniformizalt tananyagot,
4llandé tanulécsoportokat, nagyobbrészt
egyirdnyd tuddsdtaddst, viszonylag passziv
befogadé tipust didkokat képviselt, amely
nem igazdn foglalkozik védencei személyi-
ségével és otthoni kultdrdjival.

Ekoézben a média
dllandéan viltozé tudds-
elemeket, differencidlc
tuddst, kreativ készség-
fejlesztd gyakorlatokat,
interaktiv tanuldsi
formékar kindl, jéval
szélesebb kord tuddsba-
zisra épitve. Az egyoldald
megkozelités — sziikls-
tokord felfogds — azért
veszélyes, mert igy az
iskolarendszer egyre inkdbb kivonja magit
a tdrsadalmi kommunik4cié meghatdrozé
tereibdl: egyre elavultabb kommunikacids
technikdkkal dolgozik, rugalmatlanabb
intézményrendszerré vélik, egyre kevésbé
tudja motivdlni a rdbizott fiatalokat, egyre
»haszontalanabb” tuddst kozvetit, egyre

a kozvetlen (direkt)
informdcidkozvetités terén a
digitalis kulttra gyorsabban,
hatékonyabban és személyre
szabottabban miikodik, mint

a hagyomadnyos iskolarendszer
informdcidkozvetitd ,tanitdsi
technolégidja”

inkdbb leértékeli, eroddlja 6Snmagic és a
benne dolgozé pedagbgusokat.?

Az informiciés tarsadalom koriban tehdt
mdr nem igazdn hatékony kiilon-kiilon vizs-
gélni az iskolarendszer és a média térsadal-
mi szerepét és miikddési mechanizmusit.
Sokkal célravezet8bb egységes rendszerben,
komplex mddon értelmezni a tdrsadalmi
kommunikicié véltozdsait — és ezen beliil a
két teriilet szerepét és felel8sségét. A komp-
lex megkozelités ugyanis szemléletesen
megmutatja a két — eddig ldtszélag elkiils-
niilé, sét, sok esetben szembendllé — teriilet
szerves Osszetartozasat.
Egyrészt rdvildgit arra,
hogy pedagégiailag nem
igazdn szerencsés a did-
kok fejében 1évé egysé-
ges kultdrdt elkiiloniteni
iskolai és nem iskolai tu-
ddsra. Mésrészt pedig
joval hatékonyabban
szervezhetd az iskola és
a média kommunikicids
munkamegosztdsa, ha
ismerjiik kézvetlen egymadsra hatdsukat,
osszefiiggéseiket is. Azt a folyamatot,
amelynek sordn az iskolarendszer fokozato-
san elvesziti kordbbi tuddskdzvetité mono-
poliumdt, mikdzben az informdcidk kozve-
titése mindink4bb a decentraliz4lt hilézati
kultardk irdnydba tolédik el® (Castells,

Az internet térhdditdsa, illetve az iskoldban megszerzett tudds folyamatos leértékelddése tjra a kiztudatba hozta a
pedagégiai anarchista fvan Illich igen figyelemreméltd irdsét (1971), A tdrsadalom iskoldtlanitdsa cimit, amelyben
egyenesen az iskola — mint kdzokrtatdsi rendszer — megsziintetését javasolja. Illich szerint az iskola a hatalmi rendszer
eszkoze, a szocidlis egyenldtlenségek djratermelésének helyszine. Szerinte iskolai oktatdssal az 4ltaldnos miiveltség
nem érhetd el. Helyette mindenki szimdra hozziférhetd tanuldsi lehetdségeket kell teremteni — idedlis esetben ennek

kival6 eszkoze lehet az internet.

o

Ebben az értelemben két, ldtszdlag ellentmonddsos tendencia érvényesiil parhuzamosan. Egyrészt differencidlédik

a technikai eszkozok személyre szabhatdsdga, nvekszik az egyedi bedllitdsok lehetdsége, médsrészt pedig egyre integ-
rltabb hélézati strukedrdk, egyre komplexebb kézosségi kultirak alakulnak ki.
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2005). Ma mér nyilvdnvalé ugyanis, hogy a
koézvetlen (direkt) informdciékozvetités te-
rén a digitdlis kulcdra gyorsabban, hatéko-
nyabban és személyre szabottabban miko-
dik, mint a hagyomdnyos iskolarendszer
informdcidkdzvetitd ,tanitdsi technoldgid-
ja”. Gyakorlatilag minden ismeret kdnnyen
elérhetd az iskoldn kiviil, a média vildgdban,
s ezek kozott nagy mennyiségben vannak
kivalé mindségi direkt oktatdsi céld anya-
gok is.

Ez a tény tovdbb erdsiti azt a mér sok-
szor megfogalmazott gondolatot, hogy az
informdcids térsadalomban egyre inkdbb
dralakul az iskola feladatrendszere: kordbbi
szerepeinek jelentds részée a digitdlis kul-
tura veszi 4t, mikdzben olyan feladatokra
szabadul fel az iskolai id6, amelyekre eddig
a tananyag-halmoz4d4s miatt nem jutott.
A hagyomdnyos iskolafelfogis képvisel6i
szdmdra mindez veszteségként is felfogha-
t0, de persze lehetdségként is a kdzvetlen
nevelésre, kozosségi élmények halmozdsi-
ra. A hélézati kuledra kdzvetett, virtudlis
vildgdval 6sszevetve ugyanis, ennek a valds
iddnek és valds térnek a legjobb felhasz-
ndldsi lehetdsége az, ha a didkok tényleges
tevékenységekre épiild tapasztalatokat és
élményeket szereznek a kozosségi térben.

A média vildga a tanitds — tanulds szem-
pontjabdl elsdsorban azt jelenti, hogy min-
denkinek rendelkeznie kell megfeleld esz-
kozokkel, az eszkozok ismeretével és a
hasznélatukhoz sziikséges készségekkel,
valamint az informécidk feldolgozdsdhoz
szitkséges kognitiv készségekkel. Ebben a
folyamatban a tananyag nemcsak elsajdti-
tandé informaciékbdl 4ll, hanem azoknak
a készségeknek a gyakorldsdbdl is, amelyek

a sziikséges informdcidk megszerzéséhez,
elédllitdsdhoz és tovabbitdsdhoz kellenek.

Hol zajlik ez a tipusd tanitds-tanulds?
Az eszkdzdknek koszonhet8en mér nem
feltétleniil helyhez kétotten. Mér kordbban
is megoldhaté volt, hogy az iskoldn beliili
és az otthoni tanulds 8sszekapesolédjon.
Az infokommunikdciés eszkozok, és az
ezeken haszndlhat6 alkalmazdsok megjele-
nése azonban még inkdbb kitdgitotta azt a
lehetdséget, hogy a tanulmédnyozni kivdnt
téma ¢és a tanulé sziikségletei alapjdn dont-
hessiink arrél, hogy mi a megfeleld tanuld-
si helyszin.

A Jhogyan” kérdésre adandé vélaszhoz
a pedagdgiai-mddszertani szempontokat
érdemes feliilvizsgdlnunk. A digitélis
eszkdzok és az internet alkalmazdsa ma-
gukban hordjék azt a lehetdséget, hogy a
tanulds sokkal intenzivebb és ezdltal ered-
ményesebb legyen. Az eszkozok érdekes-
sége, Gjszerlisége jobban motivélhat; tobb
lehet8ség van az 6n4lls, személyre szabott
tanuldsra, ami felerdsiti a tanuléban a
»sajdt tanulds” élményét, és ez ugyan-
csak er8sen motivélhat. Eddig a pontig
a személykdzpontt pedagdgidnak azon a
teriiletén jérunk, ahol még a tanulé6—tandr
kapcsolat a meghatdrozé. Az eszkozeink
béviilése azonban magdba foglalja a h4ls-
zat lehetéségeit is, az egyszerii e-mail-tél a
Facebookig, a kozdsen szerkesztett Google
Doc-t6l a kozos wiki oldalig vagy tanuldsi
keretrendszerekig. Kozosségi formdkban
jobb eredményeket érhetiink el mind az
elsajétitott tudds, mind a gyakorolt kész-
ségek tekintetében (kooperativ tanuldsi
formdk). A hdlézati tanulds lehet8séget ad
arra is, hogy az egyiittmi(ikédést magasabb
szintre emeljiik: ,egyszer kooperativitds-
bél” kollabordcidba.

A Web 2.0 megjelenésével a felhasz-
nalék mér nemcsak hozzéférhettek a hé-
l6zatokban tdrolt informacidkhoz, hanem
lehet6vé vilt, hogy maguk is tartalomszol-
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galtat6kkd véljanak. A hdlézati szemlélet
alapja, hogy az informdcié nem megtar-
tdsra vagy eltitkoldsra val6, hanem tovdbb-
addsra. E szemlélet megerésodésében — és
igy az e-Learning 2.0 térnyerésében is
— nagy szerepet jatszanak az infokommu-
nikdcids eszkozok mellett a nyile forrds-
kéda programok, az ingyenes tuddstdrak,
fajlcserélék és a szabadon felhaszndlhat6
tartalmak (Creative Commons Licence).
Az e-Learning 2.0 azt jelenti, hogy az
egyéni tuddsmenedzsment eszkozeként a
kiilonb6z6 blogok, kozosségi oldalak, hir-
csoportok, tuddstdrak (wiki), érdekl8dési
és kortdrs kozosségek feliiletein a didkok
6ridsi mennyiségl kozdsségi informdcid
termelésére és cseréjére véltak képessé.
Az informidcidk keresését, vilogatdsdt és
szerkesztését a kifinomult keresdoldalaktdl
a Wikipédidig, tuddspor-
talokig egyre hatékonyabb
alkalmazdsok segitik el8.
Eziltal a hdl6zaton fellel-
hetd szerkesztetlen infor-
miciétomegbdl egyéni igé-
nyekre szabott, dtgondolt
tuddst lehet létrehozni. Ennek megfelel8en
csokken a tuddst kozvetitd intézmények
szerepe, az oktatd és a didk kozoreti hatdr
elmosédik. A felndvekvd generdcidk szd-
mdra az internet a személyes és kozosségi
tanulds természetes feliiletévé vilik. Mind-
ez azt is jelenti, hogy az e-Learning 2.0
tanuldsi kornyezetében ismét felsejlik a
tradiciondlis tdrsadalmak sajdtos kozdsségi
kultdrdja és ,népmiivészete”, valamint a ta-
pasztalatok kozvetlen megosztdsdn alapuld
oktatdsi-nevelési modellje.
Tanuldsmédszertani értelemben az a
legnagyobb kihivds, hogy a didkoknak
képesnek kell lenniiik egyénileg vagy hdls-
zatban a legkiilonb6z8bb forrdsokbdl szdr-
mazé informdcidkat az egyéni szempon-
toknak megfeleld dsszefiiggésekbe helyezni
és meglévd ismereteikhez kapcsolni. Az

az informdcié nem
megtartdsra vagy eltitkoldsra
valé, hanem toviabbadisra

informdcids kor egyik legfébb sajitossdga
az, hogy a tanulds és a szocializdcié egyes
folyamatai a decentralizdlt hdlézatokba ke-
riilve elvesztik intézményes jellegiiket, és a
kimeneti kévetelmények kozosségi kialaki-
tasa keril el6térbe. Mdr nemcsak az iskola
fogja meghatdrozni, hogy a megadott be-
meneti oktatdsi anyagok esetén minden di-
dknak azonos mddon, egységnyi id6 alatt
milyen kimeneti (vizsga)eredményeket kell
produkdlni, hanem a tdgabb kozosség. Az
igy kialakul6 tudds azonban egyénenként
mds-mds tton érhetd el, a hdlézatokban
taldlhaté kiilsnféle cuddshordozdk, egyé-
nek, tuddstdrak stb. kapcsolatrendszerén
keresztiil.

A tandr szerepe tehdt mdr nem hatd-
rozhaté meg a hagyomdnyos tanteremhez
igazodva, ahol minden tanulé a maga pad-
jdban, arccal a tandr felé
figyel a tudds forrdsdra.

A tandrnak felkésziilenek
kell lennie abban is, hogy
meg tudjon tervezni egy
tanuldsi folyamatort, fel
tudja mérni az egyes tanu-
16k adottsdgait, tanuldsi igényeit, tdimoga-
tdst tudjon nydjtani a csoport munkdjihoz,
az egytittmiikodési formak kialakitdsdhoz.
Mindezek érdekében képesnek kell lennie
arra, hogy a kdzéppontban 4116 irdnyité
szerepébdl 4t tudjon épni az egyéni és a
kozosségi tanuldst timogaté szakember sze-
repébe. David Buckingham irja: Az iskola
elkertilhetetlentiil egymdssal szemben4lls
tudédskoncepciok és kulturdlis éreékrendek
taldlkozdsdnak (s6t dsszecsapdsdnak) terepe
— mondja Buckingham. — Oridsi a kontraszt
a gyerekek fogyasztoi kultdrdjit jellemzd
nagyfoku aktivitds és lelkesedés, illetve az
iskolai részvételiiket dthatd kozony és pasz-
szivitds kozote. Ha az iskoldk nem kezdik el
megismerni és elfogadni a gyerekek véltozé
tanuldsi motivécidit és irdnyultsdgdt, fennall
a veszély, hogy hamarosan életiik periféris-
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jéra szorulnak. Ezért aztdn a pedagdgusok
mér nem tekinthetnek Gigy magukra, mint
olyan »tdrvényhozdkrac, akiknek az a fel-
adata, hogy a hivatalos kultdra értékeit és
normdit rikényszeritsék a didkokra. A leg-
tobb, amiben reménykedhetnek, hogy sike-
riil olyan » tolmdcsként« mikodniiik, aki
kézvetiti a » sokféle valdsdgot, az észlelés
és tudds kiilonféle formdit.” (Buckingham,
2005. 14. 0.)

A szisztematikus magyarorszdgi médiaok-
tatds — a mozgdképkultira és médiaismeret
nev{ tantdrgy — kialakuldsakor két olyan
nemzetkozi modell is létezett, melyek
szemléletiikkel formdltdk a magyar gya-
korlatot. Mindkét modell a média 4ltal ter-
jesztett ,kornyezetszennyezés” (er8szak,
manipuldcid, igénytelenség stb.), illetve az
uniformizalé ,,amerikanizal6dds” ellen fo-
galmazdédott meg, a nemzeti kultira és az
4ltaldnos emberi éreékek befogaddsdc ki-
vénja el8segiteni.

1. Az n. befogaddselvi; kritikai modell
szerint — amely els8sorban angolszdsz
hagyomdnyokra épiil — a médiaoktatds
célja az, hogy a didkok képesek legye-
nek a kiilonb6z8 médiaszovegeket kri-
tikusan szemlélni, ezdltal védettek
legyenek a kiilonb6z8 irdnyd manipu-
ldcidkkal szemben. A modell képvisel8i
ugy gondoljik, hogy hagyomdnyos is-
kolai keretek kozott a tanuléknak be
kell mutatni a kommunikidcid, illetve

vel. Mindezt meg lehet tanitani
ykreatfv médiagyakorlatok” segitségé-
vel, amikor a didkok maguk is alkotévd
lépnek el§ (Gjsdgot szerekesztenek, ra-
dié- vagy tévémiisorokat készitenek
stb.), de meg lehet tanitani hagyomd-
nyos mddon, eléaddsok és elemzések
segitségével is.

Az On. szocidlis-demokratikus modell
szerint — amely elsésorban a latin kul-
turdkra jellemzd — a médiaoktatds
énmagdban nem cél, hanem eszkoz.
Eszkoz arra, hogy a didkok megismer-
kedjenek kiilonb6z8 tdrsadalmi témdk-
kal: hdtrényos helyzet(i tdrsadalmi cso-
portok élete, az erdszak miiksdése,

a rasszizmus, a drog stb. Ugyanakkor

a médiaoktatds arra is alkalmas — kiilo-
nosen azokban az orszdgokban, ame-
lyek nem rendelkeznek komoly demok-
ratikus hagyomdnyokkal —, hogy

a didkok a segitségével tanuljdk meg

a sz6ldsszabadsdg és a demokratikus vi-
selkedés gyakorlatdt. Ebben a modell-
ben kiildndsen nagy jelent8sége van

a gyakorlatnak: a didkok kiilonb6z4
médiaszdvegeket — riportok, tjsdgcik-
kek, videofilmek stb. — készitenek és
terjesztenek. Ezeknek a feladatoknak
az elkészitése sordn egyrészt élménysze-
rien megismerkedhetnek a témegkom-
munikdcids rendszer miikodésével,
mdsrészt viszont alapvetd tdrsadalmi
kérdésekkel is szembesiilhetnek.

a tomegkommunikdcié rendszerét és
technikai hdcterét, a médiaszovegek lét-
rehozdsdnak céljait és koriilményeit,
meg kell ismerkedniiik a média miifaja-
ival és nyelvével, a reprezentdcié prob-
lematikdjéval és a befogadds jellemzdi-

A média vildga ma mdr tdrsadalmi kérnye-
zetiink szerves részévé valt: szakadatlanul
érkeznek az ingerek, informdcidk és kihi-
vésok az tjsdgokbdl, 6ridsplakdtokrol, rd-
diébél, televizidbdl, internetrdl. Ebben az
egyre befogadhatatlanabbd v4l6 inform4-
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ciéozonben az iskola nem elégedhet meg
azzal, hogy Gjabb ismeretanyagokkal bom-
bdzza a didkokat. A feladata épp az, hogy
védetté, tudatosabbd tegye Sket az egyre
attekinthetetlenebb informdciédramldssal,
illetve a gazdasdgi és politikai manipuldci-
6val szemben. Az iskoldnak — az alapvetd
ismeretek mellett — elsésorban normdkat,
mintdkat, készségeket kell kozvetitenie,
hogy a didkok ne legyencek kiszolgéltatva

a koriilottiik 1évé tn. médiauniverzumnak.
Ebbdl a felismerésbdl sziiletett 2 média-

pedagdgia fogalma, amely a fiatalok
médiatudatossdginak komplex megko-
zelitését szorgalmazza. Fontosnak tartja

ugyan, hogy legyen az iskoldban olyan tan-

targy, amely kozvetleniil is foglalkozik
a média jelenségeivel,

de a didkok felkészité-
sét, nevelését Ossztarsa-
dalmi, illetve 6ssziskolai
feladatnak tekinti. A
médiapedagdgia tehdt
kozvetleniil nem kothe-
t6 egyetlen kitiintetett
tantdrgyhoz sem, sajitos
JLejtett tanterve” sze-
rencsés esetben az egész
iskolai szellemiségben,
valamennyi tantdrgy,
valamennyi tandr szemléletében és pe-
dagégiai eszkoztdrdban megtaldlhaté. A
gyakorlatban mindez azt jelenti, hogy a
tandr (felndttként, sziill6ként, tanarként)
ismerje meg a média vildgdnak sajdtossd-
gait, hogy valamelyest szakszer(ien tudjon
valaszolni a média oldaldrdl érkezé kihi-
vésokra, s ezdltal hitelesen tudja formdlni,
»befolydsolni” didkjai médiafogyasztdsit.
A médiapedagdgia — mint alapvetd pedagé-
giai mddszer, amelyet dltalinos pedagdgiai
targyként kellene tanulniuk a leendd tand-
roknak — megismerése azért is fontos (len-
ne) a tandrok szdmdra, hogy a tomegkom-
munikécié vildgabdl érkez informdcidkat

a médiapedagdgia tehdt
kézvetleniil nem kéthetd
egyetlen kitlintetett tantdrgyhoz
sem, sajdtos ,rejtett tanterve”
szerencsés esetben az egész iskolai
szellemiségben, valamennyi
tantdrgy, valamennyi tandr
szemléletében és pedagdgiai
eszkdztdrdban megtaldlhatd

és tuddselemeket minél eredményesebben
tudjdk folhaszndlni érdikon, illetve, hogy
az jabb és Gjabb médiumokat ne csak
wvillanypdszeorként”, hanem természetes
segédeszkozként alkalmazzdk.

Kordbban azt hirdettiik, hogy az iskoldnak
a vildg értelmezésére kell megtanitania a did-
kokat. Most csupdn azt kell tudatositanunk,
hogy a vildgrol sz616 ismeretek tobbsége
igen nagymértékben a média 4ltal kdzvetitve
jelenik meg szdmunkra (Buckingham, 2005).
Ebbdl kévetkezben
a vildg megismerése
és értelmezése magdba
foglalja a médiaszdve-
gek kritikai értelme-
zését is. Az 4ltalunk
javasolt modell, az
tigynevezett komplex
médiapedagdgia, kétfé-
le pedagégiai torekvést
fogalmaz meg. Egy-
részt azt a pedagdgiai
irdnyultsigot, amely
az iskolai oktatds egésze szdmdra igyekszik
interaktiv mdédon beépiteni azokat a hatd-
sokat, amelyek a didkok szocializdciéjaban
egyre fontosabb szerepet jatszé média vi-
l4gabdl érkeznek. Ezdltal igyekszik tudatos
médiafogyasztdsra nevelni 8ket. Ezt a mé-
diapedagégiai (Jakab, 2012) tuddst a tand-
rok az dltaldnos tandrképzésben szerezhetik
meg, igy szerencsés esetben az egész iskolai
szellemiségben, valamennyi tantdrgy, vala-
mennyi tandr szemléletében és pedagdgiai
eszkdztdrdban megtaldlhatd.

A médiapedagégia mésik fokusza a kre-
ativ médiagyakorlatokra irdnyul. Kiilénbo-
z§ tantdrgyak, vagy éppen a médiaismeret-
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ora keretében a didkok médiaszdvegeket képeket, sét filmeket lehet késziteni,
alkotnak, vagy koz8s produktumokat hoz- a honlapok, a blogok és a kiilonb6z8 kozos-
nak létre projektmunka keretében. Ebbél ségi hdlézatok (példdul a Facebook) pedig
a szempontbdl érdemes kiilon is kiemelni az onkifejezés, illetve a kreativitds végtelen
azt a tényt, hogy a felnvekvd nemzedékek lehetéségét kindljak. Ez a fajta interaktiv
miér egyre kevésbé csak passziv befogadoi kozeg sajdtosan Gj ,népmiivészetet” ered-

a digitdlis kultdrdnak: nemcsak olvasnak, ményezett, amelyben egyre inkdbb elmo-
hanem irnak és alkotnak is benne. Ma mér sédnak a hatdrok az alkotdk és a befogadék
egy viszonylag egyszer(i mobiltelefonnal is kozoee.
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[rdsommal szeretném felkelteni pedagégus
kollégdim figyelmét, és megosztani veliik ta-
pasztalataimat, melyeket az osztdlyom didk-
jait és sajdt munkdmat vizsgdlva szereztem.
Mit jelent a beszédértés az dltaldnos
iskoldban? Rogton elkezdjiik sorolni, mint
ahogy én is tettem a vizsgdlatom elvégzése
elct. Tanitdi kérdések, utasitdsok, magya-
rdzatok stb. megértését. De mit tapasztalok
a mindennapi munkdm
sordn? Sok gyerek az
utasitdsokat rosszul ér-
telmezi, elvész a hallott
informécidk kozott.
Egyszer(, egyértelmt
utasitasok, kérések
kévetésére sem képes sok tanitvdnyom.
Gyakorta visszakérdeznek, gyakran elka-
landoznak az érdn. Sokszor az az érzésem,
mintha mds nyelvet beszélnénk. Amit eze-
ken kiviil szomortian tapasztalok, hogy ez
nem egy mulé dllapot, amit a gyerek kind
az évek el8rehaladtdval, hanem egy tartds,
az évek muldsdval is fennmaradé helyzet.
Ugyandgy jellemzd az elsds és a negyedikes
gyermekre is. Mi lehet ennek az oka, te-
szem fel gyakran magamnak a kérdést. Ha
ilyen nehezen értik meg a tanitdi beszédet,

ha ilyen nehezen értik meg a
tanitdi beszédet, hogyan fogjék
megérteni a leirt szoveget?

hogyan fogjak megérteni a leirt széveget?
Ugyanis idedlis esetben (ép fejlédés esetén)
a j6 beszédértés az olvasds tanitdsdnak az
alapja. A beszédértés megeldzi az olvasott
szdveg értését. Tovdbb gondolkodtam,
elmélyedtem a témdval foglalkozé szakiro-
dalomban. Gdsy Mdria, Csépe Valéria, Imre
Angéla munkdi nagy hatdst gyakoroltak
rdm, és tovabbi cselekvésre 6sztondztek.
Ezért el is végeztem egy vizsgédlatot az osz-
talyommal.

Tobb okbdl vilasztottam a beszédértés
és a hallott szoveg
értésének 6sszehason-
litdsdt. Az egyik, hogy
a beszédéreés ugyan-
olyan hierarchikus
elrendezés(i, mint az
olvasdsi szovegértése
tanuldsdnak folyamata. Legmagasabb
szinten a szdveg all. Gdsy Mdria szerint a
GMP-diagnosztikai teszttel mesehallgatds
utdn a megéreést ellenérzd kérdésekre egy
hétéves gyereknél 100%-os teljesitmény
vérhat6 el.! Az osztdlyom akkor negyedikes
volt, Ugy {téltem meg, ha a beszédértés és az
olvasott szoveg értésének eltéréseit szeret-
ném megnézni, akkor éket a legmagasabb
szinten kell megvizsgilnom, a szdveg szint-
jén. A mdsik ok a kivancsisdg volt: vajon
osztdlyomban is — a szakirodalmakban

' A GMP-diagnosztikit dr. Gdsy Miria fejlesztette ki 1984 és 1988 kozott. Ezzel az eljdrdssal jol vizsgdlhaté a 3-12

éves magyar gyermekek beszédészlelése, ill. beszédértése.
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olvasottaknak megfelelden — a hallott sz6-
veg megértésében jobb eredmények fognak
sziiletni, mint az olvasottéban?

Egy dunaharaszti 8 évfolyamos 4ltaldnos
iskola 4. évfolyama.

A tanuldk létszdma 17 £6. Napkozi-
otthonos 6 {8, nagycsalddos 1 £8, tartds
beteg 1 8, 6rokbefogadott 1 £8, BTM
5 8, SNI 1 {8, egysziil6s csalddban 7 {6
él. A szdmadatok tiikrében ldtszik, hogy
egy nagyon heterogén osztdlyrdl van szd.
Sz4zalékokba dtszdmitva az osztdly 35%-a
kiizd beilleszkedési, tanuldsi vagy maga-
tartdsi problémdkkal. A gyerekek 45%-a
egysziilSs csalddban nevelkedik.

A gyermekek szocidlis héttere, illetSleg
tanulmdnyi héttere is kiilénbszd.

A gyerekek kor szerinti eloszldsa 9 évtdl 11
éves korig terjed. Egy £6 9, tizennégy {6 10,
kettd £8 11 éves (egyikiik els6ben évismét-
18ként keriilt hozzdnk, a mésik gyereket az
6voddban tartottak vissza).

Nyolc ldny, kilenc fit jér az osztdlyba.

A gyerekek 45%-4t az édesanya egyediil
neveli, kiizdenek a mindennapi megélheté-
sért. A tanul6k elsédleges szocidlis, azaz
csalddi héttere és tanulmdnyi eredményei
kozoeti kapesolat jol ismert és szdmos hazai
és nemzetkozi tanulmédnyban elemzett je-
lenség. Altaldban minél magasabb a sziil6k

iskolai végzettsége, minél magasabb stdtu-
szt munkdval rendelkeznek, minél tobb
kulturdlis t8kéje van a csalddnak, anndl
magasabb a tanulé teljesitménye. Normdl
csalddi koriilmények kozort is kevés id8 jut
az otthoni meghitt parbeszédekre, a prob-
lémdk megbeszélésére. Azokban a csald-
dokban pedig, ahol kiilonb6z8 terhek is
nehezitik a mindennapi életet, a beszélge-
tésre alig marad id6, sajndlatos médon a
mindennapi mesehallgatds is sok gyermek
életébdl kimarad. Holott a mesehallgatds-
nak az anyanyelv elsajdtitdsiban, székincs-
bévitésben, az értelmi és érzelmi intelligen-
cia fejlesztésében nélkiilszhetetlen szerepe
van. Az otthoni mesehallgatds gyakorisé-
gdra és a sziil8k iskolai végzettségére vonat-
kozé informdcidkat kérdéives mddszerrel
gyujtottem Ossze.

Ennél a pontndl az els6 osztdlyban végzett
DIFER-vizsgélatot tudtam alapul venni.
Két tanulé mdsodik osztdlyban érkezett
hozzdnk, réluk nem rendelkezem bejévé
méréssel.

Haladé szinten 5 tanulé allt, DIFER-
indexiik 71-74-ig terjedt.

Befejezd szinten 6 gyerek, 78-83-ig ter-
jedt a DIFER-indexiik.

Optimélis szinten 6 f8 volt, 86-91-es a
DIFER-indexiik.

A DIFER-mérésbél az olvasdstanuldsi
folyamathoz sziikséges teriileteket emel-
ném Kki. Beszédhanghallds teriiletén 2 {8
haladé szint(i, ami azt jelenti, hogy ezen a
teriileten 4tlag alatt teljesitettek, 13 £8 be-
fejezd vagy optimdlis szinten 4llt.

A reldcidszdkincsben 4 £6 haladé szinten
teljesitett, ami szintén 4tlag alatti ered-
ményt mutat, 3 {8 bejezd szinten, 10 £6
optimalis szinten 4llt.
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Szilok legmagasabb végzettsége az osztalyban

Kovetkeztetésben 1 £6 kezd§, 1 £6 hala-
do, 15 {8 befejez8 vagy optimdlis szintet
érrel.

Osszefﬁggés megértésnél 1 £6 kezdg, 1
£8 haladd, 15 {8 befejezd vagy optimilis
szintet ért el.

Az irdsmozgds-koordindcié eredményét
azért emelném ki, mivel ebben a vonatko-
zdsban mutatta az osztdly a leggyengébb
eredményt. 4 gyerek kezd§, 7 gyerek hala-
dé szinten volt. Az érdekessége még ennek
a részteriilet-mérésnek, hogy koziilitk csak
egy tanulé kiizd {rdsproblémdval, az, aki
haladé szinten volt. Azt feltételezem, hogy
az 4tlag alatti teljesitményt ndla nem az
irdskészség hidnyossdga, hanem a vizudlis
észlelés, figyelem gyengesége okozta.

Az évoddsok jelentds része gy 1ép be az el-
s6 osztdlyba, hogy hidnyoznak vagy nem
teljesen alakultak ki az olvasds-irdshoz
szitkséges részképességeik. Fontosnak tar-
tom, hogy a megvalasztott olvasistanitdsi
modszer biztositéka lehessen a gyermekek
kudarc nélkiili iskolakezdésének. Tapaszta-

Gimndzium, szakkdzép
Felséfoku oktatdsi intézmény

Szakiskola

lataim azt mutatjdk, hogy erre a feladatra
a Meixner Ildiké dltal kidolgozott médszer
a legalkalmasabb. A gyengébben haladé és
a j6 képességli tanuldkat is segiti az olvasds
elsajétitdsdban.

A Meixner-mddszer mddszer telje-
sen szintetikus, 6sszetevé: megtanitjuk
a hangokat/bettiket (a massalhangzdkat
hangutdnzdssal, a magdnhangzokat szdj-
tartdssal), majd azok dsszeolvasdsdval a
szdtagokat, szavakat stb.

A médszer nagyon interaktiv, a gyere-
kek kedvelték. A boritékos feladatok na-
gyon hatékonyak voltak. A feladatlapokat
felvigva, egyenként boritékba rakva hasz-
naltuk az érdn, amit a gyerekek dndlléan
vagy pdros munkdban haszndltak a leg-
gyakrabban. Nagyon j6 eszkdz és lehetSség
a mennyiségi és mindségi differencidldsra.
A lassabban dolgoz6 gyerekek dolgozhat-
tak kevesebb képpel, széval, mondattal,

a j6 képességlick megoldhattak akdr ez id§
alatt két boritékos feladatot is.

Fontos, hogy igy nagyon sokat olvastak
egy-egy boriték kirakdsa sordn, s a siker
zdloga a megfeleld jelentéskeresés.

A boritékos feladat nagy el8nye, hogy
tobbszor is kirakhatd, tobbféle médon is
felhaszndlhatd, lehetdséget ad a cselekvd
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szemléletes gondolkodds fejlesztésére, a
differencidldsra, a székincs, az olvasdstech-
nika, a szdvegértés fejlesztésére. Eldsegiti a
vizualizdcié megerdsitését.

A vizsgilat sordn két hasonlé szerkezetd,
miifajii, hosszisdgi szoveget vdlasztottam
ki. A szoveg linedris szerkesztettségi volt.
A kérdések a szerepldk felsoroldsdra, rész-
letkérdésekre, tulajdonsdgra, idérendiségre,
ok-okozati 8sszefliggésre terjedtek ki.

A kivélasztott elbeszéléseket magam
vélasztottam ki, az osztdly képességeinek,
érdeklédésének ismeretében.? Az elbeszélé-
sek terjedelme és nehézségi foka is hasonld
volt.

A kérdések mindkét mérésnél 6t terii-
letet érintettek: f6kérdés, részletkérdés, ok-
okozat, tulajdonsdg, id6rendiség. Helyes
vélaszokkal 15-15 pontot lehetett elérni.

A kilenc kérdést feladatlapon kaptdk
meg a gyerekek, vdlaszaikat {rdsban kellett
rogziteniiik.

A vizsgdlattal felmérhettem a tanulék
akusztikus, vizuilis figyelmét, emlékezetét,
percepcidjit, gondolkoddsi miiveleteit,
szdkincsét, lényegkiemelését, oksdgi és
iddrendi viszonyok megragaddsdt, belsd
képzetdramldsit.

Mindkét vizsgilatot az osztdlytermiink-
ben, két egymadst kovetd napon, ugyanab-

ban az id6ben, a mésodik érdban végeztem
el. Fontosnak tartottam, hogy a délelétt
azon id8szakdban térténjen, amikor még
nem firadtak a tanulék. A mérést semmi
nem zavarta meg. Minden gyerek jelen
volt.

A hallott széveg értésénél magam
olvastam fel a sz6veget. A felolvasds nor-
mal, a koznyelvi beszédsebességnél kicsit
lasstibb tempéban toreént. Ezt kdvetSen a
gyerekeknek 9, megértést ellendrzd kérdés-
re kellett vélaszolniuk irdsban.

Az olvasott szoveg értésénél a mérés so-
rdn a tanuléknak maguknak kellett némdn
elolvasni a szdveget. Az olvasist kovetden
ugyancsak {rdsban kellett a 9, megértést
ellenérzé kérdésre valaszolniuk. A vilasz-
adds sordn a széveget mdr nem ldthacedk.
A szoveg elvétele 4j volt a gyerekeknek,
mivel a mindennapi munkdnk sordn a szo-
vegériések ellendrzésénél a szdveg elbretitk
marad. Az eredményeket tdbldzatban 6sz-
szesitettem, melybél a tovabbi értékelések
voltak elkészithetdk.

Az adatok egyértelmlien mutatjak (2. 4b-
ra), hogy mennyivel tobb gyermek ért el
jobb eredményt az olvasott szdveg értésé-
ben. Osztélydtlag: 79%

Hallott széveg értésében csak két tanulé
volt lényegesen jobb.

> Nagyon kevés azon mérélapok szdma, melyek alkalmasak a szovegériés standardizdlt mérésére. Hallott széveg
értésének mérésére egy ismeretterjesztd szoveget taldltam a Logopédiai-vizsgdlatok kézikinyvében (Jubdsz, 2003), de
ezt nagyon nehéznek gondoltam. Trott szoveg értéséhez az adott évfolyamra a Meixner-féle Trafikos bodé cimi
mérélap dllt rendelkezésre. Mivel két hasonlé mifaji, hosszasdgi, szerkesztettségli elbeszélésre volt sziikségem,
emiatt déntdttem gy, hogy magam vélasztom ki a méréshez sziikséges irodalmat.
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A hallas és az olvasas utani szévegértés eredményei
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Verbdlis szoveg értésénél nagyon nagy
szbras érzékelhetd (25-100% érték tarto-
mdny kozé esik az eredmény). Osztdlyde-
lag: 66%.

Az olvasott szoveg értésénél nincs
ekkora kiilénbség. 60-100% érték tar-
tomdnyba esik, s joval kiegyenlitettebb a
teljesitmény.

Az olvasott szoveg értése jobb eredmé-
nyének lehetséges okai:

Az olvasott szoveg értésénél a szoveg
megismerésére, feldolgozdsdra tobb id6 41l
rendelkezésre. Mindenki sajét temp6jd-
ban olvashatta a szdveget. Az olvasdshoz
szitkséges fixdci6 sordn a szdmukra kevésbé
érthetd szavakhoz, mondatokhoz visszatér-
hettek a gyerekek. A szavak vizualizdciéja
szintén segithetett a széveg konnyebb meg-
értésében.

Az olvasott szoveg feldolgozdsiban na-
gyobb rutinjuk van, iskolai helyzetben az
ilyen feldolgozds kap nagyobb hangsulyt.

Miutdn negyedikesekrdl van sz, ol-
vasdstechnikai problémdk mdr kevésbé
nehezitik a szovegértést. A széfelismerd
rendszeriik mdr jol m(ikddik, mdr nem a
technikai kivitelezésre f6kuszal a figyel-

miik olvasis sordn, hanem a tartalomra.
Szabadon beindulhat az olvasott széveg ér-
tésénél a belsd képzetdramlds, ami szintén
a megértést segiti.

Ugy gondolom, hogy az olvasastanitasi
modszert is fontos megemlitenem, ami
szerintem szintén az olvasott szdveg értését
fejleszti.

A PISA-mérésekben az a tapasztalat, hogy
a ldnyok sz6vegértése jobb, mint a fitké.
Az osztilyomban ez nem mutathaté ki, a
hallott és olvasott szdveg értésének ered-
ménye kdzdtt nem tapasztalhaté szignifi-
kdns kiildnbség a nemek kézoet.

Hallott széveg értésénél lanyok-fiak
viszonydban 66%-66,8%, olvasott szdveg
értésénél 80%-78% a nemek kozotti ardny.

Figyelembe kell venni, hogy a PISA-
mérés populdcidja a 15 éves korosztily, je-
len esetben a vizsgélt gyermekek 10 évesek.
Ezen korosztdlyndl még nincs akkora atti-
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Az 6tféle kérdéstipusra adott valaszok
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tdd- és viselkedésbeli kiilonbség a nemek
kézote, mint a pubertdskorban.

Az alsé tagozatra inkdbb Gdsy Maria
megidllapitdsa igazolédik be, miszerint
a gyermek genetikai tényezdi, egyénisé-
ge, a felndtt kornyezet, a kapott minta
és a kommunikdcids élmények nagyobb
mértékben meghatdrozék, mint az, hogy
ledny- vagy fitigyermekrdl van-e sz6 (Gdsy,
2000).

A f8 kérdésre a hallott szdveg alapjdn na-
gyobb ardnyban sziilettek helyes vdlaszok
helyes vélaszok, 85%-76% (3. dbra). Ennek
az lehet az oka, hogy a torténet 8 szdldt jol
meg tudtdk ragadni, globdlisan jol vissza
tudtak emlékezni a verbdlis torténet esetén.
Val6szintileg az idében torténd feldolgozds
r6videbb, s ez f8ként a cselekmény megra-
gaddsdra fokusz4l.

A

A részletkérdésekre adott vélaszokndl
6ridsi kiildnbség tapasztalhaté (47%-76%)
az olvasott szoveg értésének javdra. J6l kell
még miikodnie a vizualizdciénak, a belsd
képzetdramldsnak, hogy a részletekre visz-
sza tudjanak emlékezni. A gondolkoddsi
miiveletek koziil az analizisnek van ilyen-
kor nagy szerepe. Ehhez viszont a hosszabb
idében megvaldsulé feldolgozasi folyamat-
ra van szitkség. Ez pedig az olvasott szdveg
esetében valdsul meg.

Az ok-okozati 6sszefiiggésre utald
kérdés valaszai alapjdn a hallott szoveg
értése mutat jobb eredményt: 82%-50%.
Magyardzat lehet rd, hogy az iskoldban,

a csalddban a kiilonbézd erkdlcsi értékek,
normdk és szabédlyok kovetelményeivel valé
megismertetés széban torténik.

Tulajdonsdgok felsoroldsédndl a kiilonb-
ség nem szignifikdns, de az olvasott szdveg-
nél mutat jobb eredményt: 76%-79%.

Itt szintén a nem megfelel képszert
gondolkoddst tudndm kiemelni a kiilonb-
ség magyardzataként. Az olvasott szoveg

esetén a szavak vizualizdcidja segiti 8ket
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Az otthoni mesélés gyakorisaga
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a képszerli gondolkoddsban. A hallott szo-
vegnél sajnos ez a folyamat kevés gyereknél
indul be.

Az idérendiségre utald kérdésnél mar
nagy kiilonbséget ldthatunk az olvasott
szoveg javdra: 70%-100%. Szeridlis emlé-
kezetiik az frott torténet esetén nagyon jol
mikodik.

Osszefoglalva elmondhaté, hogy
az osztdlyba jar6 gyerekeknél a hallott
szoveg értése joval gyengébb az olvasot-
téhoz képest. Az otthoni mesehallgatdsra
vonatkozé kérdés adja meg az egyik le-
hetséges vélaszt. A gyermekek 63%-dnak
otthon keveset, vagy nem is meséltek
(4. dbra).

Jol tudjuk, a mesék
észrevétleniil juttatnak in-
tellekeudlis és érzelmi gaz-
dagoddshoz, miveltség- és
tuddsgyarapoddshoz,
kedvezd irdnyt szemé-
lyiségfejlédéshez, de csak
akkor, ha a mesék eljutnak
a gyerekekhez — mesélni vagy olvasni kell
tehdt nekik. Jung gondolatt — ,,a mese a
mindenség kulcsa. A lélek ajtajén kopog-
tat” — csak megerdsiteni tudom, a gyermek
személyiségének, gondolkoddsdnak fontos,
az anyanyelv elsajdtitdsdnak kihagyhatat-
lan eszkoze.

osszefoglalva elmondhats,
hogy az osztdlyba jiré
gyerekeknél a hallott szoveg
értése joval gyengébb
az olvasottéhoz képest

naponta
soha

ritkdn

A mesékkel valé taldlkozdsnak ide-
4lisan mér kisgyermekkorban el kellene
kezdédni. A tapasztalataim sajnos azonban
egyre inkdbb azt mutatjék, hogy a min-
dennapi mesélés egyre kevesebb csalddra
jellemz8. Meggyengiilt a csalddok dssze-
tart6-véd§ ereje, megritkultak a meghitt
egylttlétek és beszélgetések. Az elektro-
nikus média és a televizidzdsi szokdsok
alapvet8en 4dtrendezték a csalddok, a kozos-
ségek életét. Szokdsrendjiitkbél kihal
a mesemondds és a meseolvasds.

Az olvasott szoveg értésének jobb
eredményét magyardzhatja az is, hogy
az olvasds ebben a korban mdr a sz6forma-
felismerd rendszerrel
torténik, tehdt az olvasds
folyamata automatizé-
lédott. Kovetkeztetés-
képpen a figyelem a sz6-
vegértésre fokuszdl. Az
olvasdst kiséri még
a belsé verbalizicié, ami-
nek koszonhetben nem-
csak vizudlis, hanem akusztikus-verbdlis
feldolgozds is torténik, s rdaddsul id8ben
elhtzédva. Mindez azt eredményezi tehdt,
hogy az olvasds sordn idében elhiz6dé ket-
t8s feldolgozds torténik, ami sok esetben
hatékonyabb, mint pusztdn a hallott szdveg
feldolgozdsa. Ehhez persze az kell, hogy
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a gyerekeknél m(ikédjon a széforma-felis-

merd rendszer.

A tanulok individualis

teljesitményei

A ranul6k eredményénél azokat a gyereke-

ket emelném ki, akik-
nél szignifikdnsan nagy
kiilonbség mutatkozott
a két szovegértés ko-
ZOtt.

Az 5. dbrin 6sz-
szegeztem a gyerekek
egyéni teljesitményét,
ezaltal pontositva is az
4tlagértékek mogote
rejtve maradt eltéréseket.

A hallott szdveg értése négy, szignifi-
kdnsan két tanulénak lett magasabb: K.

A.-nak és W. V.-nek.

hallott sz. é. 1 olvasott sz. é.

gy gondolom, hogy a sok
bizonytalansdgot, az elsé
hdrom évben a rejtett érzelmi
elhanyagoltsdgot nem verbélisan,
hanem a rajzain keresztiil
jelenitette meg

. KZ M.D.N.E PB. VB. VP VE. VN. WV

K. A. hallds utdn 93%-os, mig olvasott
szdveg esetén 73%-os teljesitményt ért el.
Orokbefogadott kisfitd, haroméves koraban
keriilt jelenlegi csalddjiba. Fél év mulva
megsziiletett a sziil8k vérszerinti gyereke.
K. A.-ndl a kétédések nagyon nehezen
alakultak ki. Szocidlisan nagyon fejletleniil
érkezett az osztdlyba, de sokat fejlédott
a négy év alatt. Nagy szeretetben nevelik,

rendszeres pszicholé-
giai tAmogatdst kap.
Magas intelligencidval
rendelkezik. Fantd-
ziadus képzelete raj-
zaiban is megjelenik.
Mir elsé osztdlyban
eseményldncokat
dbrézolt. A gyermek
eddigi életatjar fi-

gyelembe véve 4gy gondolom, hogy a sok

bizonytalansdgot, az elsé hdrom évben a
rejtett érzelmi elhanyagoltsdgot nem verbd-

lisan, hanem a rajzain keresztiil jelenitette
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meg. A nevelotthonban megélt ambiva-
lens érzelmek eldl egy belsd képzeletvi-
ldgba menekiilve kompenzdlt. Az érzelmi
ambivalencia a csalddba keriiléskor sem
szlint meg, a kistestvér sziiletése tovdbbra
is fenntartja ezt az 4llapotot. A tanuléi kér-
déivbél az is kideriilt, hogy sziilei minden
nap mesélnek neki. Sokat beszélgetnek,
foglalkoznak vele, 6k is, a nagysziilék is.
A sok beszélgetés, mesehallgatds mind-
mind fejlesztette a gyermek beszédéreését.
Ez magyardzhatja az eredményrt.

K. A. teljesitménye olvasott szoveg
értésénél az 6rakon is hullimzé. Olvasis-
technikdja, figyelme, meméridja a pszichés
4llapotdr titkrozi. Néha kimagaslé, néha
onmagdhoz képest is
gyengén teljesit. Ol-
vasédsdra jellemz8 még
a nagyfoku érzelmi
motivaltsdg. A szdmdra
érdekes szdvegeket (pél-
ddul csillagdszatrdl, a
II. vilighdborirdl) nagy
el8szeretettel olvassa.

W. V., akinél szintén lényegesen jobb
lett a hallott szoveg értése, mint az olvasott
(100%, illetve 73%), azon kevés gyerek
koziil vald, akik mindennap hallgattak
mesét, belsd képzetdramldsa nagyon jol
miikddik. Szorongd, nagyon kreativ, de
visszahtz6dé kisliny. Onmagahoz képest
gyenge olvasdsi szovegértés-teljesitménye
mogott a szorongdst tudndm megemliteni.
A mindennapokban a szévegértéseknél a
szoveg a gyerekek el6tt marad. Jelen vizs-
gilatndl ez nem igy tortént. W. V. esetében
ez, Ugy gondolom, negativan befolydsolta
eredményét.

Hasonléan K. A.-hoz, rajzai nagyon
kifejez8ek, érzelmileg telitettek. Normdl
csalddi korilmények kozote nevelkedik, 8
az elsésziildtt, egy deese van.

V. E. hallott széveg értése az osztdlyban
a leggyengébb eredményt mutatta. Megle-

j6, hogy elvégeztem az
osztdlyomban ezt a mérést, mert
olyan informdcidk birtokdba
jutottam, amelyek eddig rejtve
maradtak szimomra

pett. Hirom kérdésre nem vélaszolt, meg
sem prébdlta. Olvasdsa, olvasdsi szovegér-
tése is j6. Magyarbdl eddig nem tapasztal-
tam néla semmiféle gyengeséget. Matema-
tikdbdl voltak problémdi. Els§ osztdlyban
a bejové mérésnél a DIFER-indexe 81%
volt. Az egyediili részteriilet, ahol gyengén
teljesitett, az {rdsmozgds-koordindci6, ami
kezd$ szinten volt. Anyukdja egyediil ne-
veli 8t és ndvérét. Nagyon ritkdn meséleek
neki. J, hogy elvégeztem az osztilyom-
ban ezt a mérést, mert olyan informdcidk
birtokdba jutottam, amelyek eddig rejeve
maradtak szimomra. A fent nevezett kis-
fitit tovdbbi vizsgilatra szeretném kiildeni,
hogy kideriiljon, melyik az a részképesség,
ami gyenge teljesitmé-
nyét magyardzza.

Cs. D. szintén
gyengén teljesitett a
hallott sz6veg értésé-
ben. Az § eredménye
nem lepett meg. Ndla
az {rott szdveg értésénél
is problémdk jelentkez-
nek. Technikailag jél olvas, de székincse
gyenge, sz6beli és {rédsbeli szovegalkotdsdra
is a diszgrammatizmus jellemzd. DIFER-
indexe 71%-os, haladé szinten volt. Ko-
vetkeztetés teriiletén a kezdd (40%) szintet
mutatta. A szovegértéseknél az ok-okozati
osszefiiggéseket nem ldtja, az id8rendiséget
nem érzékeli. Kivizsgdldsa folyamatban
van. Egyediili gyerek, azon kevés gyerekek
kozé tartozik, akiknek minden nap olvas-
tak mesét. A sziil8k legmagasabb iskolai
végzettsége szakiskola.

A. P.-nél mind a hallott, mind az olva-
sott szdveg értése gyenge. Szakvéleménnyel
rendelkezik. Figyelmi kapacitdsa gyenge.
Olvasdsa lasst, bar hibdaz4dsainak szdma
mdr kevés. Verbdlis emlékezete, székincse
életkori szintjétdl elmarad. Beszédészlelése,
beszédértése dtlag alatti. Fejlesztd foglalko-
zdsra jar heti egy alkalommal. Sajnos soha
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nem meséltek neki. Sziilei iskolai végzett-
sége szakiskola.

K. K.-ndl a hallott (62%) és olvasott
(100%) szoveg értése kozott nagy a kii-
16nbség. Szintén szakvéleménnyel rendel-
kezik (SNI) hiperkinetikus magatartdsza-
var, az aktivitds és figyelem zavara miatt.
A vizsgdlatok verbalis emlékezet, beszédér-
tés, szeridlis, anlizal6-szintetizdlé készség
elmaraddsdt mutattdk ki. Nagyon intelli-
gens kisldny, sokat fejlédétce az elmule évek
sordn, de a mérés azt bizonyitja, hogy még
vannak elmaraddsai a beszédértés teriile-
tén. Minden este meséltek neki. A sziil8
legmagasabb iskolai végzettsége fdiskola.

B. B. szintén meglepd eredményt
produkdlt: a hallott széveg értése 56%.
Nagyon tehetséges kisldny. Kimagaslé
eredményeket ér el
mesemondads, szavalds
terén. Elolvassa a sz6-
veget, és mar érziis a
hangulatdt, el§ tudja
adni. Sziiletett tehet-
ség. Edesanyja egyediil
neveli, legmagasabb iskolai végzettsége
kozépiskola, minden nap mesélt neki.

A kisldny képzeletvildga, székincse nagyon
gazdag. Azt feltételezem, hogy gyenge tel-
jesitménye moégott a kiskordban elszenve-
dett sok fiilészeti probléma hizédik meg.
De az iskolai halldsvizsgalat semmiféle
problémdt nem mutatott ki. Javasolni fo-
gom tovébbi vizsgélatdt.

az iskoldban a tiineteket
észrevessziik, de a kezelésitk még
nem kap elég hangsulyt

A vizsgilat és az elemzés sordn a kovetke-
z8kre jutottam.

Az évoddval bezdrélag nem lenne
szabad, hogy befejezédjon a beszédér-
tés fejlesztése. Az iskoldban ugyanolyan
hangsilyt kell fektetniink a hallott sz6veg

értésének fejlesztésére, mint az olvasotté-
ra. Az alsé tagozaton sok mesét kellene
hallgatniuk a gyerekeknek, viltozatos for-
méban, melyekhez a pedagégusnak megér-
tésre vonatkozé kérdéseket kellene feltenni,
akdr az olvasott szévegnél.

A j6 olvasdstanitdsi moédszer ugyan
lehet6vé teszi a gyermekeknél az olvasott
szdveg értésének fejlesztését, de a beszédér-
tésbeli hidnyossdgokat nem kompenzalja.

Gdsy szerint az iskoldba 1épd gyermekek
j6 részénél a verbdlis beszédmegértés szint-
je nem felel meg az életkori elvdrdsoknak.
Ezt tdmasztja ald az osztdlyomban mutat-
kozé eredmény is.

Az iskoldban a tiineteket észrevessziik,
de a kezelésitk még nem kap elég hang-
salyt.

A beszédértés
fejlesztése olyan te-
vékenység, amelyet
akkor is folytatunk,
amikor nem is tudunk
réla, legaldbbis nem
szandékosan tessziik.
A mindennapi életben idedlis esetben
a sziil6k, nagysziil6k a csalddban, amikor
a gyermekhez sz6lnak, vele beszélgetnek,
parbeszédet folytatnak, magyardznak neki,
vagyis az élet kiilonféle helyzeteit verbdli-
san kisérik, akarva-akaratlan fejlesztik
a gyermekek nyelvhasznélatdt. Mintdt ad-
nak, példdt mutatnak. A 21. szézadban ez
a nyelvi nevelés mintha megtorpant volna.
Legaldbbis a mintakdzvetités, a nyelvi tu-
dds és a nyelvhaszndlat mikéntjének dtadd-
sa nem zokkendmentes. A gyermekeknél,
f8ként az elhangzé beszéd megértésében
elmaraddsokat, zavarokat észlelhetiink.

Napjainkban az 6sztonés fejlesztés na-
gyon sok gyermeknél nem elegendé. Ez azt
jelenti, hogy célzottan meghatdrozott terv
és jol osszedllitott nyelvi anyag alapjdn kell
foglalkozni a gyermekekkel (Gdsy és Imre,
2007).
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A tanmenetek elkészitésénél mér ter-
vezni kellene a magyardrdk témakoreihez
a beszédértés fejlesztését. Elsd osztdlytdl
ugyanolyan hangstlyt kellene fektetni a
beszédértés fejlesztésére, mint az olvasd-
séra. Ugyanazokat a [épéseket betartva, a
hangok, a betk, a szavak, a sz6kapcsola-
tok, a mondatok és a szdveg szintjén, akdr
az olvasds tanitdsdndl. Be kell épiteni a
legfrissebb kutatdsi eredményeket a min-
dennapi munkdnkba, hiszen a pedagégus
akkor tud hatékonyan mikédni, ha nem-
csak a tiineteket veszi észre, hanem kezelni
is tudja azokat.

Tapasztalataim azt mutatjik, hogy
a problémdk még 4. osztdlyban is jelen
vannak. Nemcsak a gyerektdl kell elvdrni,

hogy értd figyelemmel kovesse az drdkat,
hanem a pedagdgusnak is értd figyelem-
mel kell a gyermek felé fordulni. Hiszen
aki ért, az tud hatékonyan tanulni, tani-
tani. Legyen sz6 didkrol, pedagdgusrdl.
Ennek pedig az a feltétele, hogy értsiik
meg, hogy a mai gyerekek mdsak. Nem
rosszabbak, csak mds ingerekbdl tdpldl-
koznak, mds tdrsadalmi, szocidlis kérnye-
zetben nevelkednek, ezért més ingerek
elégitik ki tudds irdnti vdgyukat. Nekiink,
pedagdgusoknak nagy szerepiink van
abban, hogy azokat a problémdkat, hid-
nyossdgokat, melyeket a munkdnk sordn
tapasztalunk, orvosolni tudjuk, a gyermek
egészséges fejlédésének, kudarcmentes is-
kolai életének érdekében.
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GOMBOS EVA

»A jo tanitd nem sajdt tuddsanak gyiimolcseit osztja meg a tanitvdanyaival,
hanem megmutatja nekik, hogyan arassdk le sajir gondolataik gyiiméolcseit.”

Halil Dzsibrdan (1883—1931), libanoni szdrmazdsi kolts, ird,
Sfilozdfus, képzémiivész

Kosz6nom az ,aratdshoz” nydjtott segitséget, s az elmult hat évet.

Sz. E.

Az el8z6 tanév végén érettségizett az osztd-
lyom. Egy kivétellel mindenkit felvettek
valahovd a felsGoktatdsba, s tobbnyire a ne-
vesebb egyetemek rangosnak sz4dmit szak-
jaira. A fenti idézetet egy kedves didkomtdl
kaptam bucstzéul. O a Semmelweis Egye-
tem Altaldnos Orvosi Kardra ment szép
pontszdmmal. A napokban jott téle a hir,
hogy tdljutott egyetemi élete elsé nagy
megmérettetésén, a csonttan beszdmolén,
s 4/5-6t ért a teljesitménye. Az anatémia az
els6éves orvostanhallgaték szdmdra afféle
»mumus” tantdrgy, nagyon sokan elvérez-
nek rajta, kibuknak miatta. Ilyen szép osz-
tdlyzatot nem sokan kapnak.

Egy j6 ismer8som orvos, az SE egyik
klinikdjin egyetemi tandr. Didkkordban

kedvenc tdrgyai kozé tartozott a matemati-
ka, ennek hangot is ad sokszor. Szeret érte-
ni mindent, keresi az dsszefliggéseket

a dolgok kozott a szakmdjén kiviil is.

O mondta nekem egyszer, hogy szerinte

a leendd orvostanhallgatékat matema-
tikdbdl kellene felvételiztetni, mert any-
nyira szomoru tapasztalatai vannak nem
egy tanftvdnydval kapcsolatban, ami a
gondolkoddsi készséget, a kreativitdst, a
rendszerez8képességet illeti. ,,Ami bioldgi-
4bél, kémidbdl kell, azt mi tgyis megtanit-
juk nekik.”

A napokban fiatal felndtt fiam, aki el-
végezte a Corvinus Egyetemet és a BME-n
a biomérnoki szakot is, a kovetkezd
meghokkentd dologgal 4llt el8. Az isme-
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r8seivel, bardtaival, nagyon tehetséges volt
gimndziumi osztdlytdrsaival folytatott be-
szélgetések alapjdn azt ldtja, hogy nagyon
sokan nincsenek igazdn a helyiikén, van
munkdjuk, jél keresnek, s mégsem boldo-
gok igazdn.

Taldn egy kissé messzirdl indftottam.

J6l esett olvasni Radnéti Katalin
és Nagy Mdria vitaindité cikkét, majd
Szmerka Gergd igényes reakcidjdt is.! El-
nézést a becézésért, de tandrjeldltem volt,
ugy 10 évvel ezel8et. Tobb évtizede vagyok
matematika vezetétandr, szimos (szdmta-
lan?) tandrjel6lttel dolgoztam egyiitt, sok
didkom keriilt az egyetemekre, a legkiilon-
félébb szakokra, koziilitk
— nagy biiszkeségemre
— nem egy matematika-
tandrrd valt.

Tapasztalatom van
béven. A tavalyi tanév-
ben — példdnak okdért — olyan tapasztala-
tokra tettem szert, amelyek meghékken-
tettek. Az ELTE TTK hallgatdival kellett
a mésodik félévben heti rendszerességgel
foglalkoznunk vezet8tandr tdrsaimmal
egyiitt, hogy hozzdsegitsiik ket a matema-
tika kritériumvizsga sikeres letételéhez. Ez
a vizsga lényegében azt méri, hogy a hall-
gatd birtokdban van-e az egyetemi tanul-
mdnyokhoz nélkiilszhetetlen kozépiskolai
matematikatuddsnak. Tobbszori kudarcos
probalkozdson voltak mdr tdl, felvették a
matematikdt an. kritérium tdrgyként, s
csak nem akart sikeriilni a vizsga. A kor-
repetdldson a legkiilonfélébb szakos hall-
gatdk vettek részt, igy volt koztiik foldrajz,
foldtudomdnyi, kémia, matematika, fizika
BSc-s, osztatlan tandrképzésre jéré mate-
matika—fizika, matematika—angol, mate-
matika—kémia, bioldgia—kémia szakos is.
Nagyon jelentSsnek éreztem a tuddsbeli le-

idénként gy éreztem, hogy
nagyon magukra maradtak

maraddsukat, éridsi hidnyokkal kiizdéttek.
A sajdt 12.-es faktosaim 4lla ugyancsak
leesett volna a csoddlkozdstél, ha becsop-
pennek egy-egy ilyen foglalkozdsra. Taldn
még f4jobb volt szdmomra, hogy képtelen-
ség volt interaktiv 6rdkat tartanom. A sajdt
didkjaimnél hossza kiizdelembe kertil,
hogy megszokjdk, nem beszéliink egyszer-
re, odafigyeliink a mdsik mondanddjdra, s
ami a legfontosabbak egyike: kérdeziink és
kérdeziink. Tirelmesen és csendben iiltek,
s vartdk, hogy megértsék végre azt, ami
eddig homilyos volt. A foglalkozdsok utdn
sokat és szintén beszéltek gondjaikrdl.
Id8nként tgy éreztem, hogy nagyon ma-
gukra maradtak, s mig
a kozépiskoldban az
osztélyfénok segitett,
képviselte az érdekei-
ket, miéta hallgaték,
azéta joszerivel csak
magukra szdmithatnak, sokszor érik dket
ellentétes impulzusok.

Nagy probléma tehdt, hogy milyen tu-
ddssal érkeznek a didkok az egyetemre, mi-
lyen bekeriilési ponthatdrokar dllapitanak
meg, de legaldbb akkora gond az is, hogy
nincsenek igazdn tisztdban azzal, hogy mi-
lyen kivetelményeknek kell eleget tenniiik,
példdul matematikdbél. A jelentkezés elSte
kellene tudatositani mindenkiben, hogy
aki természettudomdnyi karra szeretne
menni, annak a matematikdra sziiksége
lesz! El kellene vérni egy bizonyos mini-
malis érettségi teljesitményt, esetleg a jelest
kozépszinten. A matematika szakosoktdl, a
matematikdt intenziven haszndl6kedl pedig
az emelt szintet. Nem tudom pontosan,
hogy az egyetemek jelenlegi finansziro-
zdsi szisztémdja mire sarkallja a karokat,
torténtek-e valtozdsok, de gyanitom, hogy
volna mit dtgondolni ezen a téren is.

! Radnéti Katalin - Nagy Maria: A matematika szerepe a természettudomanyos képzésben (UPSZ, 2014. 5-6. szdm),
Szmerka Gergely: Az igazsdg odadt van (UPSZ, 2014. 7-8. szdm)
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It érdemes néhdny szét szélni az
érvényes érettségi rendszerrdl. Véleményem
szerint a kéeszintll érettségi alapkoncep-
cidja kidllta az idék prébdjdt, azaz, hogy
a kozépfoku okratds hatdrozza meg a
tartalmi elemeket, hiszen igy tud olyan
anyagbdl vizsgdzni a didk, amit tanult.

Ez elvileg igazsdgos és demokratikus.
Mis kérdés, hogy érdemes lenne tobbet
konzultdlni a felséoktatdssal, s vallalhaté
kompromisszumokat kétni. A legjobb
rendszeren is érdemes azonban csiszolni.
En is csatlakozom azoknak a tibordhoz,
akik emelt szint(i érettségihez kotnék a
fels@oktatdsba valé bejutdst, s6t két emelt
szint(ihoz.

A kdzépszint értékelése sok kérdést
vet fol. Onmagéban
sem mindegy, hogy ki
milyen tuddsra kapja
ugyanazt az értékelést.
A megszerzett szdzalé-
kokbdl azonban felvételi
pontok lesznek, kiilonfé-
le tanulékat hasonlitunk
ossze ilyen médon. A
szubjektivitds kodolva
van a rendszerbe. Friss informdciéval ltott
el a volt osztdlyombdl valaki: egyetemi
évfolyamtdrsai csoddlkozva hallgattdk,
hogy a mi iskoldnkban mennyire szigortian
zajlik az érettségi feliigyelet. Tobb helyen
megbeszélik az érettségizék a feladatok
megolddsdt, mikézben irjak a dolgozatot. ..
Ehhez nem kell megjegyzést fliznom.

Az, hogy a tandr sajdt didkjdnak javitsa
az érettségi dolgozatdt, amelynek éreékelése
a mésokkal valé 6sszehasonlitds alapjdul
szolgdl, teljességgel elfogadhatatlan szd-
momra, f6ként azzal kiegészitve, hogy az
érettségi elnoki jogkor jelentdsen megnyir-
balédott. Az eredmények torzulnak,

a valds és a vélt tudds eltér egymdstol.

Az érettségi kétszintliségée érék

tdmaddsok tobb felél is. Szerintem a két

szerintem a két szintet nem
megsziintetni, hanem a szintek
szamdt inkdbb novelni kellene,
annak megfeleléen, hogy ki mit
szeretne kezdeni az érettségi
bizonyitvinydval

szintet nem megsziintetni, hanem a szin-
tek szamadt inkabb novelni kellene, annak
megfelel8en, hogy ki mit szeretne kez-
deni az érettségi bizonyitvdnydval. Nem
mindegy, hogy valaki magyar szakra, vagy
matematikdra, vagy a természettudoma-
nyi tanulmdnyokat valamilyen formédban
haszndlé szakra, egyetemre menne tovabb,
esetleg nem akar tovdbbtanulni az érettsé-
gi évében. fgy lehetne olyan tartalmakat
elvarni, amelyek segitenék a kezdeti lépé-
seket a fels8oktatdsban. Az érettségire fel-
készitést lehetne a fels6oktatds 4ltal elvart
vizsgatipusonként szervezni. Ki fogalmazza
meg az elvdrdst: az egyetem, vagy kozpon-
tilag az oktatdsi kormdnyzat, az megint
mds kérdés.

Tanitsunk-e,
illetve kinek tanit-
sunk differencial- és
integralszdmitdst?

Nagyon szeretek
analizist tanftani, azt
gondolom, hogy en-
nek kovetkeztében a
faktos tanitvdnyaim
zOme is megszereti
ezt a teriiletét a matematikdnak. A kévet-
kez8ket mondjdk, amikor a felsdokrtatdsi
intézmények hallgatéiként jonnek vissza
létogatéba hozzdm. Nincs problémdjuk
az el8addsokkal, gyakorlatokkal, mert
mindent értenek, s az 4j ismereteket is
konnyen tudjik beépiteni. Megtapasztaljdk
azt, amit mindig is mondtam nekik, hogy
viszonylag gyorsan ,elfogy” az a tuddsbeli
elény, amellyel rendelkeznek. Ha rendesen
kévetik a tananyagot, akkor soha nem lesz
lekiizdhetetlen nehézségiik a tovdbbiak
befogaddsdval. Miért is? Mert lassan ha-
ladtunk, megvdrtam, amig megérlelédtek
a fogalmak, sokszor visszatértiink egy-egy
dologra, sok feladatot oldottunk meg,
dtmenetileg ,pihentettiink” egyet s mdst.
Hagytam, hogy kérdezzenek, kételkedje-
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nek. A matematikai fogalmak rendkiviili
absztraktsdgukndl fogva nem sajétithatéak
el puszta olvasdssal, 6rdn valé intelligens
figyelemmel. A tényanyag dtaddsa mellett
kiemelkedd hangsulyt kapott a tanuldsi
modszerek elsajdtitdsa, egy-egy részteriilet
elegdns felépitése. Ezt is gyakran hallom a
legjobb didkjaimtdl: a felsdoktatdsban sok-
szor hidnyzik nekik a tananyag szép felépi-
tése, az aktiv részvétel lehet8sége, azaz az
interakcié. Elmondjék korrekt médon az
anyagot, és semmi tobb. Nincs az az 6rom
és rdcsoddlkozds, amelyet megszoktak,
szerettek.

Visszatérve a kérdéshez, természetesen
az emelt szint( éreteségire felkészitéskor
tanitsunk analizist.

Sok é6réban tanitjuk-e a matematikdt?

Minden relativ. A
heti kétérds tdrgyakhoz
képest a heti 3 6ra sok,
mésfélszer annyi. Ahhoz
képest, amikor kotelezd
tananyag volt a differen-
cidl- és integrélszdmitds,
mér nem. Hisz a ’70-es
évek végéig az dlraldnos
tantervii gimndziumokban, az I. osztdly-
ban (a mai 9.-ben) heti 5, a tovdbbiakban
heti 4 6ra volt a matematikdra szdnt éra-
mennyiség. Magam specidlis matematika
tanterv(l osztdlyba jértam, heti 10 érdval.
Azéta bekeriilt a tananyagba a halmazel-
mélet, a matematikai logika, a statisztika, a
grafelmélet, s taldn tobb kombinatorikdrt és
valészinliségszdmitdst tanitunk, mert ezek
szerepe egyre né az érettségin. Nem mel-
lesleg éppen olyan teriiletek a felsoroltak,
amelyeknek a gyakorlati felhaszndlhats-
sdga nem kétséges. Az egyetemi tananyag
vajon mennyiben alkalmazkodik a megvdl-
tozott helyzethez?

Egyébként dltaldban nagyon nagyok a
gyerekek terhei, s nem csak matematikdt
tanulnak. Nem ritka, hogy 15-16 évesen

jo lenne, ha az egymdsra
mutogatds helyett konzultciok,
vitdk, tapasztalatcserék
jellemeznék a megvalésithaté
egytitemiikodést

7-8 iskolai tanérdjuk van egy-egy nap.
Egyre nagyobb az ssz-tananyag. Tovabbi
dusitdsa, az 6raszimok emelése mar nem
lehetséges. Tobbet csak valaminek a rové-
sdra tanithatunk, ha egészséges, pszichésen
rendben 1év§ gyerekeket szeretnénk leérett-
ségiztetni. Hogyan is volt az emlékezetes
torténet a kaukdzusi krétakoérrel?

Tobb olyan konferencidn vettem
mdr részt, ahol az egyetemi oktatdk pa-
naszkodtak a kozépiskoldbdl kikeriiltek
felkésziileségérdl, az dket tanité tandrok
szakmai szinvonaldrél. Ezt tandrképzd
intézményeknél elég mulatsdgosnak tar-
tottam. Sokszor hallottam mdr, hogy mit
kellene tanitani azokban az intézmények-
ben, ahonnan nagy szdmban lépnek be a
felsBoktatdsba. A kozépiskoldk részérdl is
gyakran elhangzik,
hogy az, aki tanit
az egyetemen, lehet,
hogy kivéldsiga a sajdt
szakteriiletének, de a
tuddsdt hatékonyan és
élvezetesen 4tadni nem
tudja, nem rendelkezik
a kell6 médszertani
kultdrdval. Tandri diplomdt nem kérnek
t8le. Sokan dolgoznak kiilfldon az egye-
temi oktatdk kozott is, ezért sok fiatal,
tapasztalatok nélkiili PhD hallgaté oktat,
akik kozott persze lehet j6 tanerd is.

Kozépiskolai tandrok is szoktak visz-
szafelé mutogatni, s az dltaldnos iskolai
oktatds problémait soroljik.

J6 lenne, ha az egymdsra mutogatds he-
lyett konzultdcidk, vitdk, tapasztalatcserék
jellemeznék a megvaldsithaté egyiictmi(iks-
dést. A vitaindité cikk mindenképpen ezt
szolgdlja.

Az egy osztélyban tanité matematika-
és fizikaszakos kollégdk egymdst kiegé-
szit8 tevékenyégével kapcsolatban is azt
gondolom, hogy amennyiben segitik, td-
jékoztatjak egymadst, hajlandéak tananyag-
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dtrendezésre szitkség esetén, nem tesznek
kinos megjegyzéseket a mdsik tantdrggyal,
annak tuddsdval kapcsolatban, akkor a
problémak jelentds része kozépiskoldban
kezelhetd. A mi iskoldnkban tettiink kisér-
letet péld4ul arra, hogy a nem matematika
faktos gyerekeknek, akik a felsdoktatdsban
fognak matematikdt tanulni, tanitsunk
analizist kiilon, szakkori keretben.
Radnéti Katalin és Nagy Mdria széles-
kérten soroljak, hogy mi az iskolai tani-
tasnak, illetve a matematika tanitdsinak
a célja. En azt gondolom, hogy a kézok-
tatds legfontosabb célja annak a sokszint
vildgnak a bemutatdsa, amely koriilvesz
minket. A gyerekek ezzel ismerkedve jon-
nek rd, hogy milyen pdlydt szeretnének
vélasztani. A megalapozott dontés segitése,
az onismeret kiteljesitése elsédleges. Csak
elégedett, 5nmaguk lehet8ségeivel tisztd-
ban 1év8 emberek tudnak dinamikusan
miikddd kérnyezetet kialakitani, nota bene

boldognak lenni. Ezen beliil a matematika
a gondolkoddsfejlesztésért nagyon sokat
tud tenni. Tanit érvelni, tanitja azt, hogy
ki kell tudni mondani, hogy nem volt iga-
zam. Fejleszti a figyelemkoncentriciét, a
lényegkiemelést, a sokoldalti megkozelitést,
tanit rendszerezni, tdmornek, pontosnak,
szakszertinek lenni, és a sort folytathat-
nam. Mdr egészen kicsi gyerekek szdmdra
is nagyon magvas problémdkat tud
megfogalmazni, amelyek megolddsa 6ridsi
sikerélmények forrdsa. Természetesen nem
lehet tényanyag ismerete nélkiil gondolkoz-
ni, de sokféle Gton érhetd el a kivant cél.

A differencidl- és integrdlszdmitds nem
a bélesek kove. Ertelem nélkiil alkalmazva
nem visz igazdn eldre, hiszen a médsként
megfogalmazott, mds kontextusban
eldkeriil8 feladatokat nem tudjdk kezelni,
ha nem értik, mirél is van szé.

Végtére csonttant sem tanult Sz. E. nd-
lunk, az iskoldban.

A program célja, hogy dsszegezze az elsd Szabadiskolds év tanulsdgair. A didkok feladatul kaptik, hogy hozzanak a

toreénethez kapcsoldds jarék-itleteker, amelyeker szivesen mutatndnak be a veliik egykori részrvevéknek.
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DR. KORECZNE KAZINCZI ILONA

Az Eurépai Unié és a magyar Orszdgos
Tudomdnyos Kutatdsi Alapprogram pélya-
zatokkal segiti,? hogy az oktaték megtud-
jdk, mi az oka a hallgaték egyetemen elért
gyenge eredményének informatikdbdl és
mds tdrgyakbdl is. Mindez tdmogatandd és
fontos a kivalé szakemberképzéshez.

Tekintettel arra, hogy sok pdlydzat ér-
kezik be az egyes teriiletekre, a pdlydzatok
gydzteseitdl elvarhatd a tényeken alapuld
raciondlis, koriiltekinté, korreke, feltdré
elemzés.

A Csernoch Mdria tanulmdnydban feldolgo-
zott felmérés célja:

"Azt prébéltuk mérni, hogy a hallga-
tok hogyan tudjik megfogalmazni sz4-
mitdgéppel kapcsolatos tevékenységeikert,
mennyire tudatosan hasznéljdk a szakma
nyelvét, a hardver- és a szoftvereszkozoket,
milyen szintd algoritmikus készséggel
rendelkeznek, valamint azt, hogy meny-
nyire tudatosan késziilnek a vdlaszrott
szakmadjukra.,

A kutatds hipotézisei, melyek a felmérésben
a tanulmdny szerint igazolddtak:

”H1: A hallgaték alacsony szint(
tuddsa magyardzhaté az informatika-tan-
kényvek hidnyos fogalomrendszerével,

pontatlan terminoldgiahasznélatdval, ter-
minoldgiai kdvetkezetlenségeivel.

H2: Az informatika-tankdnyvek nem
torekednek a koncepcié kialakitdsdra,
hanem sokkal inkibb nem-tematikus adat-
halmaz-gy(jtemények.

H3: Az informatika-tankényvek tartal-
maznak szakmai tévedéseket.”

Tanulmdnydban Csernoch Mdria t6bb
szempontbdl is megsérti a raciondlis, ténye-
ken alapulé elemzést.

1. A vizsgilatot 2011-ben folytattdk le, az
akkor elsé évfolyamos hallhatok koré-
ben. Ezek a hallgaték — idedlis esetben
—2003-ban voltak 5. évfolyamosak
(2011-8 = 2003). Ezek a hallgaték nem
taldlkozhattak a dolgozatban felsorolt
és elemzett kiadvdnyokkal, mivel az
4ltaldnos iskolai 5. évfolyamos
tankonyv 2008-ban kapott tankényvi
jévahagydst, a magasabb évfolyamok
ennél késdbb, a kdzépiskolai tankdnyv
pedig 2013-ban lett tankényv. Nem
tanulhattak a rosszul szerepl§ hall-

! A birélt tanulmdny: Csernoch Méria: Az informatikai terminoldgia haszndlata a tankinyvekben. Uj Pedagégiai Szemle
2014. 5-6. szdm 13-44. oldal. Ennek az irdsnak a szerzdje, Dr. Koreczné Kazinczi Ilona a Csernoch Mdria tanul-
mdnydban elemzett informatikai tankdnysorozat vezetd szerkesztdje volt a Nemzedékek Tuddsa Tankdnykiadénal.

2 Az EU pélyédzatai: TAMOP-4.2.2.C-11/1/KONV-2012-001, TAMOP 4.1.2.B.2-13/1-2013-0009. Az OTKA

palydzata: K-105262.
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gatdk a felsorolt kiadvinyokbdél.
Ezen ténnyel a szerzdnek tisztdban kel-
lett lennie, mert a tankdnyvekben a
mdsodik oldalon — a bels§ cimoldal
hétoldaldn — megtaldlhaté a jévdhagyds
éve (1. és 2. dbra).

2. A szerzd a vizsgdlt harminc darab tan-
konyv kéziil a Nemzedékek Tuddsa
Tankényvkiadé két tankonyvesalddjét
egynek mindsitette. Nem vette figye-
lembe, hogy mig az 4ltaldnos iskolai
5-8. évfolyamos tankdnyvek a 2004-es
NAT szerint, addig a kézépiskolai tan-
konyv a 2012-es Nat alapjdn késziilt.
Pedig minden tankényv (nemcsak az
informatika-tankonyvek, hanem a ki-
ad6 minden tankdnyve) médsodik olda-
lin — a belsd cimoldal verzéjén — olvas-
hatd, hogy melyik alaptantervhez
ajanlott (1. és 2. dbra). Tehdt nem te-
kinthet8k egy tankényvsorozatnak,
ahogyan azt a szerz6 dllitja. A vizsgd-
latban részt vevd hallgaték az 1998-
as Nat szerint tanultak.

3. Az NTK kiadvdnyai sajnos nem uraljik

a piacot. A Nemzedékek Tuddsa Tan-
konyvkiadé ezen kiadvdnyai a teljes
piacnak kériilbeliil 10%-4t fedik le.
Ha egy évfolyamon 100 ezer tanulét
vesziink (ennél sajnos kevesebb tanul
egy évfolyamon), akkor a mi kényve-
inkbdl kb. 10 ezer tanulé tanult. (Biz-
tosan kevesebb, mivel sok tanulénak
nem rendelnek tankonyvet informati-
kabél.) Sajdtos médon a téméban pi-
acvezetd kiadénak mindéssze egyet-
len tankényve keriilt a vizsgalt
harminc kozé.

4. A szerz§ témavilasztdsa — a billentydi-
gethaszndlat — az informatika periféri-
kus része. A billentytifunkciékat nem
bemagolni kell, hanem készségszin-

> ACM - Association for Computing Machinery

* IEEE - Institute of Electrical and Electronics Engineers

ten haszndlni. A tanulé a gyakorlds
sordn sajdtitja el dltaldnos- és kozépis-
koldban. A billenty(ik funkciéit az
aldbbiak miatt sem érdemes bemagolni:
A bevitel szempontjdbdl a billen-
ty(izet haszndlata elhanyagolhaté
a tobbi beviteli eszkdzhoz képest
(az érintSképernyd és tdrsai).
Az egyes billenty(iknek a funkcidja
a kiilénboz8 szoftverekben — a
programozdstdl fiiggben — eltérd

lehet.

. A szerzd pedagégiai tévedése, hogy a

(18 éves) informatikaszakos egyetemi
hallgaték bemeneti eredményeit pré-
bélja értelmezni esetenként dltaldnos
iskolds, 10-14 éves gyermekek infor-
matika-tankényveiben 1évé tan-
anyag fogalmi pontatlansdgaival, fi-
gyelmen kiviil hagyva az életkori
sajatossagokat. Minden pedagdgus
tudja, hogy egy 10 éves gyermektdl
nem varhatd el olyan fogalmi absztrak-
cié, mint egy 18 évestdl, és ebbdl adé-
ddban a tananyag sem lehet til preciz és
bonyolult.

. Az ACM? és az IEEE? informatika

tantervének ajdnldsdban sincs kitiinte-
tett szerepe a billenty(izet haszndlacd-
nak. Természetesnek veszik, hogy a ta-
nulék elsajdtitjik a sziitkséges
billentyGfunkcidkat. Ezzel a szerz8 is
tisztdban van, hiszen hivatkozik r4.
Nem informatikai terminolégidt, ha-
nem tantervi struktdrdt igyekszik adni
a gyorsan fejl6dé és egyre b6viild tudo-
ményteriiletr8l [EEEGACM Final Ri-
port, 2013).

Nemzetkozi kutatds bizonyitja, hogy
»Az eredményes tanulds elképzelhetetlen
szinvonalas tanitds nélkiil” (McKinsey,
2008).
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Mir e tények is felvetik a kéeséget a
cimben jelolt cikk megdllapitdsainak hite-
lességét és korrektségét illetden.

A tanulmdny szerzdje elégedetlen az infor-
matikus hallgaték szakmai széhaszndlatd-
val, és ennek okdt a tankényvekben keresi.
Elemzésében kiilonésen az NTK tan-
kényvesalddjdra hiizza rd a vizes lepedét.
Etikdtlannak és félrevezet6nek tartom,
hogy 4llitdsai 4ltaldnositanak, ezzel erésen
séreve a Kiadé jo hirnevét. Szerinte a tan-
kényv , koncepcid nélkiili adatbdzis”.

»A tankonyvsorozat fél-
revezetd, azt a képzeret
kelti, hogy megtanit va-
lamit.” ,A hallgatok ala-
csony teljesitménye |...]
visszavezethetd [...] a
tankonyvek elemzése so-
rdn tapasztalt [...] hi-
bdkra.” ,,Olyan tankiny-
veket kellene irni, amelyek megfelelnek az
elvdrdsoknak, nem csak a kiaddi tdjékoztard-
ban?... stb.

Ezen dllitdsait csupdn az informatika-
oktatds szempontjabdl periféridlis, kiraga-
dott témdra (a billenty(izetre) erésen leszi-
kitve prébdlja indokolni. Ettdl a témdtdl
vérja el — tdbbek kozott — az algoritmikus
gondolkodds fejlesztésé is. Az Uj Pedagé-
giai Szemle informatikdban kevésbé jértas
olvaséit er8sen megtévesztheti a billen-
tytizet kezelésének, az egyes billentytik
funkci6jdnak definidldsa, kiilonésen elret-
tentik ezek tdbldzatai (pl. 6., 7., 8.). Ezek
nem illenek a lap koncepcidjdba, ink4bb
egy szakfolydiratba. Az olykor nilansznyi
pontatlansdgok (pl. karakter helyett bett
irdsa az 5. évfolyamon) részletezésekor az
olvaséban az a ldtszat alakulhat ki, hogy

az olykor niiansznyi
pontatlansigok részletezésekor az
olvaséban az a ldtszat alakulhat
ki, hogy egy hibédkt6l hemzsegd

tankonyvcsalddrél van sz

egy hibdkedl hemzsegd tankényvcesalddrdl
van sz, és a szerzbvel egyetértve jogosan
marasztalhatja el a tankonyvesalddok szer-
z8it, lektorait, a szerkeszt6ket, a tankonyvi
eljards szakértdit és mindenkit, akik ilyen
storzsziildtteket” vildgra segitettek! Ha
valéban ennyire rosszak a tankonyvek,

a szerz8 szakmai maltjdt és a tanitds,
valamint szdvegszerkesztés irdnti elkdtele-
zettségét ismerve béven lett volna alkalma
az elmalt években mér a kiadvany els§
megjelenésekor jelezni a hibdkat a Kiad6-
nak (a tovabbi hib4s kiad4sok ismétlését
elkeriilendd), nem pedig kutatdsi kontdsbe
oltoztetve, egy lap hasdbjain szembesiteni
a nem lényeges, bdr sajndlatos szakmai
pontatlansdgokkal.

Az informatika
szakos egyetemi
hallgatékedl valéban
elvdrt a pontos sz6-
haszndlat, de nem
biztos, hogy egy év
eleji teszt kitsltésében
rogton brilliroznak,
amikor szdmukra az
informatika ennél sokkal tébbet jelent.
Mint ahogy az sem biztos, hogy épp az
NTK tankényveibdl tanultak. A kézisme-
reti informatikaoktatds elsédleges célja
a digitdlis irdstudds megalapozésa, a fel-
hasznélé6i kultira fejlesztése, nem pedig
definiciék bifldztatdsa és visszamondatdsa
— amit a teszt a tankonyvekbd! tanultak-
ra alapozva elvért. A hangzatos, elegdns
hangzdsi TAMOP-kutatis pedig éppen
egy ilyen, elavult tesztes visszakérdezés-
re alapul. Nem veszi figyelembe, hogy a
hétkoznapi széhaszndlat folyamatosan
véltozik, egyszertisddik (olykor a pon-
tossdg rovdsdra — pl. ugrds a szovegben),
és a digitdlis tudds elsajdtitdsa érdekében
lényegtelen, hogy milyen pici méretd, hiny
gombos szemléltet8kép van a kdnyvben, és
van-e a billentytizeten vildgit6 LED, mert
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A kiadvany 2008. auguszrus 13. naptdl tankényvvé nyilvinitasi engedélyt kapott a KHF/2858-18/2008. szamu hatdrozatral.
A konyv megfelel az NTK Mihelye kerettantervének (17/2004/V. 20.) és az OM kerettantervének (17/2004/ V. 20. OM rendelet).

a tanuldk ,él8ben” irnak, sét érint8képer-
nyd segitségével haszndljik a tabletet, az
okostelefont.

A mai fiatalok biztonsdgosan kezelik
a korszer(i eszkézoket, és a NumLock le-
nyomdsakor bizonydra
nem az jar a fejiikben,
hogy ez egy kétdllapota
kapcsolé és nem segéd-
billentyt. A gépelés
hidnya valéban akadily,
de az erésen lecsokken-
tett draszdm mellett er-
re nincs lehetdség, még
akkor sem, ha ,, ...a
vildg szdmtalan orszdgdban a gépelés éppiigy
része a tananyagnak, ahogy a hagyomdanyos
kozismereti tdrgyak’. Bz a ,szdmtalan or-
szdg” erésen kétlendd, hiszen a legtobb
fejlett orszdgban mér informatika tantdrgy
sem létezik.

Erdekes lenne az informatika irdnt az
egyetemistakndl mélyebben érdeklsds, el-
kotelezett felhaszndlék Gjabb csoportjdra is
kiterjeszteni a kutatdst, konkrétan: példdul
befutott I'T-szakemberekre, informatikai/
programozdsi versenyek gydzteseire, in-
formatikai didkolimpikonokra. Kivdncsi
lennék, 8k, a ,kivélésigok”, a tesztkitoltés

a mai fiatalok biztonsdgosan
kezelik a korszer(i eszkozoket,
és a NumLock lenyomdsakor

bizonyédra nem az jir a fejiikben,
hogy ez egy kétéllapott kapcsold
és nem segédbillenty(i

sordn mennyire pontos definiciékat adnd-
nak az egyes billenty ik funkcidjéra.

A szerz8 a jelenlegi tantervek hidnyos-
sdgaival, pontatlansdgaival is magyardzza a
~tankonyvi igénytelenséget”, bér ezt egydl-
taldn nem részletezi.

A szerzével ellen-
tétben feleslegesnek
tartom a tankonyvhoz
CD csatol4sit minta-
szdvegekkel, ez elavult
és drdga megoldds az
online vildgban,

a felhd-technoldgis-
ban. A tanérdn akdr
az iskolai hdlézatrél is el6hivhaték a tandr
4ltal el8zetesen készitett mintaszdvegek

a gyakorldshoz.

Megillapithatd, hogy a cikk allitdsdval el-
lentétben az NTK tankonyvei és a mére
hallgatéi teljesitmény kozott semmilyen
okségi osszefiiggés nem lehet, mivel a hall-
gatok ezen tankonyvekbdl még nem tanul-
hattak. A szakmai kifogdsok nagy részével
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A tankényv megfelel az 51,/2012. (XI1.21.) EMMI rendelet:

3. sz. melléklet: Kerettanterv a gimnaziumok 9-12. évfolyama széméra 3.2.16;
4. sz. melléklet: Kereftanterv a gimnaziumok 7-12. évfolyama széméra 4.2.17;
5. sz. melléklet: Kerettanterv a gimnaziumok 5-12. évfolyama széméra 5.2.21
megnevezésl kerettantervek elsirasainak.

A kiadvany 2013. 05. 0248l tankénywvé nyilvanitasi engedélyt kapott a TKV/4431-12/2013. szémi hatérozattal.

A kényv megfelel a NAT 2012 eléirasainak: 110/2012. (V1. 4.} Korm. rendelet (NAT 2012).

nem értiink egyet, azonban a jogos észre-

vételeket kdszonjiik és javigjuk.

A szerzd a feldllitott hipotézisek koziil
az elsd kettd igazoldsdt meg sem kisérelte,

mert azokat a tankonyveket, amelyekbdl
az adott korosztdly tanulhatott, nem vizs-
gélta.

IRODALOM

McKinsey (2008): Mi 4ll a vildg legsikeresebb iskolai rendszerei teljesitményének hdtterében?
Letoltés: http://www.onfejlesztoiskolak.hu/2008/mckinsey_magyar.pdf (2014.09.05.)

IEEE&ACM Final Riport (2013): Computer Science Curricula 2013; The Joint Task Force on Computing
Curricula Association for Computing Machinery IEEE-Computer Society
Letdltés: heep://www.acm.org/education/CS2013-final-report.pdf (2014.09.05.)
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Koreczné Kazinczi llona véleménye szerint a tanulmdnyom szdmos ellentmonddst, pedagé-

giai tévedést tartalmaz, {rdsdra az aldbbiakban szeretnék reflektalni.

A kritika {réja tobbszér is megemliti, hogy
a vizsgdlat, a vizsgdlati médszerek, a kovet-
keztetések mind hibdsak, mivel egy olyan
tanuldi csoport tesztben nyujtott teljesit-
ményét hasonlitjuk 6ssze a tankdnyvi hi-
békkal, amelyekbdl a hallgaték biztosan
nem tanulhattak az idéeltolédds, a tan-
kényv-piaci jelenlét, a tantervi vdltozdsok
miatt. Mindezen tul kiilénssen kényesen
érinti a kritika {réjdt, hogy a cikkben a
Nemzedékek Tuddsa Tankényvkiadé kiad-
vényait elemezziik.

Vizsgélatainknak nem volt és nem is
lehetett célja azoknak a tankdnyveknek az
elemzése, amelyeket a felmérésben részt
vett hallgatdk haszniltak, ha egydltalin
volt tankonyviik, informatikadrdjuk, in-
formatikatandruk. Ilyen 4llitds a cikkben
nincs. Valamennyi tankényv pontos meg-
jelenési évét feltiintettiik, amely alapjdn
nyilvdnvald, hogy a hallgatéink nem a
részletesen elemzett tankonyvekbél, ha-
nem mds forrdsbol szerezteék ismereteiket.
Annak vizsgdlatdt, hogy 8-10 évvel ezelStt

milyen NAT szerint és milyen tankény-
vekbdl tanultak a gyerekek, nem terveztiik,
nem tartottuk sziikségesnek. A célunk a
kivilasztott tankényvekkel a figyelemfel-
keltés, azt megmutatni, hogy a koncepcié
hidnya és a szakmai pontatlansig még ma
is jelen van az informatika-tankényvekben,
valamint az, hogy a jévében megjelend
tankdnyvekben ezek a hibdk ne ismétléd-
jenek meg. A szdmitégép miikddési mdd-
jdnak, a szdmitdgépes problémamegoldds
algoritmikus megkézelitésének, a koncep-
ciénak a megéreését kiilonosen fontosnak
tartjuk informatikdbdl, ahol az eszkozok,

a szoftverek, a feliiletek folyamatosan vél-
toznak, tehdt a haszndlat médja is. Ezzel
szemben, egy jol megalapozott koncepcié
alkalmass4 tenné a felhaszndl6kat a gyors
akklimatizdcidra az jabb és Gjabb szoftve-
rek és kezeldi feliiletek megjelenésekor.

Az életkori sajdtossdgokat figyelembe
véve nem tartalmaz a cikk pedagégiai té-
vedést. A tankényvelemzések sordn arra is
fény deriilt, hogy a billenty(izethaszndlat
tanitdsa a tankdnyvek t5bbségében befeje-
z8dik a 8-9-10. osztdlyban, ahogy az in-
formatika tanitdsa is. Tehdt a gyerekeknek

! Csernoch Miria (2014): Az informatikai terminolégia hasznélata a tankényvekben. Uj Pedagdgiai Szemle, 5-6. sz.

13-44.
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a késdbbickben nincs lehetéségiik a billen-
tylikoncepci6 kialakitdsdra, ezért — lehet,
hogy tul korai —, de ebben az életkorban
vagyunk kénytelenek ezt tanitani. Javasla-
tom tehdt az lenne, hogy ne fejezziik be az
informatikaoktatdst 8-9-10. osztdlyban,
a tankonyvek pedig a kozépiskola végén
fokuszaljanak a fogalmi absztrakcié kiala-
kitdsira. Mindaddig, amig ez a véltds nem
kovetkezik be, addig a 8—9-10. osztélyra
be kell, hogy fejez8djon a fogalomrendszer
kialakitdsa, ami azt eredményezi, hogy a
jelenlegi tantervi keretek kozott a 13—15
éves és a 18 éves tanulf fogalmi rendszere
ugyanaz. Tovabbi tantervi hidnyossdgok és
ellentmonddsok részletezésétdl helyhidny
miatt a cikkben is el kellett tekinteniink,
esetleg egy mds alka-
lommal erre is lehet8ség
nyilik.

Kézel 30 tankony-
vet vizsgltunk meg,
sajnos terjedelmi korld-
tok miatt nincs arra le-
hetdség, hogy a piacon
megjelend valamennyi
tankdnyv részletes elemzését publikdljuk.
Fontosnak tartom azonban hangstlyozni,
hogy a cikk szerzéjének nem volt célja az
NTK tankényvesalddjdra ,,rdhtizni a vizes
lepeddt, sértve ezzel a kiadd hirnevét”. Az
viszont vitathatatlan tény, hogy a felsorolt
hibdk jelen vannak a tankényvsorozat-
ban. Mig a tankényvekben szétszértan
elveszhetnek ezek a hibédk, lehet, hogy igy
csokorba szedve sokkol6 hatdsa van. Ugy
gondolom azonban, hogy érdemes lenne
ezeket a hibdkat kijavitani, ha mdr valaki
osszegyjtotte 8ket. Szerencsésebb dolog-
nak tartottam volna, ha ezt a tankényvek
szerz8i és/vagy a szakmai lektorok teszik
meg még a publikilds elStt, de még mindig
nem késd. Sajndlattal veszem tudomadsul,
hogy a kritika {r6ja a tények ellenére nem
ismeri el a hibdk nagy részét.

a cikk éppen azt hangstilyozza,
hogy az értelmetlen magolds
helyett a koncepcié kialakitdsdra,
a rendszer felfedezésére kell
a hangsulyt fektetni

Koreczné véleménye szerint a ,,...billenty (-
zethaszndlat az informatika periférikus ré-
sze. A billentytifunkciékat nem bemagolni
kell, hanem készségszinten haszndlni”.

A billentytizethasznélat valéban egy perifé-
rikus része az informatikdnak a sz6 legszo-
rosabb értelmében is, de éppen egyszertisé-
ge miatt esett rd a vélasztds. Ezen az
egyszerli eszkozon tudtuk leginkdbb felhiv-
ni a figyelmet a tankényvi ellentmonddsok-
ra. A cikk éppen azt hangsilyozza, hogy az
értelmetlen magolds
helyett a koncepcié ki-
alakitdsdra, a rendszer
felfedezésére kell a
hangstlyt fektetni.

A készségszint elsaji-
titdst is fel lehet gyor-
sitani, ha ismerik a
gyerekek a koncepciot.

Fontos tovdbb4d megjegyezni, hogy
napjainkban, az adatbevitel szempontjdbél
a billentytizet haszndlata egydltaldin nem
elhanyagolhatd, mivel nagy mennyisé-
gli szdveget nem lehet érint8képernyds
eszkozokrdl bevinni, és a magyar nyelvi
hangfelismerés még gyerekcip8ben jdr.

A fiatalok ma valdban a tableteken és
okostelefonokon szocializdlédnak, de egy-
szer majd az & életiikben is elérkezik az

a pillanat, amikor nemcsak informdci6-
szerzésre lesz szitkségiik, hanem 6ndllé sz6-
veg el8dllitdsira, ahol nem lehet elkeriilni
a billentytizethasznalatot.

Ellentétben Koreczné véleményével,
mely szerint ,,a legtobb fejlett orszdgban
mdr informatika tantdrgy se létezik”, a fej-
lett orszdgokban bizony van informatika-
oktatds, s6t a ,,még fejlettebb” orszdgokban
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az utébbi néhdny évben vélt nyilvinvalévd,
hogy 4j alapokra kell helyezni az informa-
tikaoktatdst. Ennek hatdsdra jelent meg az
IEEE&ACM és egy masik gyakran idé-
zett jelentés (Informatics education, 2013),
amely alapjén Nagy-Britannidban mdr els§
osztdlytdl kdtelezden bevezetik az infor-
matikdt 6ndll6 tantdrgyként (Gove, 2012;
2014), mig mi a 2013-as kerettantervvel
éppen az ellenkezd irdnyba haladunk.

Az emlitett IEEE&ACM jelentésnek
azonban nem abban van a jelentdsége,
hogy felsorolja-e a billenty(izethaszndlatot
mint kiemelt témakort, hanem abban,
hogy megfogalmazza az egymadsra épiild
ismeretszinteket (37. 0.): (1) a koncepcié
megértése, (2) a koncepcié haszndlata,
alkalmazdsa konkrét esetekben, (3) a meg-
feleld megkozelités kivalasztdsa a megértett
lehet8ségek koziil.

Eppen a gyorsan fejlédé és valtozd
tudomdnyokn4l fontos, hogy a koncep-
cié megértése megel8zze a haszndlatot.
Amennyiben kihagyjuk a koncepcié meg-
értését, és rogton a hasznilatot tanitjuk,
akkor egy uj feliilet esetén a felhaszndlok
teljesen elvesznek. Mdsrészt, ha kihagyjuk
az elsd ismeretszintet, akkor a harmadikra
soha nem jutnak el a tanulék, mivel nem
ismernek tdbbféle megkdzelitést, amibdl
valasztani tudndnak.

A terminolégia kialakitdsa pedig, mint
minden mds tudomdnyteriileten, az in-
formatikdban is fontos kell, hogy legyen.
A cikk éppen ezt igyekszik hangsilyozni.
Nekiink is sziikségiink lenne egy rendszer-
re, amely pontosan leirja a tudomdnyte-
riilet fogalmait. Az informatika gyorsan
véltozik, tehdt gyorsan be-, és ki is kertil-
hetnek fogalmak ebbdl a rendszerbdl, de ez
nem indokolhatja a terminoldgia hidnyit,
a kialakitdsarél valé lemonddst. Az infor-
matika-tankonyvek egyik célja éppen az
lenne, hogy ne a hétkdznapi széhaszndlatot
alkalmazzdk, hanem a szakma elfogadott

kifejezéseit. Az dbrdkkal kapcsolatban
javasolndm, hogy ha nincs jelentdségiik,
akkor hagyjék ki azokat, egyébként pe-
dig érdemes informativ és helyes dbrdkat
beilleszteni. Megjegyezném, hogy a hibds
képeket a tandr szakos hallgatdk vették
észre és hivtdk fel rdjuk a figyelmemet. Ez
is azt mutatja, hogy mésok is érzékenyek a
tankonyvi hibdkra.

Koreczné McKinsey-t8] idézett mondatdval
teljesen egyetéreek (,,Az eredményes tanu-
l4s elképzelhetetlen szinvonalas tanitds
nélkiil.”) En is éppen ezt vallom, ezért szii-
letett a cikk. Koreczné tovdbbi megjegy-
zésével azonban nem értek egyet, melyben
azt fogalmazza meg, hogy ,Mdr e tények
is felvetik a kétséget a cimben jelslt cikk
megidllapitdsainak hitelességét és korrekt-
ségét illetden.” A cikkben kozole példak
valdsak, éveken keresztiil megjelentek
nyomtatdsban, a szinvonalas oktatds kerék-
kotéi lehetnek.

Nem volt célom az Uj Pedagdgiai
Szemle olvaséinak megtévesztése, éppen
ellenkez8leg, a hibdk feltdrdsdval és bemu-
tatdsdval a valdsigot kivdntam megmutat-
ni. Igen, sajnos, rengeteg hiba van ebben
a tankonyvesalddban. Ha valaki ugy érzi,
hogy a cikk végén elhelyezett tdbldzatok
elrettent8ek, természetesen 4t lehet ezeket
ugrani. Ugy gondolom azonban, hogy az
érdeklddé olvasok profitdlhatnak beldle.

A tdbldzatokkal csak azt probdltam szem-
léltetni, hogy a tankonyvi feladatok milyen
megoldhatatlan problémék elé 4llitjdk a
gyerekeket.

Koreczné a késébbiekben a teszt id8zité-
sével magyardzza a hallgatéi alulteljesitést.
A tanév eleji mérések azonban éppen olyan
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id8szakban térténnek, amikor a hallgaté
még friss, az érettségi és a felvételi mar
messze, tehdt nem gondolom, hogy ezzel
magyardzhaté az alulteljesités. Tovdbbd,
nem virjuk el a hallgatéktdl definiciék
bifldzdsdt, csak azt kértiik télitk, hogy irjdk
le néhdny olyan billentytinek a haszndlatdt
szovegszerkesztdi kornyezetben, amit nap
mint nap haszndlnak. Racionilis gondol-
koddst és helyes terminolégiahaszndlatot
vérunk.

A cikk valéban 2014-ben jelent meg, és
egyetéreek azzal a megjegyzéssel, hogy ér-
demes lett volna mir
kordbban nyilvinosan
sz6v4 tenni ezeket a hi-
békat. A hallgatéi felmé-
réseket azonban t6bb
éven keresztiil megismé-
teltiik annak bizonyftd-
sdra, hogy nem egyedi
esetrdl van szd, és csak a
felmérések eredményé-
nek ismeretében kezd-
tiik el keresni a lehetsé-
ges magyardzatokat. Ez
a ,késlekedés” magyari-
zata. A papiralapi tesz-
telést azért vdlasztortuk,
mert a hallgaték termi-
nolégiahasznalatdra voltunk kivdncsiak a
billenty(izet témakorben, és ez billentytizet-
és szdm{itégéphaszndlat kozben nem tesztel-
hetd. A kiterjesztett vizsgdlataink sordn
hallgatéi teljesitménykovetést is végziink,
de végleges eredmények csak az elkdvetke-
26 években virhatéak. Arra azért felhivnim
a figyelmet, hogy informatika szakos egye-

Véleményem szerint a digitdlis
irdstudds csak akkor fejleszthetd
hatékonyan, ha nemcsak
a szigortian értelmezett
programozdsi kérnyezetekben
toreksziink az algoritmikus
készség, a szdmitdgépes
gondolkodais fejlesztésére, hanem
mds szdmitégépes kornyezetben
is. A billenty(ik funkcié szerinti
csoportositdsa egy remek alkalom
a kezdd szint(i algoritmikus
készség fejlesztésére

temi hallgatdkkal végeztiik a felmérést, te-
hdt 8k azok, akik az informatika irdnt leg-
inkdbb elkotelezettek. Teszteltiink tovabbd
gyakorlé informatikatandrokat is, akiknél
a helyes terminolégiahasznélat alapkovetel-
mény. Sajnos az eredmények azt mutatjdk,
hogy az informatikatandrok sem rendelkez-
nek megfeleld szintd terminolégiai ismere-
tekkel, ami szintén magyardzhatja a hallga-
t61 alulteljesitést.

Véleményem szerint a digitdlis {rdstu-
dds csak akkor fejleszthetd hatékonyan,
ha nemcsak a szigortian értelmezett
programozdsi kornyezetekben toreksziink
az algoritmikus készség, a szdmitdgépes
gondolkods fejlesztésére, hanem mds szd-
mitégépes kornyezetben is. A billentytk
funkcié szerinti csoportositdsa egy remek
alkalom a kezdd szint(i algoritmikus kész-
ség fejlesztésére.

A kritikdban meg-
fogalmazddott, hogy
LA szerzdvel ellentée-
ben feleslegesnek tar-
tom a tankdényvhoz
CD csatoldsdt minta-
szovegekkel...”. Nem
a CD-mellékleten van
a hangstly, hanem
azon, hogy 6rdn ne
kelljen gépelni a szdve-
geket. Egyetértek a
kritika iréjéval, hogy
az a helyes, ha a tanidr
biztositja a nyers szdve-
geket, 4m sajnos na-
gyon sokan nem te-
szik. Azzal is egyetértek, hogy a CD
elavult és koltséges, valdban szerencsésebb
megoldds az online elérhetdség. Ha ez ilyen
nyilvdnvalé, akkor miért nem él ezzel a le-
het8séggel a kiadé? Azt viszont fontosnak
tartom megjegyezni, hogy nagyon sok is-
koldnak még napjainkban sincsen bizton-
sdgos internetkapcsolata, vagy éppen egy-
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4ltaldn nincs internetkapcsolata. A CD
tehdt felesleges mellékletnek vélhetd, de
legaldbb egy biztonsigos megoldds a gépe-

1és kivaltdsara.

A kritika iréjdval ellentétben tovébbra is
4llitom, hogy hipotéziseimet megfelelden
bizonyitottam. Az dltalunk megvizsgalt

informatika-tankonyvek — 1995-t8l napja-
inkig — sajnos magyardzhatjik a hallgatéi
alulteljesitést. Nem 4llitottuk, hogy ez vol-
na az egyediili magyardzat, sét bizonyosan
van t8bb ok is. Szeretnénk, ha a jévében
legaldbb a tankdnyvek nem szolgdlndnak
hibaforrdsként. Azért esett a vdlasztds egy
teljes sorozatra, mert itt volt lehet8ségiink
a koncepcidkialakitds nyomon kévetésére.
A vizsgilat eredményei azt mutatjék, hogy
a kivélasztott tankényvsorozat nem kon-
cepcidalapt és tartalmaz hibdkat.

IRODALOM

Informatics education (2013): Europe cannot afford to miss the boat. Report of the joint Informatics Euro-
pe & ACM Europe Working Group on Informatics Education. Letéltés: http://europe.acm.org/iereport/

ACMandIEreport.pdf. (2014.06.12.)

Gove, M. (2012): Michael Gove speech at the BETT Show 2012. Letoltés: https://www.gov.uk/government/
speeches/michael-gove-speech-at-the-bett-show-2012. (2014.06.12.)

Gove, M. (2014): Michael Gove speaks about computing and education technology. Letsltés: https://www.gov.uk/
government/speeches/michael-gove-speaks-about-computing-and-education-technology. (2014.06.12.)

A késziilést egy tesztjirtk zdrta, amelyer a Szabadiskolds didkok vezettek a Katona Klub (a Katona Jézsef Szinhdz

ifjisdgi programja) didkjai szdmdra.
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BOGDAN PETER

A Magyar Képzdmivészeti Egyetem kép-
z6mivészet-elmélet szakos, harmadéves
hallgatéi MONITOR elnevezéssel hoztak
létre olyan kritikai platformot és nyitott
miihelyt, ,amely a kortdrs roma mivészet
és kultdra mivészetelméleti, kulcdrpoliti-
kai és szociokulturdlis kérdéseit vizsgalja™.!

A MONITOR civil kulturélis platform
kiilonboz8 szakért6knek a bevondsaval ke-
res vélaszokat, megolddsokat és alternativa-
kat az 4ltala felvetett problémdkra, mikoz-
ben a részvételi alapti kurdtori gyakorlat
lehetdségeit is kutatja és haszndlja.

A Magyar Képzémivészeti Egyetem
a projekt mellé olyan online adatbdzist
rendelt, amely folyamatosan béviil, és
hozzéférhetd minden érdekl8dd szdmadra,
ugyanakkor MONITOR Live cimmel
olyan programokat is szerveznek, amelyek
konnyebbé teszik az érdekléddkkel a sze-
mélyes vélemény- és tapasztalatcserét.

A 2013 6ta szervezddd kezdeménye-
zés legfontosabb dllomdsai a kévetkezék
voltak: MONITOR Live, 1 /[Roma] szer-
20dés az etnikai hovatartozds eladdsdrél,
Tollfosztds-workshop a Fliggetlen Szinhdz-
zal, MONITOR Live, 2.

A MONITOR - kritikai platform és nyi-
tott mihely 2014. junius 3-a és 6-a kozott
tartotta rendezvénysorozatdnak kévetkez
allom4sit.

A program sordn a koordindtorok: Ba-
lazs Anna, Horvath Baldzs, Menesi Luca és
Varga Krisztina, a Magyar Képzémivésze-
ti Egyetem képz8miivészet-elmélet alapsza-
kanak diplomdzé hallgatéi voltak, Kékesi
Zoltdn konzulens segitségével. Mig a roma
érdekeket és értékeket Dardczi Agnes, Bar-
sony Jdnos és Kéllai Erng képviselték.

Az elsé napon a MONITOR koordindto-
rai beszéltek arrél, hogy a MONITOR
Live, 2 fékuszpontjaban a kovetkezd kér-
dések dllnak: A hazai tankdnyvekben mi-
ként jelenik meg a cigdnysdg? Vajon a vo-
natkozé tankonyvi tartalmak alkalmasak-e

' A szovegben elfordulé idézetek a MONITOR kritikai platform és nyitott miihely elektronikus (http://monitorlive.

wordpress.com/) és nyomtatott adatbdzisabdl szdrmaznak.
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arra, hogy kozelebb hozzdk egymdshoz a
roma és nem roma didkokat?

A bevezetében az is elhangzott, hogy a
MONITOR Live, 2 programjainak kiin-
dulépontja Terestyéni Tamds: Fekete pons.
A kozépiskolai torténelem- és tarsadalomis-
meret-tankinyvek romdkkal kapcsolatos tar-
talmai cim(, 2004-ben megjelent tanulma-
nya volt,” ugyanis a MONITOR miihely
tagjai, Terestyéni Tamds mddszerét dtvéve,
megismételték a tankdnyvkutatdst, mégpe-
dig a 2013/2014-ben és a 2014/2015-ben
hivatalos tankényvek jegyzéke alapjdn,
azért, hogy ldssik, mi véltozott tiz év alatt
e tekintetben Magyarorszdgon.

A koordindtorok el-
mondték, hogy termé-
szetesen a 2014/2015-6s
tanévi tankonyvvéltozd-
sok (az, hogy még nem
hozzaférhetd minden ki-
sérleti tankonyv) korls-
toztik a mozgisteriiket
valamelyest, ugyanakkor
miér biztosan meg tudtdk
4llapitani, hogy mennyiségileg névekedett
a hazai tankonyvekben a romédkra vonatko-
z6 informdcié, mikozben a mindségiik nem
véltozott, mert ugyanolyan negativ dbrézo-
ldsokat prezentdlnak, mint tiz évvel kordb-
ban. Tanulmanyuk szévegét: Fekete pont
2014 — A cigdnysdg reprezentdcidja az dltald-
nos- és kizépiskolai tankinyvekben cimmel

tették kozzé a MONITOR honlapjén.

A miésodik napon Az objektiv igazsdg lit-
szata — nyitott beszélgetés a tankinyvek szere-

mennyiségileg novekedett a
hazai tankonyvekben a romédkra
vonatkozé informidcid, mikézben
a mindségiik nem viéltozott, mert
ugyanolyan negativ dbrdzoldsokat

prezentalnak, mint tiz évvel

koriabban

Ppérdl és a cigdnysdg reprezentdcidjdrdl cim-
mel tartottak beszélgetést a MONITOR
tankényvkutatdsinak eredményeirdl.

A szerz8k és a szervez8k tobbek kozote arra
keresték a vélaszt, hogy milyen feltételek-
nek kell, hogy eleget tegyen a hivatalos
narrativa, melyek azok a kulcspontok,
amelyek kihagyhatatlanok a kozés torténe-
lem bemutatdsa sordn, és miként lehet egy
tankonyv az el8itéletek lebontdsdnak az
eszkoze.

A témival kapcsolatosan Daréczi Ag-
nes, Bérsony Jdnos, Binder Mdtyds, Kdllai
Ernd és Kegye Adél fejtette ki véleményét
és megldtdsait.

A kibontakozé
vita sordn elhangzott
olyan érvelés, amely
a romdk jelenlegi
és a mult szdzad
harmincas éveiben
él§ afroamerikaiak
helyzete kdzott vont
parhuzamot. Felme-
riilt az a kérdés, hogy
a romdk torténelmével
kapcsolatosan mikor jut el a tankényvirds
oddig, hogy az elkdveték narrativdja he-
lyett megjelenjen az dldozatok narrativdja.
De érte kritika a pedagdégusképzést is,
amennyiben volt olyan véleményalkotd,
aki szerint a tankdnyvek csak egy elemét
képezik egy sokkal komplexebb rendszer-
nek, amelyben végre a pedagdégusokat
meg kellene tanitani arra, hogy valéban
sikeresen tudjanak tanitani. A beszélgetés
sordn a diskurzusban résztvevdk detekin-
tették azt is, hogy a jelenlegi jogi normdk
és garancidk mellett milyen térvényi lehe-
t8ségei vannak annak, hogy a kiilsnboz6
tankdnyvek diszkriminativ voltdt ellensd-
lyozni lehessen.

% Terestyéni Tamds: Fekete pont. A kdzépiskolai torténelem- és tarsadalomismeret-tankdnyvek romdkkal kapcsolatos

tartalmai. Beszéld, 9. évf. 5. szim. 2004. mdjus
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A rendezvény harmadik napjdn a Férum-
szinhdz eldaddsa volt ldthaté a Fuggetlen
Szinhdz kdzremiikodésével.

A szervez8k olyan szovegeket vdlasztot-
tak ki megjelenitésre, amelyet az adott tan-
konyv azére kindl fel a roma és nem roma
gyermekeknek olvasdsra, hogy a pedagégus
moderéldsa mellett 4télhessék, megvitat-
hassdk, hogy egy adott szitudciéban milyen
lehet diszkrimindlt romdnak és diszkrimi-
nilé nem romdnak lenni.

A hdrom torténetet Imre Katalin és
Trencsényi Borbéla: Emberismeret, etika,
illetve Gonczol Eniké: En és a politika.
Tadrsadalomismeret 13-15 éveseknek cimi
tankonyveibdl vélasztottdk. A parbeszédek,
szitudcidk tartalmdt pedig a kovetkezdkép-
pen lehetne 8sszefoglalni:

1. Egy 75 éves sajohidvégi, nyugdijas asz-
szony elSitéletes megldtdsai a romakrol.

2. Lakdseladds: a roma vevd 5 millié fo-
rintot kindl, a nem roma vevd 3,5 mil-
liét. A dilemma tdrgydt az képezi, hogy
el lehet-e adni cigdnyoknak a hdzat, ha
utdna az eladé még a telepiilésen akar
maradni.

3. Egy roma pincért azért bocsdrottak el
az dlldsdbdl, mert egy vendég sz6lt az
étterem vezetdjének, hogy 6t cigdny ne
szolgélja ki.

A dialégusok el8addsa utdn a Férumszin-
hdz néz8i, résztvevdi lehetbséget kaptak ar-
ra, hogy reagdljanak a litottakra. Hirom
csoportra oszlottak, s részleteiben is kibe-
szélhették egy-egy konfliktusos helyzetnek
a lehetséges logikus folytatdsit, illetve fel-
old4séc.

A kiscsoportok vélaszai utdn az el6ad4-
sok megismétlése kovetkezett, de immdron
a kiscsoportok tagjainak felfogdsdban.

Abban a tdrténetben, amelyben a nem
roma csaldd azzal kiiszkddétt, hogy a jél
felfogott anyagi érdekei mentén annak a
roma vésdrlénak adja-e el az ingatlandt,
amelyik a nem roma jelentkez8khéz ké-
pest a legtobb pénzt kindlta — de emiatt
a falu eléitéletes rétegének kikozositésére
szamithatnak —, az amatér szinészek ugy
dontoteek, hogy a pénz a dontd érv az
alku megkotésében, véllalva akdr a kiko-
z0sitést is.

Ahol a résztvev8kbdl kikeriil8 alkalmi
szinészek azt boncolgattdk, hogy egy roma
pincért meg kell-e fosztani az 4ll4dsdtdl
akkor, ha a nem roma vendég azt koveteli,
hogy 8t és a tdrsasdgdt cigdny szdrmazdst
személy semmilyen kériilmények kozote
ne szolgdlja ki, az el8ad6k a mellé tették le
a garast, hogy egy rasszista konfliktusban
is van létjogosultsdga a békéltetd pdrbe-
szédnek, az olyan tipusi kompromisszum-
keresésnek, amely a szdrmazdsbdl fakadé
hatrdnyokat igyekszik felszdmolni.

A Fiiggetlen Szinhdz 4ltal megjelenitett
parbeszédek nem azt titkrdzték, hogy a
torténelemtankonyvek miként dbrdzoljdk a
romékat, hanem azt, hogy egy etika- és
egy tarsadalomismeret tankonyvben a szer-
z8k milyen dialégusokat kindlnak fel a di-
dkoknak és a pedagdgusoknak a diszkrimi-
nativ helyzetek elemzésére, értelmezésére
és megolddsdra.

Ez a szinhdzi illusztricié sikeres volt,
de izgalmas lett volna az is, ha a romédkra
vonatkozd torténeti narrativdkat is megje-
lenitik a kozépkortdl a 21. szdzadig.

Az utolsé napon a szervez8k az Uccu Ro-
ma Informalis Oktatdsi Alapitvdny mun-
katdrsdnak, Varga Attildnak a kézrem(iko-
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désével interaktiv sétdt tartottak a
nyolcadik keriiletben.

A résztvevBk egyebek kozt eljutottak a
Gallery 8-ba, amely m(1kod6 roma okratsi,
kulturélis és tudomdnyos kdzpont hidnyd-
ban arra emlékeztet, illetve azt dokumen-
tdlja, hogy 1959 és 2014 kozdtt dsszesen 18
terv sziiletett egy ilyen intézmény feldllitdsd-
ra, de mégsem sikeriilt megvaldsitani.

A vérosnézés utdn nyitott férumra
keriilt sor. Azt vitattdk meg kiscsoportok-
ban, hogy a tankényveknek az éreékitélet,
a kélcsénhatds, az ok-okozati tényez6k,
valamint a roma 6nkép/identitds témako-
rokon beliil milyen szempontokra kellene
fékuszalniuk ahhoz,
hogy olyan tananyagok
sziilethessenek a cigdny-
sdggal kapcsolatban,
amelyek megfelelnek a
politikai korrektség és a
torténeti hitelesség ki-
védnalmainak egyardnt.

Osszesen 10 olyan
javaslatot fogalmaztak meg a részevevdk
egy nyilt levélben, amelyekkel a jelen
tanulmdny roma szdrmazdsu szerzdje is
messzemenden egyetért.

Szakmai korrektség

A MONITOR Live, 2 a térténelem, etika
és tdrsadalomismereti térgyak tekintetében
elvdrja a szakmai korrektséget, azt, hogy a
tankdnyvek drnyaltan, differencidlt szemlé-
lettel 4brazoljak a romakat, ugyanis jelen-
leg nem deriil ki beléliik, hogy a roma nép-
csoport nem egyetlen massza, hanem
ugyanolyan rétegzett etnikum, mint bér-
melyik nemzet vagy nemzetiség a vildgban,
a szokdsos szocioldgiai és kulturdlis jellem-

z6kkel.

Integralt megjelenités
Megfogalmazddott annak az igénye, hogy
a tematikus gettd helyett a romakrél sz616

olyan tananyagok sziilethessenek
a cigdnysdggal kapcsolatban,
amelyek megfelelnek a politikai
korrektség és a torténeti hitelesség
kivinalmainak egyardnt

tuddsanyag a szaktdrgyak 4ltaldnos para-
digmdi szerint, integrdltan jelenjen meg,
ugyanis semmi nem indokolja azt, hogy
példdul a romdk torténelmét kizdrélagosan
a romoldgiai és a roma népismereti tan-
kényvekben tdrgyaljdk. A valésdgban
minden egyes roma tdrténeti korszaknak
illeszkednie kellene a torténelem tankény-
vekben egy adott kor 4ltaldnos gazdasdgi,
politikai, szocioldgiai leirdsaiba.

A romakat ne homogén csoportnak te-
kintsék

Felmertiilt az a természetes igény, hogy a
romdkat a tankonyvek ne tekintsék homo-
g2én csoportnak, mivel
ez csakis el6itéleteken
és sztereotipidkon ala-
pulhat, hiszen a ro-
mdk kulturilisan, szo-
cidlisan és szocioldgiai
aspektusok szerint is
rendkiviil differencial-
tak. A tankonyvekbdl
ki kellene deriilnie annak, hogy a romasd-
gon beliil is szdmos tdrsadalmi pozicié
létezik.

A tobbség szerepe és felelossége

a tébbség-kisebbség viszony alakula-
saban

A mihely résztvevdi — és a jelen tanulmdny
roma szerzdje is — indokoltnak tartjék,
hogy kideriiljon a tankonyvekbdl: tdrsadal-
mi pozicidindl fogva a tébbséget felel§sség
terheli a roma kisebbséggel kialakult viszo-
nyaért.

Tobb szemponta megkozelités

Fontos javaslat, hogy a tankdnyvek megkd-
zelitésének t6bb szempontinak kell lennie,
azaz meg kell, hogy tanitsa a gyermekeket
—a romék reldcidjaban is — a kritikus l4tds-
moédra. Vitdra, néz8pontvaltdsra és az em-
pdtia gyakorldsdra kell késztetnie.
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A cigany kultara értékeinek bemutata-
sa, pozitiv példak és torténetek a ci-
ganysagrol

A résztvevdk szeretnék azt is, hogy a tan-
konyvek a cigdny kultiira értékeit, a veliik
kapesolatos pozitiv példdkat és tirténeteket
kozvetitsék, a nemzeti kulttrit évszdzadok
6ta gazdagitd, integrdns részeként. Kozben
egyértelmiivé téve azt is — ez személyes 4l-
ldspontom —, hogy a 21. szdzadban a
cigdnymagyar bikulturdlis identitds a kor-
szer(l azonossagtudat a hazai romédk eseté-
ben.

Az emberi méltésag tisztelete
Elengedhetetlennek gondoljdk, hogy a tan-
kényv erkélesi-pedagégiai szdndéka legyen
egyértelmd és hatdrozott, a kuleardk sokfé-
leségét ne csak problémaként, de értékként
is tételezze, az emberi méltésdgnak minden-
kit megilletd, feltétel nélkiili tiszteletével
egyiitt.

Ne csak direkt értékitéletet kézvetitsen
Az §llésfoglalds szerint fontos az, hogy a
tankonyv ériékitélete ne csak direkt kinyi-
latkoztatdsokban fogalmazdédjon meg, ha-
nem a ,rejtett tanterv” is legyen olyan ér-
tékkodzvetitd eszkdz, ami segiti a tanuldkat
abban, hogy az eléitéleteiket levetkdzzék.
Elvdrhaténak tartjdk olyan vizudlis és zenei
segédanyagoknak a hasznélatdt is, amelyek
naprakészen frissiilnek az interneten.

Cselekedteto tankdnyvek

Az ajanldsok megfogalmazdi szerint a
kényveknek cselekedtetd tankinyveknek kell
lenniiik, azaz lehet8séget kell adniuk arra,
hogy a gyermekek kiilonb6z8 szerepgya-

korlatokon keresztiil sajétitsdk el az empd-
tidt és a tolerancidt.

A MONITOR - kritikai platform és
nyitott miihely a résztvevék dleal fentebb
megfogalmazott és a jelen tanulmadnyban
réviditve osszefoglalt — dlldspontjdc, ja-
vaslatait eljuttatja a kisérleti tankdnyvek
szerz8inek, kiadéinak, az EMMI illetéke-

seinek, s egyuttal nyilvdnossdgra is hozza.?

2014 jaliusdban a MONITOR - kritikai
platform és nyitott miihely a Fliggetlen
Szinhdzzal egyiittmikodésben a Bénkitd
Fesztivilon megismételte a Keszty(igyar
Koz6sségi Hizban megrendezett férum-
szinhdzat a torténelem- és tdrsadalomisme-
reti tankényvek roma képérdl. A Daréczi
Agnes dltal képviselt Romano Instituto tu-
domdnyos roma kutatémthely ugyaneb-
ben a tirgyban szakmai kritikai 4lldsfogla-
ldst tartalmazé leveleket kiildote szét az
érintett szakma képvisel8inek.

A megkeresett intézmények kozote az
Oktatdskutaté és Fejlesztd Intézet is szere-
pelt, amely meghivta a Romano Instituto
képvisel8jét, Dar6ezi Agnest, valamint a
MONITOR szervezdit egy taldlkozdsra.

A megbeszélés sordn a kritikusok 6rommel
nyugtdztik, hogy az OFI nyitott a halad6
szellem( szakmai kezdeményezésre, és a
jelen beszdmol6 kéziratdnak lezdrdsakor
annyi tudhatd, hogy az Intézet felkéri a
kritikusokat a jelenlegi torténelem- és tér-
sadalomismereti tankonyvek roma vonat-
kozdsainak véleményezésére.

*> (A nyilt levélben foglalt javaslatokat helyeslik és timogatjik a kivetkezd egyesiiletek és alapitvanyok: Artemisszié
Alapitvdny, Autonémia Alapitvdny, Cigdnysdgkutaté Intézet — Romano Instituto Alapitviny, European Roma
Cultural Foundation (ERCF), Hélézat a Tanszabadsdgért, Hivatlanul Halézat, Humén Platform, Igazgyongy Ala-
pitvany és Alapfoku Miivészetoktatdsi Intézmény, Magyar Kulturdlis Antropoldgiai Térsasdg, Magyar Pedagégiai
Térsasdg, N6k a Jovoért Egyesiilet, Romakép Mihely, Romék Felzdrkéztatdsaére Egyesiilet, Szimbidzis Kulturdlis
Antropoldgiai Alapitvdny, Tdrsasdg a Szabadsdgjogokért (TASZ), Térténelemtandrok Egylete, Uccu Roma Infor-

mélis Okratdsi Alapitvény.)



VESZPREMI ATTILA

PEDAGOGIAI JELENETEK

2014 &szén, egy kedd délutdnon' 2—6 éves
gyerekek és sziileik népi jérékot jdtszanak,
tdncot jirnak és énekelnek a TEMI Fév4-
rosi Mivel8dési Hdzdban?, a Muzsikds
Gyermektdnchdz keretében. A tdnchdz-ve-
zet8k Littner Anita és
Bejczi Bdlint, az é18 ze-
nét a vildgon mindeniitt
ismert és elismert Mu-
zsikds Egylittes tagjai
adjdk, az elétérben pe-
dig Gerencsér Valéria
jdtszohdz-vezetd tart
kézmiives foglalkozdst a
csalddoknak. Sokan el-
jottek. Taldn mdr a szii-
leik és nagysziileik is
jértak itt. Hiszen negyvenegy éve mdr,
hogy az azéta Liszt Ferenc-dijas, Kossuth-
dijas, nemzetkézi vildgzenei WOMEX-
dijas és mds elismerésekkel is rendelkezd
Muzsikds egyiittes tdnchdzat szervez az
FMH-ban — s annak is tobb évtizede, hogy
a mulatsdgot gyermekek, kisgyermekek
szdmdra is meghirdetik.’

a Sebé-Halmos du6 és a
Muzsikds egyiittes tudatos
népzenei tevékenysége, valamint
a példdjukon mdshol is felbuzgd
mivészi és pedagdgiai munka
emelte ki a népzenét, népi
kultdrdt az autentikus, a ,,cstinya
érdekesség” kategéridjdbol

Az autentikus népzenének, néptidncnak
mintegy 150 éve megindult megértése, fel-
kutatdsa, visszatanuldsa és érté médon 6r6-
kit§ pedagégidja — ,olyan magyar kulcurd-
lis teljesitmény, amire nincs példa se a mi
torténelmiinkben, se
mdsokéban” — mondja
meggy6z8déssel Sebd
Ferenca Duna TV
2009-ben késziilt Mu-
zsikds torténet cimli
dokumentumfilmjé-
nek elsé részében.
Fontos azonban tud-
nunk, hogy a széle-
sebb tomegek és dlta-
ldban a vérosi kozizlés
szdmara csak az elsd tdnchdz 1972-es bu-
dapesti megrendezése, a Seb4-Halmos dué
és a Muzsikds egyiittes tudatos népzenei
tevékenysége, valamint a péld4jukon més-
hol is felbuzgd miivészi és pedagdgiai
munka emelte ki az autentikus népzenét és
népi kultdrdt a ,,cstinya érdekesség” kate-
gbridjabol. Ahogy a magyar népzenével

! Szeptember 23-dn. A tudésitdsban ldthatd fényképfelvételeket a szerzd készitette a helyszinen, de nem ugyanazon
alkalommal, mint amirdl az {rdsa szol, hanem néhdny héttel késébb.

2 TEMI - Teriileti Mtivelddési Intézmények Egyesiilete

> A kézirat elsé olvaséja jelezte, hogy az elbeszélésben ne maradjon emlitetleniil Bakonyi Ernd tincmiivész, a
tdnchdzmozgalom meghatdrozé személyisége, mindenki Savanydja, aki husz éven 4t vezette a Muzsikds
Gyermektdnchdzat, és 2012-ben, a Veres Péter Gimndziumban tdnctanitds kdzben vesztette életét.
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foglalkozé egyiittesek visszatanitottdk Ma-
gyarorszdgnak azt, ami az 6vé, Gigy a
tdnchdzmozgalom civil lelkesedéssel és friss
tuddssal el8segitett éltetése végiil — pont
negyven évvel késébb — a legmagasabb
nemzetkozi elismerést hozta: 2012-ben az
UNESCO a ,tinchdz-médszert” folvette a
szellemi kulturdlis 6rokség megSrzését cél-
z6 legjobb gyakorlatok (Best Practices) hi-
vatalos listdjdra, igy a magyar tdnchdz a vi-
ldgdrokség részévé lett.

A ma miikod8 Muzsikds Gyermek-
tdnchdz semmilyen értelemben nem cifol
rd multjdra — mikdzben teljes méreékben
jelen van. A 0-10 éves gyermekeknek hir-
detett foglalkozds feléjiik és a felnttek felé
is megnyil4 tér, 6rom-lehetdség, mikdzben
tobb szdz éves kulturdlis mintdkkal dolgo-
zik egyszeriien és tudatosan, minden ana-
kronizmus vagy elkiiloniilés nélkiil.

A délutdn a kézmiives foglalkozdssal kez-
dédik az emeleti nagyterem el6terében.
Tobbnyire 2-5 éves gyerekek érkeznek,

sziilével vagy nagysziilével. Nem gond az
évek szdma sem igy, sem gy, mert a kozos
alkotds mindig lehetséges. A drdmapeda-
gbgusként is ismert Gerencsér Valéria
végja, hajtja az alapanyagokat, kotozi a
csuhévirdgot, s az 6sszetolt asztalokhoz le-
telepedd gyerekeknek és sziileiknek mdris
mutatja, hogyan kell ezt csindlni. Aztdn
hagyja 8ket dolgozni, jatszani. Felndttek-
hez és hdromévesekhez egy nyelven szél —
az alkotds és az instrudlds természetes mé-
diuma itt l[ithatéan a sziil8. Kézvetleniil
azonban senki sem kér erre, sét, amikor
egy fiatal anyuka kissé tiirelmetleniil meg-
jegyzi, hogy ,ehhez tdl kicsik a gyerekek”,
a vezetd, szabadkozdsdban szinte elharapja
»a sziilgvel egyiitt kéne” kezdetli monda-
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tot, és inkdbb egyebet vélaszol. A foglalko-
z4s a tdnchdz végéig tart majd — aki elfd-
rad, kijohet ide. Késziilnek az alkotdsok.
Kozben a gyerekek egy része inkdbb a fizi-
kai teret élvezi. Ok cstisznak-mdsznak, si-
kongatnak, kidltoznak. Senki nem ,teszi
helyre” 8ket, mert Ugy tlinik, mindenki ér-
zi, hogy mdr a helyiikén vannak. Vali néni
idénként keresztiilinstrudlja a zsibongist,
kellemesen morajlik a levegd.

Nem sokkal késdbb, bent
a tdncteremben mdr joko-
ra csuhévirdgokkal sza-
ladgilnak a gyerekek.
Egy 3 év koriili kisfia ki-
tartéan, széles mosollyal,
sziréndzva bujkdl a meg-
emelt széksorok kozt, névére a nyomaban
temp6zik — a forduléban pedig a térdemen
16ki magat tovabb. Oldott a hangulat. Ké-
riilbeliil 30-40 gyerek és ugyanennyi sziilé
lehet itt. Lepakolnak, eszegetnek, beszél-
getnek a tdnctéren vagy bljécskdznak az
emelvény mogott. Egyszer csak 6ridsi
sikitoverseny. Fiilelek, de egyetlen csititd
sz6 sem hangzik el, és ez megnyugtaté.
Lassan fél hat. Megérkezik Littner
Anita, és egy darabig mosolyogva tildogél.
Bejczi Bdlint, a mésik vezetd is itt van
mér. A Muzsikds primdsa, Sipos Mih4ly is
feletinik hdtul, hegeditokjét bontogatja és
a koriilotee 4ll6kkal beszélget. A tdnchdz-
vezetSk felemelt karral integetni kezdenek,

senki nem teszi helyre 8ket,
mert 4gy tdnik, mindenki
érzi, hogy tulajdonképpen mér
a helyiikon vannak

és az emberek lassan koréjiik gytlnek.
Littner Anita kort alakit a jelenlévékbdl,
tidvozli ,az Gjakat”, majd régvest egyszer(,
dobbantés-jarkalés énekes jdtékba kezd.
Eneke bardtsigos, puha — és épp csak any-
nyira hangos, hogy vezethessen. Nem tanit
— egyszerlien beengedi a gyerekeket abba,
amit csinal. Uj és 4j dalokar indit, egyiitt
énekel a gyerekekkel, sziil6kkel és nem
»gyakoroltat”. Egyre tdbb és egyre diffe-
rencidltabb a mozgds, de
instrukcié alig kiséri. Ez
tényleg kozds tevékeny-
ség. A tandrnd egy id§
utdn csendesitd hatdsi
monddkdkba, mozgd-
sokba fog. Megzsirozom,
meguvajazom, meégis-megis
neked adom... A péros jéték utdn a tdrsasdg
a foldre iil. Ez az igazi pihenés: benne ma-
radni az élményfolyamban, de a test hadd
nyugodjon kicsit. Az 4j mondékdhoz mér
csak a kéz mozog: mutogat, tapsol.

A monddka nyomdn egyszer csak
rakezd a zenekar. Hdzasodik a tiicsik...
A tdrsasdg jra talpon. El8szor mindenki
magdban illeget, aztdn 6sszefogddzik, vé-
giil kozds kigyozds, vonatozds kezdddik.
Ebben a blokkban Bejczi Bélint a vezetd.
A gyerekek 4dtveszik mozdulatait, tapsa-
it, néha rikoltdsait is. Egyre tobb lépés,
gesztus jelenik meg a tdncban anélkiil,
hogy ez elbizonytalanitand a gyerekeket.
Persze Bejczi Bdlint els8sorban a sziiléket
instrudlja. A tempévéltdsokat most a zene
sugallja. A zenekar egy-egy blokkja végén
a tdncos kozonség lelkesen tapsol. Aztdn
megint a pihenés jol tervezett szakasza
jon: megszlinik a tdncforgatag, és a korben
llé-rugdzé gyerekek és felndteek jol ismert
dalokat énekelnek gyors egymdsutdnban.
Megy a vonar Kanizsdra, Egy boszorka van,
Szélrdl legeljetek, A tokaji széléhegyen. ..
A néz8téri székeken iildk is figyelnek, van
gyerek és felndte is, aki magdnak énekel —
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egyiitt a tobbiekkel. Erik a sz6l6... Majd a
tdrsasdg ismét a f5ldon iil. Monddkatanu-
lds kdvetkezik Littner Anitdval. Erre gyere
rogsdm, nincsen sdr... A visszacsatolds maga
az egylittismétlés. Sipos Mihdly kiséretével
énekelni is megtanuljuk.

Ismét nagymozgdsok kovetkeznek:
mindjdrt kezdetét veszi egy népi gyermek-
jaték. A gyerekek azért el6bb Littner Anitdt
olelgetik. Bejczi Balint id6nként megforgat
egy-egy ricsimpaszkodét. A népi jacék: a
gllya és a békdk. A szabalyokat természete-
sen a maguk médjdn tartjék be a kicsik, de
ez miért volna baj? Itt sem az. Amikor pér
kor lement, és a jaték a gyerekek szdmdra
mdr ismerds lehet, nem ismétlik tovébb,
hanem hirtelen tekeredni kezd a kigyd.
Littner Anita énekelve kivezeti a tdmeget az
elétérbe, majd vissza. Ezzel a fogdssal auto-
matikusan elrendezddik
a tomeg. Fs Ujra ének,
ének. Aztdn megdll a
forgatag, kovetkezik az
utolsé kozos dal. Ugy
tetszik, hogy jé helyen
vagyunk itt... Mindenki
4ll és énekel, spontdn
taps kezdddik.

Most, aki még birja, Sipos Mihdllyal
daltanuldsba foghat. Anyukdk, apukdk,
gyerekek koriiliilik a Muzsikds primdsdt,
és 8 hegedlikisérettel, szelid hangon rd-
kezd. A malomnak nincsen kive... A ze-
nekar is bekapcsolédik. Négy versszakon
megylink végig, Sipos Mihdly kedves, so-
kunk 4ltal jél ismert énekhangja és rovid,
szeretet-alapd magyardzatai faradtaknak és
frisseknek is jolesnek. Aztdn Gj dal. Virdg-
zik a cseresznyefa... Gyerekek jarkdlnak,
forognak, kerget6znek a csuhévirdgukkal.
Amikor a zenekar egyszer csak frissebb
tempdra valt, egy ismerds tdncos felpat-
tan, és jarni kezdi a gyerekek korében.
Mosolyban, 4dtéléssel ropja, a gyerekek vele
billegnek. Aztdn tdncos gesztussal leinti

Sipos Mihdly kedves, sokunk
4ltal jol ismert énekhangja és
r6vid, szeretet-alapti magyardzatai
firadtaknak és frisseknek is
jolesnek

a muzsikdt. Nagy tapsot kap mindenki.
Sipos Mihdly mosolyogva bucstzik a tér-
sasdgtol.

A fenti leirdssal taldn sikeriilt éreztetni an-
nak a széles, olel8 térnek az élményét, amit
a Muzsikds Gyermektdnchdz mdsfél-két
drdja test és lélek felé kinyit. Az 4ltaliban
vett hagyomdnydrz8 és -orokitd foglalko-
zdsok ugyanis, attdl, hogy azok, amik —
kordntsem feltétleniil j6k. Ez azonban
ténylegesen az. Erezziik a bériinkon.

A mulatsigban minden jelenlévé lehetdsé-
get kap egy tevékeny 6rémot kindlé éne-
kes-tdncos kozosségi jatékra — és egy kis
egyéni szabadsdg meg-
élésére is.

Kis szabadsig
persze nincs — csak
teljes szabadsdg van.
A dal- és tdnctanitds
itt ennek jegyében,
elvdrdsmentesen fo-
lyik — a sziil8k felé is.
Sem a cselekvésekben-élményekben vald
részvétel, sem a gyerekek sziil8i 6sztonzése
nem kételezd, egy kicsit sem — csak lepet-
séges. A tdncot vezetd felnSeeek tanitdsa
jdték- és 6romelvii. Altaluk a ,,csinald
gy, ahogy én” elvdrdsa helyett a ,,csindld
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velem” hivdsit érezhetik meg a gyerekek.
Aki tehdrt akar, énekel és tincol — aki pedig
mdst akar, mdst tesz. Példdul kimegy a
kézmiives-asztalhoz, az
emelvény széksorai kozt
kutyagol vagy figyelve
tildogél. Az Ggynevezett
fegyelmezésnek nyoma
sincs. Ellenben mindig
van miben részt venni,
van mire figyelni, és van
min elméldzni. Bedllni a korbe és kidllni

a korbdl, kdzépre penderiilni és visszahu-
z6dni, figyelni, tanulni vagy 4lmélkodni

— mind szabad. Ez az a kdzeg, amelyet gye-
rek és felndtt egyardnt a legjobban szeret
maga koriil, még ha sokszor nem is vallja
be magdnak.

A tdnchdzmozgalom inditéi — és
egyaltaldn a val6s népi kulttira 6njdré
felfedezdi — nem koreografiaként, hanem
nyelvként kivdntdk megismerni és tanit-
hatév4 tenni a magyar néptdncot. Ez az

nem koreogréfiaként, hanem
nyelvként kivintdk megismerni
és tanithatévd tenni a magyar
néptancot

eredeti attit(id teljes egészében 4thatja a
mai Muzsikds Tdnchdzat is. Ezért a kevés
instrukcid, ezért a szabadsdg. A kisgyer-
mekek itt 4gy tanulnak
tdncolni, ahogyan
beszélni. A mostban, a
jelenlétben. A vezet8k
és a zenekar tudatosan
épitkezve mozgésitanak
nagy mennyiségd, olyan
dal- és tdncanyagort,
aminek hangulata, egésze vagy akdr tére-
dékei is alkalmasak arra, hogy jélesd em-
lékként, mintaként, tuddsként beépiiljenek
a kisgyermek testébe-lelkébe. Ezt a jelen-
1év8, €18 nyelvet a gyerekek folyamatosan
észlelik, figyelik és haszndljdk — természe-
tesen gy, ahogyan éppen j6lesik nekik.

A Muzsikds Gyermektdnchdz ter-
mészetes légkore megnyitja a gyermeki
lelkesedés és 4télés kapuit még az egészen
kicsikben is, az 4télés pedig egyben az
intenziv tanulds természetes kdzege is.
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A batoritd, beavatkozdsmentes hozz44l-

14s kevés neveld kérnyezetben jellemzd
igazdn, de a Muzsikds Tdnchdzban az.

Itt megtorténhet, hogy a Tekeredik a ki-
gy korkoros széthuzdddsakor egy két év
koriili gyermek a hdedn fekszik kozépen,
6romében visit, és ebbe senkinek nincs
oka és indittatdsa beleszdlni. A gyereket
ldthatéan megigézte a tér és a hatalmas
belmagassdg, amit ebbél a poziciébdl
szemlélhet a legszabadabban. A tédnc folyik
tovabb, senki sem ,helyezi biztonsdg-

ba” &t, mert senki sem érzi, hogy ttban
vagy veszélyben van. Megfordul, ide-oda
csuszik hason, a korben 4ll6 felnéttek és
nagyobb gyerekek felé hajolnak, szemez-
nek vele tdnc kdzben, 6 pedig nevet és kis-
vértatva Gjra a hdtdra fekszik. Nemsokdra
mdr ten-hatan utdnozzik is 6t, szol a Hej,
Dundrdl fiij a szél, hizza a zenekar, litemes
a taps, a fekvd gyerekek a ldbukkal kalim-
palnak rd.

Bizonyos gyerekek ide is, mint mindenho-
véd, magukkal hozzdk megnevezhetetlen
szorongdsaikat. Itt vannak most is. Ahogy
egyes sziildk is. Ok énhibdjukon kiviil tgy
tudjék, hogy kinnyiinek lenni nehéz. Ezt
pedig a gyerekiik is megtanulja — bér az ér-
2és forrdsat nem ismeri f6l. Am ez a kozeg
8ket is befogadja: a gyereket, aki azt hiszi,
hogy a forgatag miatt szorong; és a sziilét,
aki magdrdl azt hiszi, hogy szorongé gyere-
ke miatt. Itt ugyanis senki sem vdr teljesit-
ményt. Senki sem nevel se gyereket, se szii-
18t. Ite 8k, ha akarjdk, kivdrhatjik a
pillanatot, vagy csak tanulhatnak nem-
feladni. Ha a pillanat eljon, évatosan bele-
beletiszhatnak abba, ami térténik. Tancol-
hatnak egymadssal egy percet. Aztdn
negyed 6ra mulva megint egyet. Felfedez-
hetik, hogy taldn nincs is akkora baj.
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KERESZTY ZSUZSA

Valahogy igy kellene megéregedni, ahogy
Luka Laszl6 teszi, valamit
adni még, bicsuzdul a fia-
taloknak, s taldn éppen a
sziiléfoldén. Dr. Luka
LdszI6 genfi pszichidter
egy évvel ezeldtt kozépis-
koldsoknak sz6lé film-
programot hozott haza,
ennek a programnak a
torténetérdl szeretnénk
beszdmolni. (Az alapité
merész, de taldn nem elérhetetlen céljara
kés8bb még visszatériink.)

Ahhoz, hogy értsiik, mi indit valakit
arra, hogy kérhdzi és magdnpraxisdt lezdr-
va, fizikai (utazdsok), szellemi (megnyerni
a szerepl8ket) és anyagi (finanszirozni a
programot) erdfeszitést tegyen azért, hogy
15-18 évesek mindségi filmeket nézzenek,
majd megszervezni, hogy filmet érté fel-
ndttekkel beszélgethessenck a filmek rdjuk
tett hatdsairdl — az alapité egyéniségének

a mindségi filmek dltal
kozvetitett normakrél,
életmédokrdl, jellemekrél vald
gondolkoddssal a kamaszt, a
fiatalt timogatni lehet abban,
hogy sajit értékrendjét,
normait kialakitsa

legaldbb két vondsit fel kell villantanunk.

Szervezdképességér és a pdrbeszédre torekvés

szivés szdndékat élettorténetének két moz-
zanata taldn megvildgitja.

Luka Ldszl6t 1953-ban orvostanhall-
gatdként (rendszerellenes ropcéduldk ter-
jesztéséért) bebortonzik, és mikor ’56-ban
a politikai elitélteket szabadon bocsijtjk,
a foglyok 4ltal vélasztott
parancsnokként — 24
évesen — 6 szervezi meg
a vdci gy(jtéfoghdz
Hkitir{tését”. Mintegy
hisz évvel késébb — Dies
Academicus Hungaricus
Geneviensis néven —
Genfben, majd amikor
ez mar lehet6vé vilt,
Budapesten, értelmiségi
taldlkozdk sorozatdt szervezi, s részben fi-
nanszirozza évrdl évre, hogy a meghatdro-
z6 szellemi, politikai dramlatok képvisel8i
kozotti pdrbeszédnek agordit teremtsen.?

A ,jacékfilmek az iskoldban” gondolata
1995-ben sziiletik. Gyermekpszichidter-

! Az 6sszedllitdsban ldthaté felvételeket Javor Istvan készitette.
2 Luka Laszl6 életpdlydjdrol lasd: Rendhagyé életiit (Luka Ldszloval beszélget Sneé Péter). Eurdpai Protestdns Magyar

Szabadegyetem. Bern, 2005.
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ként szerzett tapasztalatai szerint se a csa-
14d, se a tdrsadalom, se az iskola nem koz-
vetiti elég hatékonyan azokat az értékeket,
normakat, szabdlyokat, amelyek birtoka-
ban a kisgyerek, a kolyok, a kamasz kong-
ruens személyiségli felnéeeé alakulhatna;
és a kamasznak még lebet segiteni. A min6-
ségi filmek 4ltal kdzvetitett normdakrol,
életmédokrél, jellemekrdl valé gondolko-
ddssal a kamaszt, a fiatalt timogatni lehet
abban, hogy sajdt értékrendjét, normdit ki-
alakitsa.

Ezeknek a gondolatoknak a jegyében
sziiletik a kisérleti program 1996-ban, a
beilleszkedési zavarokkal kiizd8 gyerekeket
neveld St. Cerge-i Protestdns Iskola hisz
didkja szdmdra. A pszichidter egy pszicho-
l6gussal és az Eurépai Protestins Magyar
Szabadegyetem filmklubjdnak a vezetdjével
két éven keresztiil, kéthetente 12—15 éves
finkkal egyiitt néz meg mindségi filmeket.
Megvérjak, amig a filmek kozvetlen, er8s
érzelmi hatdsa lecsendesiil, a gyerekek mér
képesek kiviilrdl is reflektdlni a ldtottakra,
és néhdny 6ra milva beszélgetnek velitk a
benyomdsaikrél.

A hdrom tanéven 4t folyd program ta-
pasztalatai szerint:®

a gyerekekben tudatosulnak olyan mors-
lis ércékek, amelyek mindennapi életitk-
ben nincsenek jelen;

lehet8ségiik nyilik a vélemények konfron-
tdcidjdra;

tudatosul, felismerik a ,jo” és a ,rossz” ket-
tosségét;

képesek egyénekként véleményt nyilvini-
tani, és meghallgatni mdsokat;

azokndl a gyerekeknél, akik a kezde-
tektdl részt vesznek a programban,

w

forditdsa.

N

kritikusabb szemlélet alakul ki a filmek-
kel, televiziémisorokkal kapcsolatban.

Erés visszajelzés a program hatdsi-

16l, hogy a kezdeményez8 szakemberek
kivdldsa utdn az iskola tandrai — anyagi
nehézségek ellenére is — folytattdk a prog-
ramot.

A St. Cerge-i élményeit Luka Ldszlé
megdrizte. 80. sziiletésnapja tdjdn, a pra-
xist lezdrva, elhatdrozta, hogy hazahozza
a programot. [gy 2013 8szén — a program
késébbi facilitdtordval, ennek a beszdmolé-
nak a szerzéjével — befogadé iskoldkat ke-
restek. A kiindulépont Luka alma matere,
a Budai Ciszterci Szent Imre Gimndzium
volt, ehhez vilasztottdk az ifj. Bibé Istvdn
4leal alapitott Sylvester Jdnos Reform4-
tus Gimndziumot, a Lauder Javne Zsidé
Ko6z8sségi Iskoldt,* majd — a St. Cerge-i
iskola didkjaira gondolva — a Zld Kakas
Liceumot, akkor még nem is sejtve, hogy
az utébbi iskola milyen nélkiilszhetetlen
szerepldje lesz a programnak. A négy intéz-
ményhez késdbb csatlakozott a miivészeti
nevelés irdnt amugy is fogékony Obudai
Waldorf Iskola.

Az elhatdrozdshoz — prébaljuk megho-
nosftani ezt a pedagdgiai filmprogramot
Magyarorszdgon — rugalmassdgra is sziik-
ség volt. Luka L4szl6é ugyanis kordbban
megtapasztalta, hogy nem egyszert fel-
adat emigrdnsként segiteni az itthoniak-
nak.’ A filmprogramot viszont — kiilonbé-
28 okokbdl (ezek részletezésére az iskoldk
beszdmoldiban keriil sor) — valamennyi
megkeresett iskola és személy szivesen
fogadta; Rozgonyi Addm filmrendezé,

a Budapesti Kommunik4ciés Féiskola
tandra felajinlotta a kézremikodését,

Forréds: Michel Duclos: A Rapport sur le projet ,ciné-club” a LEPA cim(i beszdmolé Galambos Rita 4ltal készitett

Ronald S. Lauder az iskola egyik jelent8s timogatdja, aki az USA bécsi nagykdveteként fedezte fel magyar gydkereit;

Javne annak a vdrosnak a neve, amelyben Izrael dllam jkori torténetének elsd iskoldja megsziiletett.

w

Az Antall-kormdny idején a pszichidtriai elldtds jjdszervezéséhez ajanlotta fel a tapasztalatait; igazi fogadSkészségre

nem taldlt; a DIES-sorozat elhalt, nélkiile ndlléan nem miikddott.
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Makk Kéroly pedig védnokséget véllalt a
program felett.

2013 novemberében taldlkozott Luka
Ldsz16 az iskoldk képviselvel és a program
gondozdival a Szent Imre Gimn4zium
cserkészotthondban. Az elsé tandcskozds
résztvevdi: Haldsz Janos (Lauder Iskola),
Posta Istvdn (Szent Imre Gimndzium),
Soponyai Déra (Zsld Ka-
kas Liceum), Thomann
Monika (Sylvester Gim-
ndzium), Kereszty Zsuzsa
(facilitstor), Menczel Eva
(a program tigyintézdje).
A Sylvester Gimndzium-
ban a program gazdija
késébb Juhdsz Imre lett, a
Lauder Iskoldbdl Jévor
Istvan operatér és Hor-
vath Cecilia térténelemtandr is csatlako-
zott a programhoz.

Mir az elsé megbeszélésen jelen volt
Makk Kéroly és Rozgonyi Addm is, majd
mindketten végig figyelemmel kiséreék a
programot.

a program vonzévd tétele
érdekében célszerti a
program céljdul filmkészitést
is kittizni, a filmnézés és
a filmek megtargyaldsa pedig
a program elsé része legyen,
a filmkészités el6feltétele

Mir az elsd 6rdban vildgossd valt, hogy az
érvényben 1év kerettanterv kozépiskolai

éraszdmai magasak, kotelezd tananyaga
szabad mozgést alig enged, filmnézésre és
megbeszélésre csak a didkok szabadidejé-
ben van méd.® Minden szerepld egyetértett
abban, hogy a program vonzév4 tétele ér-
dekében célszerli a program céljaul filmké-
szitést is kitlizni, a filmnézés és a filmek
megtdrgyaldsa pedig a program elsé része
legyen, a filmkészités el6feltétele.

A filmnézéshez filmtorténeti klasszikus,
riport- és akciéfilmet, musicalt, krimit,
westernt, burleszket egyardnt tartalmazo,
mintegy 30 tételbdl 4116 ajanls lista” ké-
sziilt.

A résztvevd iskoldk
tandrai meghirdették a
programot, majd a film-
nézésre, filmkészitésre
vallalkozé didkokkal
egyiitt kivdlasztottdk
az ajanlo listdrdl a szd-
mukra fontosnak {gér-
kezd filmeket, és 2014
janudrjaban elkezd8dtek
a vetitések és a diszkusz-
sziok. A négy alkalommal megrendezett
tandri konzultdcidk egyikén vildgossd vdlt,
hogy a forgatékonyv megirdsidhoz, magi-
hoz a forgatdshoz és az utémunkdlatokhoz
a résztvevBk koziil hdrom iskola didkjainak
és tandrainak segitségre van sziiksége. Igy
mdjusban 2x4 6rds felkészitd foglalkozi-
sokra is sor keriilt. A program elsd szakasza
a szeptemberi filmszemlével zdrult. Itt
mutattak be a didkok az elkésziilt filmeket,
illetve filmterveket. A hét hénapig tarté
folyamatot a program vezetését véllalé ta-
narok filmszemle el8tt késziilt beszdmoléi
mutatjik be.®

¢ Ezt a problémakért tdgabb osszefliggésbe dgyazva Jakab Gyorgy: A médiaoktatds értelmezési kereteird] cimd, a prog-
ram hdttértanulmdnyaként késziilt irdsa mutatja be a lap Miihely rovatdban.
7 Egyebek kézt: Urazds a Holdba (George Melies), Funny Girl (William Wihler), Sin City (Robert Rodriguez), A /6,

a Rossz és a Csiiff (Sergio Leone), Szerelem (Makk Kéroly)
8 A beszdmoldk réviditett, szerkesztett véltozatdt kozoljiik.
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A filmszemle a budai Szent Imre Gimndzium disztermében

Az iskoldk egyiittmiiksdésével folyd
program terve és célkitlizése az elsd pilla-
nattdl fogva kozel 4llt hozzdm, t3bb okbdl
is. A programban részt vevd iskoldk didkjai

nagyon kiilonbéz8 helyekrdl jonnek, na-
gyon kiilonbsz4 héttérrel. A taldlkozdsok

értékes tapasztalatokat nytjthatnak a szd-

Gimndziumunkban tizennégy éve miiko- mubkra.

dik filmklub, amelynek tiz éve vagyok ve- Pedagdgusként mindig is torekedtem
zetdje. A filmklub 6t évvel ezel8tt még arra, hogy a szinte burokban nevel8dg
technikailag és a szerve- didkjainknak alkalma-
zést illetden is egyediildl- kat taldljunk arra, hogy
16 volt: hosszu éveken 4t a tdrsadalom szerencsésebb megismerkedjenek a

35 mm-es celluloidsza- sorst flataljainak taldlkozniuk  magyar tdrsadalom mis
lagrdl vetitettiink, az is- kell az 6vékétdl eltérd rétegeibdl vald fiatalok-
koldban felszerelt sajdt gondolkoddsméddal és kal. Meggy6z8désem,
vetitdgépekkel. A héskor problémadkkal, alapvetéen hogy a tdrsadalom
utdn, a kivetitdk elterje- mas Viléglétésﬁ fiatalokkal, szerencsésebb sorsu fi-
désével és mindségitk ja-  mélyszegénységben él6kkel is  ataljainak taldlkozniuk
vuldsdval a hagyomdnyos kell az 6vékéed! elcérd
mozizdsra ma mér csak gondolkoddsmdddal és
ritkdn keriil sor. Azéta egy kisebb, rész- problémdkkal, alapvet8en mds vildgldtdst
ben viltozé, 8 és 15 f6 kozdtti csoporttal fiatalokkal, mélyszegénységben élékkel is.
folynak kéthetente a vetitések és az ezt ko- | A szemléletmddok valtozdsa a tdrsadalmi

vetd beszélgetések. valtozdsok eléfeltétele. A szemléletfor-
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méldsnak pedig a legfontosabb helye az
iskola. Az iskoldk egyiittmkodésében
megvalésulé programok kivélé alkalmat
jelenthetnek, hogy ne csak szimbolikus
gesztusokkal vagy okos beszédekkel, ha-
nem személyes taldlkozdssal, valédi pdrbe-
széddel is segitsiik ezeket a vdltozdsokat.

A program tdvlati célkitizése, hogy a
mozgdképes képzés a kotelezd iskolai tan-
terv részévé véljon, ez magyartandri tapasz-
talataim szerint régéta esedékes
véltoztatdst jelentene a kdzoktatdsban.

Az a mozgbképes tudds, ami a filmtoreé-
neti-mveltségi ismeretterjesztés elétt vagy
mellett a didkok aktiv,
alkoté részvételére épitd
6rdkon sziilethet meg,
ma mér elengedhetetlen
ahhoz, hogy a mediatizdlt
tarsadalom kritikus és
épitd tagjavd véljon vala-
ki. Ehhez képest a kézok-
tatds tartalmdt megszabé
4llami rendelkezésekben még mindig csak
alternativ lehetéségként szerepel a mozgé-
kép- és médiaismeret tantdrgy, aminek a
tanitdsdra a tandrok nagy része nincs felké-
sziilve. Taldn ez a program is egy 1épés.

Iskolinkban a résztvevék 10—11.-esek,
16-18 évesek voltak. A filmklubos beszél-
getéseken tobben, nyolc-tiz 8, a képzé-
seken és a filmkészitésben négyen vettek
részt. Jellemz8, de legaldbbis elgondolkod-
tatd, hogy a négy didk koziil ketten kifeje-
zetten gyenge tanuldk, ebben a feladatban
azonban aktivan, és szinvonalas munkdt
végezve vettek részt.

A filmkészitésben szerencsére nem vol-
tak nehézségei a didkoknak, ellenkezdleg: a
Z6ld Kakas képzéseirdl lelkesen téreek visz-
sza, ez nagyban motivélta 8ket a folytatds-
ra. A filmkészitésre ndlam t6bb tapasztalat-
tal rendelkezd fiatalok jelentkeztek, rdjuk
hagytam a munkdt, csak a szervezésben
kellett segitenem.

szeretek filmeket késziteni,
vagy inkdbb videdkat, és tgy
voltam vele, hogy itt akkor
nemcsak a gyerekek, hanem én
is tanulhatok valamit

A didkok végig nagyon lelkesek voltak,
alighanem megérezték, hogy egy tandrdn
kiviili program is érhet annyit, mint a ha-
gyomdnyos formdban végzett tanulds; és
azt is jol ldtedk, hogy a filmek utdni beszél-
getések, a taldlkozdsok mds iskoldk didk-
jaival sok-sok tanérdval felérd tuddst adott
nekik, rdaddsul olyan teriileteken, amelyek
a hétkdznapi életiikhéz nagyon is kozel
llnak. A film ebben a tanuldsi folyamat-
ban inkdbb mint médium szerepelt. Nem
gondolom, hogy a filmkészités 5nmagdban
iskolai cél volna (mint ahogy semmilyen
tananyag sem az), hanem inkdbb alkalom
arra, hogy az emberrdl,
a vildgrol, az emberi
kapcsolatokrdl, a boldo-
guldsrél, az érzelmekrdl
gyarapodjon a tuddsuk,
tapasztalatuk.

Szdmomra az volt
megerdsitd élmény, hogy
ldttam, mennyivel mo-
tivaltabbak a didkok egy olyan helyzetben,
amikor nem passziv befogaddk, hanem
maguk is az események formdlé6i. Egyen-
rangunak érezhették magukat a tandrral,
és ezzel a lehetdséggel nagyon is éretten
tudtak élni. Alighanem az oktatdsban is
erdsiteni kell ezt a fajta tanuléi részvételt,
ha nem akarjuk, hogy didkjaink végleg el-
idegenedjenck az iskoldtdl.

Lézba hozott, hogy a foglalkozds végén fil-
met készitiink. Szeretek filmeket késziteni,
vagy inkdbb videdkat, és tigy voltam vele,
hogy itt akkor nemcsak a gyerekek, hanem
én is tanulhatok valamit.

A program illeszkedett iskoldnk tanter-
vébe, hiszen ndlunk lehetdség van az tgy-
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nevezett ,,Sylvester forgd” keretében szer-
ddnként, 45 percben bdrmivel foglalkozni.
A Sylvester forgé sajdtossdgainak kszén-
hetden nem tehettem meg, hogy csak egy
korosztalyt vilasztok a foglalkozdsra. Igy
fordulhatott elg, hogy a 7. évfolyamtdl

a 11.-ig jartak a filmklubra, 10-12-en.

A kiilénb6z8 korosztdlyok érdeklédése
eltérd, igy nem volt egyszer(i osszehan-
golnom a feladatokat. Ugy éreztem, hogy
a filmek egy része (pl. a Sin city) erds az
alsébb évfolyamosoknak, a Gettdmilliomos-
nak viszont sikere volt, ennek kapcsdn mil-
1i6 dologrdl tudtunk beszélgetni, Indidrél,
a gyerekek helyzetérdl, szegénységrdl.

A f8 probléma az volt, hogy hidba
neveztiik filmklubnak a foglalkozdst,

a filmekkel csak az adott 45 percben fog-
lalkozhattunk, tobb id6é nem 4llhatott
rendelkezésiinkre, ebbdl kovetkezett, hogy
csak harom filmet lattunk (Gettémilliomos,
Addm almdi, Eletrevalék). Az utébbi két
filmet is megérte megnézni, oriildk, hogy
a Lauder férumot szervezett a filmek meg-
beszélésére, j6 dtlet volt.

A filmkészités nem kapcsolddott szer-
vesen a filmklubhoz. Szerencsére a Zold
Kakas rengeteget segitett. Azdltal, hogy
kiilonb6z6 szubkulturabél érkezéd, eltérd
filmes tapasztalattal rendelkezd didkok
parokban és csoportokban egyiitt tudtak
dolgozni, a nyolc érintett didkunk szdmdra
izgalmassd viltak a foglalkozdsok.

A filmprogramhoz utolséként csatlakoz-
tunk. Tanitvdnyaim nagyon sok filmet
néznek meg vélogatds nélkiil, és (megitélé-
sem szerint) egészen széls8séges nézeteik
vannak a ,,j6” filmrél. Sok didkot érdekel a
filmezés, kozottiik tobben vannak, akik fo-

tézdssal is szivesen foglalkoznak, érzéke-
nyek a képi kultdra irdnt. Azok koziil, akik
jelentkeztek a programba, tébben is a fotd-
z4stdl indultak a filmezés felé, de tobbsé-
giiknek nem voltak komoly tapasztalatai
ebben a miifajban.

A programban végiil nyolc 15 éves, 9.-es
didkunk vett részt. Ok az én osztalyomba
jdrnak, 8ket tudtam megszélitani.

Elmentiink a Lauder Iskoldban szerve-
zett beszélgetésre, amit két filmfSiskolds
vezetett. Itt nagyon vegyes benyomdsok ér-
ték a tanitvdnyaimat, nem is szerettek volna
16bb ilyen beszélgerds taldlkozon részt venni.
Ite ldtszott meg leginkdbb, hogy nem vol-
tak kordbbi tapasztalataik arrél, hogyan is
lehet egy filmhez kézeliteni. Hidnyoztak
bizonyos fogalmaik, kifejezéseik ahhoz,
hogy meg tudjék fogalmazni, mitél mds
egy-egy alkotds stilusdban, képi vildgdban.

A lelkesedésen tdl nem volt semmiféle
tapasztalatuk a filmkészitésrél. Megijedtek
a feladattdl, tgy érezték, nem fognak 6n4l-
l6an boldogulni.

Két dolgot kellett beldtnom. Az egyik,
hogy ez a korosztdly még ,kicsi”, és irdnyi-
tani kell ket a munka bizonyos f4zisaiban.
Fontos nekik, hogy tdmaszkodhassanak
valakire. T8lem csak biztatdst és figyelmet
kaphattak.

A Z5ld Kakasban szervezett mthely-
munkdban ismerkedhettek meg a karakter-
rajzzal, a szinopszissal, a technikai eszko-
20k felhaszndldsdnak lehetdségeivel.

Soponyai Déra és didkjai eljottek hoz-
zdnk az iskoldba is, nyolc didkkal dolgoz-
tak, Déra javaslatdra két mifajban tervez-
ték meg az elkészitendd filmeket.

A Woaldorf iskoldk sajdtossdga, hogy na-
gyon magas éraszdmban vannak mivészeti
6rdk, igy a didkok bizonyos fokt igényessé-
get és képi ltdst magukba szivnak. A moz-
goképkultira és médiaismeret a kerettan-
terviinkben vilaszthat6 tdrgyként szerepel,
de a helyi tanterviinkben a filmkészitésnek
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még nem taldltuk meg a helyét a meglévd
egyéb miivészeti 6rdk magas szdma miatt.

Mindenesetre oriiltem a lehetdségnek,
mert minél tobb olyan helyzetet kell te-
remteni a didkok szdmdra, amelyben érté-
ket hozhatnak létre, amelyben alkotévd,
onmagukat kifejezni tudékkd vélhatnak.
Fontos az is, hogy megtanuljanak kdzdsen
dolgozni.

Eleve vonzé a feladat, ha van a véllalkoz4s-
nak tétje, van benne némi exkluzivitds,
nem utolsésorban extra 16gisi lehet8ség...
Mir ami a didkokat illeti.

A Lauder tandri 6ssze-
tételében kivdléan osztéd-
tak el a szerepek, remekiil
egészitjitk ki egymdst, ki
a szervezést, ki a felkészi-
tést, ki meg a kivitelezést
vallalta.

Miért vigtunk bele a
projektbe?

ElsGsorban azért, mert mds, mint a
megszokott. Izgalmas. A Lauder Iskoldban
szdmos olyan lehet8séget, helyzetet probé-
lunk teremteni a gyerekeknek — tanérdn és
azon kiviil is, ami mds, mint a megszokott.
Igy lesz maradandébb az élmény, megala-
pozottabb a tudds.

Altaldnos iskoldban megkérdeztem az iro-
dalomtandromat, hogy miért kell elolvas-
nom ezt a kdonyvet, ha nem érdekel, és in-
kdbb mdst olvasnék helyette?! Nagyon
bélesen azt vélaszolta, hogy a kételezd ol-

az volt a hivdszd, hogy egyiitt
tanulhatnak, beszélgethetnek,
vitatkozhatnak mds iskoldk
didkjaival

vasmény nem azért kdtelez8, mert az min-
denkinek egyformdn j6, hanem azért, hogy
legyen mirdl kézdsen beszélgetniink.

Mindig j6, ha van mirdl kdzésen
beszélgetni a gyerekekkel, és erre igazdn
alkalmas miifaj a film. A Lauderben sok
olyan tanéra van, amikor a gyerekekkel
kozosen megnéziink egy filmet, majd
beszélgetiink réla. Sokkal személyesebbé
vélik az élmény, a tananyag pedig kény-
nyebben emészthetdvé.

A projektet nem hirdettiik meg, sze-
mélyes megkeresésre jottek a didkok. El-
sésorban olyan 1415 éves korti fiatalokat
hivtunk — noha jéttek aztdn fiatalabbak és
id8sebbek is —, akik nyitottak, érdekl6ds-
ek, szivesen vesznek részt tanérikon kiviili
programokban.

(A filmnézés mellett a filmezés, fotdzas
sem Uj kelet(i a Lauderben. A LauderSzem’
évtizedes hagyomdnyok-
kal rendelkez§ projekt.)

Az volt a hivészé,
hogy egyiitt tanulhat-
nak, beszélgethetnek, vi-
tatkozhatnak mads iskoldk
didkjaival. A program év
végi lezdrdsakor szivesen
emlékeztek vissza a Z6ld Kakasban folyt
munkdra, a kozos filmes vitdra.

A projeke iskola utdn, délutdn, illetve
héevégeken zajlott.

Oriasi élmény volt a Danké utcai ovi-
ban (,hajléktalan 6voda”) a gyerekekkel
valé kozos jéték a konszoliddle csalddokbdl
valé laudereseknek.

Ot filmet vilasztottunk ebben a fél-
évben, amelyekkel a mdssdg témakorében
prébéltunk valamiféle izelitét adni: Addm
almdi, Eletrevalok, Amerikai histéria X,
Taldlkoztam boldog cigdnyokkal is, valamint
moziban megnéztiik a Vibarsarok cimt fil-

° Tobb mint egy évtizede m(ikods, minden tanév elején Gjra meghirdetett, hetente egy alkalommal mésfél éréban
mikodd fakultativ program, célja az iskoldval kapcsolatos események dokumentildsa. Vezetdje Jévor Istvan filmkészitd.
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met, és taldlkoztunk a film forgatdkényv-
iréjaval, Szabé Ivénnal is.

Megfogalmazédott a menetrend: ki-ki ma-
gdnak taldlja ki a mifajt és az irdnyt, majd
ennek alapjdn vélaszt a hozzdférhetd filmek
kéziil, amit otthon megnéznek a gyerekek,
az iskoldban pedig megbeszéljiik. Ezutdn
jon a készitendd film kitaldldsa, elékészité-
se, megvaldsitdsa.

A didkok témaként a méssdgot vdlasz-
tottik, igy az Addm almdi és az Eletrevalok
lett az otthon megnézendd két film. Ezek
megbeszélésére eljottek a tdrsiskoldkbdl is,
a két moderdtor Rozgonyi Addm hallgatéi
(a Budapesti Kommunikdciés és Uzleti
Féiskoldrél) voltak. Itt tandri beleszélds
nélkiil, j6izd, élénk eszmecsere zajlott,
elérevetitve egy késébbi egytittmikodés
lehet8ségér.

A legkozelebbi osszejoveteliinkre — nem
kizdrva annak lehet6ségét, hogy nem lesz
megvaldsithat6 otlet — hdrom ajdnlattal
érkeztem. Ezek koziil a Hajléktalan dvoda
dokumentumfilm tervét fogadta osz-
tatlan lelkesedés. A filmben egy (esetleg
tobb) 6vodds mesélné el, hogy szerinte
mit csindlnak a sziilei az id6 alatt, amig
6 6voddban van. Mikézben halljuk a
mesét, azt ldtjuk, amit a sziil§ valéjdban
csindl. Kétszer voltunk naluk. Mdr az elsé
létogatdskor meleg bardtsigok szévédrek
a nehézsorst 6voddsok és a mi gyereke-
ink kozott, alig akartdk Sket elengedni.
Misodik alkalommal kértem az évé néni
segitségét, hogy ismertessen dssze olyan
sziilével, akirdl gy gondolja, hogy egyiitt
tudna miikédni veliink.

Harmadik ldtogatdsunkra mdr nem
keriilhetett sor, a vezetdnd a gyerekek
stir(i programjdra hivatkozva kitért eldle.
A csoporttal gy dontottiink, nem adjuk
fel. Némi keresgélés utdn taldltunk rd a
Menedékhdz Alapitvdnyra, ahol htrdnyos
helyzet( csalddok laknak. A tanév fogytd-

val minddssze egy ldtogatdsra volt id8, ami
épp a gyermeknapra esett, s igen jol sike-
ritle. A kapcsolatok kialakuldsdval itt sem
volt baj, az intézmény vezetdjével abban
maradtunk, hogy &sszel folytatjuk.
Vilasztott témdnk, a méssdg jegyében
néztitk meg a Vibarsarok cimi Gj magyar
filmet, mely meleg fiatalokrél sz6l. Mind-
eddig kibeszéletlen téma keriilt igy elénk,
ami j6 alkalmat adott arra, hogy ki-ki
megfogalmazhassa dlldspontjdt. A vetités
utdn nem sokkal, személyesen taldlkoz-
hattunk a film fiatal forgatékényvirdjival.
Elénk vita bontakozott ki, és az is kideriilt,
hogy az alkotdk 8 torekvése inkdbb
a tdrstalannd valds érzékeltetése, mintsem
a homoszexualitds bemutatdsa volt.

A mi iskoldnk vallaltan ,z(rds helyzetd” fi-
atalokkal foglalkozé kézépiskola. Tébb éve
folyik nélunk érettségire épiild filmes szak-
képzés, melyet Soponyai Déra és Kresalek
Dévid filmrendezd vezet. Emellett az érett-
ségi eltt 4ll6 osztdlyokban is kihaszndljak
kollégdink a mozgdképben rejlé lehetdsé-
geket: magyar irodalom tantdrgybdl a nem
linedris térténetmesélés szemléltetésére
ugyanugy hasznaljuk a filmeket, mint eti-
kaérdn problémafelvetésre, vagy a torténe-
lemoktatdsban digitdlis csalddtorténetek
megalkotdsira.

Hosszasan tandcskoztunk: megéri-e
beszallni?

Didkjaink digitdlis bennsziildttként
otthonosan mozognak a virtudlis térben.
De a kritikus és etikus médiafogyasztds és
médiakészités szdmukra sem evidens tudds.
A kozépiskoldkban helyet kapott ugyan a
mozgdképkultira és médiaismeret — de a
tantdrgy nem szorithat6 kerettantervi kere-
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tek koz¢, hiszen az oktatds tdrgya folyama-
tosan valtozik. Ehhez a jelenséghez tdrsul
az is, hogy ma mdr sokak szdmdra elérhe-
t8ek olyan eszkozok, melyekkel egyszertien
készithetiink médiatartalmakat — és meg

is oszthatjuk azokat. A legtobb fiatal él is
ezekkel a lehetdségekkel.

Multimédia-alkotdsok — nemcsak fil-
mekre gondolok — kdzos elemzésével, és
sajdt véleményiik médiatermékeken keresz-
tiili megfogalmazdsdval eszkozt és célt egy-
ardnt adunk didkjaink kezébe. Aki filmet
készit, az mas szemmel néz azutdn filmes
alkotdsokat. A mindségi filmek megtekin-
tése pedig a filmek készitéséhez ad szakmai
otleteket, tuddst. Ez a kezdeményezés
mindkettbre lehet8séget adott.

A {8 érv, ami miatt a programban val6
részvétel mellett déntoetiink, annak izgal-
mas, sajdtos kisérleti jellege volt. Didkjaink
kiildnbsz8 motivdcidju szociokulturilis
hétterti kortdrsakkal léphetnek kapcsolat-
ba, egyiitt toprenghetnek, egyiitt dolgoz-
hatnak.

Kozépiskolds didkjainkbdl iskoldnkon
beliil kiilon csoportot hoztunk 1écre fél éves
id8tartamra, végzett munkdjukat tanulma-
nyi el8meneteliikbe is beleszdmitva.

A programba bekapcsol6ddk egy része
a filmes szakképzésen tanulé fiataljainkbdl
keriilt ki. Iskoldnkban a szakképzés nem
bontott évfolyamokon, hanem $sszevont
vegyes csoportban zajlik, igy elsé és md-
sodéves szakképz8seink egyardnt beka-
csolddrak a filmnézésbe, és segit6kként az
alapozé tréningek lebonyolitdsaba is. (A
szakképz8sokkel kordbban is szerveztiink
az alsébb évfolyamok szdmdra filmkészitd
miihelymunkdt — ahol a ,nagyok” mentor-
ként, s8t, adott esetben csoportvezet8ként
mukodtek.)

Minden évfolyamon személyesen sz4-
litottuk meg azokat a didkjainkat, akik
az eddigi projektmunkdkban érdeklédést

mutattak a média kiilonboz6 teriiletei

irdnt. Megkerestiik azokat is, akik az el6z8
tanévben megrendezett Mifvészeti Napok
projektben a filmezést, illetve a fotézdst
vélasztottdk. Minden évfolyamon kikértiik
szaktandr és mentor kollégdink vélemé-
nyét is arrél, kiknek ajanlandk a projektet.
Megkeresésiinkre tobben 6rémmel, nyitot-
tan reagaltak.

A programot bevezetd beszélgetéskor
didkjaink a fikcids filmek irdnt mutattak
érdekl8dést. Szémukra a film mintdja a
kortérs hollywoodi film. Prébéltuk beve-
zetni 8ket a szdmukra el8szor érthetetlen-
nek tliné mivészfilmek és az unalmasnak
tartott dokumentumfilmek vildgdba is.

Sajdt tapasztalataink alapjdn tudtuk,
hogy didkjainkkal a programban végig
személyesen egyiitt kell dolgoznunk
— ezért mi elvetettiik az 6n4llé otthoni
filmnézést.

Bevezetd filmnek egy képregény-
adaptdciét valaszeottunk, a Sin Cizy-t.

A film nyelvezetét, elbeszélésmddjdt, az
antih8soket és a sdtét nagyvdrosi kornyeze-
tet alkalmasnak itéltiik arra, hogy megra-
gadjdk didkjaink figyelmét.

Az Adim almdi a ~fogyaszthat6” mi-
vészfilmek vilidgdba kindlt betekintést — rd-
addsul a széls6séges ideoldgidk iitkoztetése
a filmben j6 lehetdséget kindlt etikai kér-
dések megvitatdsdra.

Karakteres miivészeti vonalat képviselt
a vetitett filmek kozote Lars von Trier:
Tincos a sététben ciml musical-filmje is.

Kiilsé helyszinre is eljutottunk. Sés
Agnes Szerelempatak cimi alkotdsdt az
Urédnidban néztitk meg. Didkjainkra nagy
hatést tett a kiildnleges kornyezet, és tobb-
ségiiket megérintette az erdélyi asszonyok
sorsat bemutaté dokumentumfilm is. Ez
volt az elsé alkalom, hogy a dokumentum-
filmrél alkotott el8itéleteik megrendiilni
ldtszottak.

A program részeként két alkalommal
egy-egy fotokidllitdsra is elldtogattunk.
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A program egyik legszinesebb, és pe-
dagégiailag legizgalmasabb részét az isko-
lénkba szervezett filmes tréningek jelentet-
ték. A gyakorlatorientélt, élményekre épitd
tanuldsi médot kellett dsszeegyeztetniink a
magas csoportlétszimmal, de csoportbon-
tdssal megoldottuk.

Az alapozé filmprogram egyik nem
tervezett nyeresége a ,nagyok” onbecsiilé-
sének megerdsddése volt. Biiszkék voltak
vezetett csoportjaikra — egyikiik kiils-
ndsen. Az 8 csoportjdba keriile az aktiv
résztvevd — egyébként
operatdr — tandrkolléga
is. Introvertdle didkunk
el8szér megijedt, majd
csoportvezetdi felada-
tat felvéllalva szakmai
profizmussal és tiirel-
mesen moderdlta cso-
portjdnak mikodésée.

A résztvevk szinte mindegyikérdl ha-
sonlé pozitiv tapasztalatokat szereztiink.
Sajdt és vendégdidkjaink megilletddve mé-
regették egymdst a program kezdetén. Ez
a tévolsdgtartds teljesen eltlint a tréningek
végére.

A tréning szdmunkra arra is lehetdsé-
get adott, hogy az iskoldnkban évek 6ta
futd kisérleti filmes projekt' egyes elemeit
most mds iskoldk didkjaival is kiprobdljuk,
visszajelzéseket kapjunk képzési progra-
munkrél.

A tréningekkel parhuzamosan sajdt
csoportunkkal belefogtunk a sajét film
elkészitésébe.

A csoport dsszetétele a program har-
madik fézisdra némiképp mddosult. Ekkor
4prilis mdsodik felében jértunk. Elézetes

introvertdlt didkunk el8szor
megijedt, majd csoportvezetdi
feladatdr felvallalva szakmai
profizmussal és tiirelmesen
moderélta csoportjanak mikodését

megegyezésiinknek megfelelden érettségi
eldte 4116, illetve tobb vizsgat felhalmozé
didkjaink" mdr nem vettek részt a film
konkrét elkészitésében. Egyik didkunkat
a filmkészités irodalomhoz kot8d6 részei
— a forgatokonyv- és szinopszisirds — ér-
dekelték, ennek elkésziilte utdn kivélt a
csoportbdl.

Csatlakoztak viszont Gjabb tagok:
egy kilencedikes és egy tizedikes. Ok a
miésodik félévben inditott sajdt kisérleti
filmkészités-filmnézds foglalkozdsainkon
szerettek bele a film-
készitésbe.

Filmes csopor-
tunk tagjai az elmult
hénapokban t8bbszor
taldlkoztak doku-
mentumfilmekkel —,
felismerték, hogy a
valés élet bemutatdsa
is lehet olyan izgalmas, mint a fikcié. Nyi-
tottak voltak tehdt arra, hogy dokumen-
tumfilmet készitsiink. A javasolt témdnk
végiil kozds megegyezéssel a testmodositds
lett.

A programban valé 6nkéntes részvétel
és szabad feladatvallalds lehetdséget terem-
tettek arra, hogy didkjaink olyan készségeit
ldssuk meg, melyek a tanérdkon rejtve
maradtak. Minden esetben a tanéraktdl
eltérd médon és kontextusban kellett hasz-
ndlniuk a képességeiket. Ilyen koriilmé-
nyek kozote tdbb esetben nemcsak nekiink,
hanem maguknak is meglepetést szereztek.
Kideriilt példdul, hogy az a didkunk, aki
szOvegértésbdl és szovegalkotdsbdl az isko-
lai 6rékon gyatrdn teljesit, remek filmész-
szefoglaldkat tud fogalmazni.

10 A Z5ld Kakas Liceumban a szakképzésiinket alapvet8en gyakorlatorientdlt médon szervezzitk meg. A didkok a
filmkészitést projektek keretében sajdtitjdk el. A programot folyamatosan fejlesztjiik az Ssszegytilt tapasztalatok

alapjdn.

""" A Z6ld Kakas Liceumban a didkok idérdl id8re érettségi tipusi vizsgdt tesznek. Ezek a vizsgaiddszakok sokszor
keresztezik a projektek id8beosztdsdt. Komolyan dolgozunk azon, hogy a két tevékenység ne kioltsa, hanem tdmo-

gassa és erdsitse egymdst. A megoldds még elSttiink 4ll.
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A program t6bb pontjdn eldkeriilt a
tolerancia témakore. Kényes témdkar fel-
dolgozé filmalkotdsok és kidllitdsok,

a kiilonb6z8 iskoldkbdl valé fiatalokat és
pedagégusokat egybefogé kozds tréningek,
szakképzdseink szdmdra a csoportvezetés

— mind-mind szembesiiléseket eredménye-
zett. Ezek az alkalmak természetesen tették
lehet8vé, hogy didkjaink szembesiiljenek
sajdt elbitéletiikkel, és tobb olyan helyzetet
is sikeriilt teremteni, amelyben ezek az el§-
itéleteik oldédhattak.

A résztvevdk szakmai fejlédése szem-
pontjabdl nagyon sokat jelentett a program
egésze. Didkjaink kéziil tébben a projekt
végén bemutattdk, hogy a programon beliil
miben vettek részt, mit tanultak, miben
fejlédtek. Ezeken a bemutatékon Gjabb
lehet8ség nyilt a tanultak tudatositdsira.
Szdmunkra is a vizsgdkon valt vildgossd,

Luka Ldszl6 pszichidter, a médiaprogram kezdeményezdje

mi mindent tanultak didkjaink. Péld4ul it
hangzott el t6bbiikedl is, mennyire nagy
hatéssal voltak rdjuk a megtekintett kidl-
litdsok.

Sajdt iskoldnk oktatdival folyamatosan
konzultaltunk a résztvevd didkok elémene-
telérél, programbeli aktivitdsdrél. Tobb
esetben didkjaink nem, vagy csak részben
teljesitették, amiben megillapodtunk. Jel-
lemz8en elhanyagoltdk, hogy a forgatds
miatt kiesett kdzismereti anyagokat pétol-
jak. Tudjuk, és &k is tudjdk, hogy a pétlds
nem maradhat el. Kollégdink mindent
egybevéve pozitivan nyilatkoztak a prog-
ramrd, igy a jovében is terveziink a kozép-
iskolds évfolyamainkkal hasonlé projekte-
ket, elktelezettek vagyunk a folytatds
mellett, s az is meggy6z8désiink, hogy ez a
munkaforma bévithetd, terjeszthetd.
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A Szent Imre Gimndzium didkjainak ji-
tékfilmje. A gimndzium évek 6ta tart kap-
csolatot a Magyar Mdltai Szeretetszolgdlat-
tal, illetve az dltaluk Monoron, a Tabidnnak
nevezett cigdnytelepen mikodtetett minta-
programmal.

A telepen ismerkedtiink meg egy fidval,
aki bekeriilt az Arany Janos Tehetséggon-
dozé Programba, felvették egy nagyvirosi,
j6 szinvonald gimndziumba és kollégium-
ba. J6 lenne, ha sokan ldtndk a példdt a
kiemelkedésre a telepi vildgbdl, ezért errdl
készitettiink kisfilmet.

A filmben pdrhuzamba 4llitjuk a mély-
szegénységben é16 fiatal életkdriilményeit
egy olyan kortdrsdéval, akinek teljesen ter-
mészetes, hogy bejut egy j6 gimndziumba.
Mindketten cigiznek, amikor hazaérnek
szenélnek”, ebédelnek, megkapjk a hirt
a felvételrdl, majd ezt sdrozéssel iinneplik,
de teljesen mds médon! A film végén a két
fit, a két vildg, egymds mellé keriil az isko-
lapadban.

A filmben a fékuszt végig érdekesen
haszndljuk, arcok sincsenek, ezzel is jelez-
ve, hogy nem a szerepl6k, hanem a torténe-
titk a fontos.

A filmet neveztiik tobb mint tiz itthoni
és kiilfoldi didk-filmszemlére, kivincsian
vérjuk a visszajelzéseket! Reméljiik, hogy
jdtssza majd az egyik tévécsatorna, és felke-
riil az internetre is.!?

(Drahota-Szabé Bilint,
Szent Imre Gimndzium,
11. évfolyam)

A film a Sylvester Gimndzium didkjainak
produkcidja. Egy hétkdznapi kamasz egy
napjét mutatja be. Ebredés, 8ltézkodés, par
falat reggeli, kozlekedés az iskoldig. Az is-
kolapad, ami bdrmilyen kényelmetlen is,
az egész iskoldbdl ez az egyetlen hozz4 tar-
toz6 tdrgy. Az 6rak szine sokféle, az érzés
azonban sziirke, hiszen a mékuskerék min-
den napot egyformdvd vardzsol. Az unalom
repiti haza a didkot — mint Dorothyt a
Smaragdvérosbol —, otthon pedig mdr csak
annyi ereje marad, hogy dgyba vonszolja
magit. A film elgondolkodtaté kérdése, va-

jon torténhetne-e masképp?"?

Pir perces reklimfilm, bléd rekldmokra
adott humoros vilasz. Nem a megszokott
ostoba, igénytelen médon, hanem humor-
ral prébélja eladni a képzelt drut.
(Juhbdsz Imre,
Sylvester Jdnos Gimndzium,
magyar-torténelem szakos tandr)

1 A Padrirs alkot6i: Drahota-Szabé Bélint 11. évf., Ery Mérton 11. évf., Koppany Zsombor 10. évf., Téth Mérton

11. &vf.

3 Az I nap x200 alkotdi: Gamauf Enikd 11. évf., Tiszai Tamds 11. évf.

14" A Jana alkotéi: Bakon Réka 8. évf., Székely Evelin 9. évf.
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Az Obudai Waldorf Iskola egyik csapatdval
pdnikbelyzetekrdl szeretnénk dokumentum-
filmet késziteni. Azért valasztottuk ezt a té-
mdt, mert rengeteg olyan hés van — tlizol-
tok, mentdk, kaszkaddrok —, akikkel
keveset foglalkoznak a hétkéznapokban,
pedig 8k teszik értiink a legtobbet, gyak-
ran sajt testi épségiiket is kockdztatva.
El8szor egy tlizoltdval szerettiink
volna interjat késziteni, be is adtuk a kér-
vényt a megfeleld helyre, de elfelejtettek
minket. Aztdn egy sdrkdnyrepiild ldnnyal
terveztiik, hogy forgatunk; 8 sok veszélyes
helyzetet megélt, de a rossz id8 miatt nem
repiilhetett. Legutébb arra gondoltunk,
hogy egy bikarode versenyzdvel beszélges-
siink, aki egyuttal kaszkad6r is. Ez persze
egészen mds oldaldt mutatnd meg a pdnik-
helyzetek megolddsdnak. Rajta vagyunk,
hogy a film minél el8bb elkésziiljon.
(Horvdth Abigél,
Obudai Waldorf Iskola,
9. évfolyam)

Az Obudai Waldorf Iskola mdsik csoport-
jénak filmje krizishelyzetekrsl, az egymdsra
utaltsdgrol és az dsszefogdsrol szél. A toreé-
net egy liftben jétszédik, amibe kiilonbszd
nem, életkort és személyiségli emberek
szorulnak be, és probéljdk megoldani a
furcsa helyzetet. A helysziniil szolgilé liftet
nem volt kénnyt megtaldlni, hiszen sehol
nem vették j6 néven, hogy egy liftet t6bb
6rara birtokba szeretnénk venni. A forgat4-
konyviink mdr elkésziilt, és a film elejéhez

egy montdzst is felvettiink. Mdr szerepl-
ink is vannak. A forgatdsra a kozeljovben
keriil sor.
(Szeszdk Panka,
Obudai Waldorf Iskola,

9. évfolyam)

A Z6ld Kakas Liceum didkjainak 5 perces
riportfilmje. Az Stletadd fiatal maga is lelkes
testmddosité. A filmben interjialanyként is
szivesen mesélt fiiltdgitéirdl, tervezett teto-
valésairdl, a testmédosités inditékairsl. O
kereste meg filmiink mésik két interjiala-
nyat is. Hirméjuk interjtijabdl bontakozik
ki egy érdekes és elgondolkodtaté kép pier-
cingekrdl, érvekrdl, életérzésrél.

A riportokhoz ipari és természeti hdtte-
reket kerestek. Végiil a Sziinyog-szigeten és
egy hajén forgattak.”

(Soponyai Déra,
76ld Kakas Liceum,
a filmes szakképzés egyik vezetdje)

A filmszemlén beszdmolé fiatalok 1.

5 A Testmddositék alkotdi: Békefi Dominika 10. évf., Frank Dorottya 9. évf., Kaldenekker Rébert 9. évf., Médrton
Attila 9. évf., Miskolczi Richdrd 9. évf., Pésa Andréds 14. évf.
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ROZGONYI ADAM: A FILMSZEMLE ERTEKELESE

Engedtessék meg nekem, hogy mindenekeldtt e filmek jellegérdl beszéljek, s le-
szdgezzem: a ldtott mozik nem didkfilmek, a sz6 némiképp megengedd, hibdkat
elnézé, lesajndlé értelmében. Ha megvaldsitdsukban lehet is kanonizéle filmes
szempontbdl hibdkat észrevenni, kozos erdsségiik, a ,nyitott szemmel jérds”
olyan brutdlis hatdst, hogy barmiféle formai, technikai hidnyossig eltdrpiil mel-
lette.

A Testmddositék film tlinhetne onigazoldsnak is. Egy alternativ iskola, a Zsld
Kakas Liceum minden bizonnyal alternativ és a ,,polgdrpukkaszté” méssidghoz
vonz6dé didkjainak filmje mégsem az. Nem a tobbségétdl eltérd viselkedésminta
dicsérete, hanem éles szemi és finom tolld felmutatdsa annak, hogyan reagil a
vildg a nem-konformra, az eltérdre. A kiszélesitett — e sorok iréja szemében ko-
mikusnak tind — fiilcimpa, s a koriilotte fel-felizz vita csak iiriigy, hogy a film
hasson a nézére: a tolerdnsra tgy, hogy er6siti e tulajdonsdgit, az intolerdnsra
pedig gy, hogy kénytelen legyen elgondolkozni azon, vajon nem volna-e tisztes-
ségesebb elutasitds és megbélyegzés helyett, de legaldbb azt megel6z8en figyelni
és kérdezni. Atvitt értelemben: beszélni és nem rogton ditni.

Hasonlé élményt igér és ad a Szent Imre Gimndzium didkjainak Padrdrs
cim( filmje is. A két eltérd vildg szembendlldsdnak, konfliktusdnak a felold4sa
szinte idealisztikusnak tlinik — tlinne, ha nem volna igaz. Ha nem volna igaz az,
hogy létezik olyan vildg, amelyben roma fiti és jol szitudle ,ari gyerek” nemcsak
kor-, hanem padtdrsak is lehetnek. A film, taldn kicsit hatdsvaddsz médon, de
mégis hitelesen és szivbemarkoldan jut el a ,,tdl szép, hogy igaz legyen” helyzetig,
s a nézd szinte megkonnyezi azt, ami pedig a normalitds kellene, hogy legyen,
nevezetesen az egyiittélés természetességét.

A minket koriilvevd rekldmvildg ostobasdgardl (Jana) és a magdtdl értet8dd
tanitds-tanulds modell kritikdjdrdl szdl6 (I nap x 200) viddm, de semmiképpen
nem felszines filmekkel érkezett a Sylvester Jdnos Gimndzium. A filmek téma-
felvetése és a témdk kibontdsa ékesen bizonyitja, hogy a didk nem legyintenival6
,kis felnétt”, hanem a vildgot tudatosan szemléld, azt kritikusan, de nem elvakul-
tan birdlé kortdrs, s nem vesztene a felnéttek tdrsadalma, ha komolyan venné e
fiatal kortdrsak 4ltal észrevett kértiineteket, s a kidllitott kérismét.

Négy izgalmas film, s hdrom nem kevésbé tartalmas filmtervezetet eredmé-
nyezett egy kivdld, folytatdsra, kiszélesitésre érdemes kisérlet, amelyet Luka Ldsz-
16 elképzelése inditott el.
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A FILMSZEMLE

A szeptemberi filmszemlét a Szent Imre
Gimndzium kisebbik disztermében (az
egykori kdpolndban) tartottuk. A székeket
szembeforditottuk, a részt vevs didkok,
tandrok és a meghivottak egyardnt re-
gisztriltak, és névjegykdreydt kaptak.
Ezekkel a formasdgokkal is szerettitk
volna kifejezni, hogy a szemlén a didkok
a fészereplk.

A filmkészités tapasztalataiban,
technikai felszereltségben a Zsld Ka-
kas didkjainak 6ridsi volt az el6nye, igy
magdtdl értetddd volt, hogy nem verseny-
filmek bemutatdsirdl, hanem valéban
szemlél8rél, szemlélédésrél, parbeszédrél
van sz0.

HOGYAN TOVABB? MINDENNEK MI
A CELJA?

Luka Lészl6 a filmszemlét kévetden Media
pro Juventute néven a program folytatdsira
alapitvdny létrehozdsit kezdeményezte.'
Uj iskolak kapcsolédnak a programba, ki-
vélasztdsukban tovébbra is gondosan szem
el6tt tartva azt a szdndékot, hogy az isko-
18k részvétele kiilonbozd szubkultirik didk-
Jainak egyiittmiikidéseként valésuljon meg.
Az Alapité nem mondott le tévlati
céljdrdl sem, hogy valjon a kotelez8 ke-
rettanterv részévé (évente megujitott film-
listéval) a min8ségi filmekrdl sz616 kozos
gondolkodas és a didkok képi kreativi-
tésa (fotd, képregény, kisebb audiovizuilis
produktumok, 6ndll6 filmkészités).

A filmszemlén beszdmolé fiatalok 2.

1> A programgazda-facilitdtor szerepét 2014 8szétél Jakab Gyorgy veszi dt.
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A Barcelona nydron leigazolta a Puskds
Akadémidtdl a kordbban két évet a Ferenc-
véros utdnpétldsdndl is elesltote kozéppa-
lydst. Nagyapja, édesapja is focista volt,
utébbi jelenleg a Puskds Akadémia szak-
mai igazgatdja. Néhdny erésen pedagdgiai
toleésti Gjsdghir és blogbejegyzés kovetke-
zik a jeles eseményrdl:

Nem csitulnak az indulatok a Puskds Aka-
démidn, miutdn a 16 éves Tajti Mdtyds a
Barcelondval kétott szerz8dést, nem pedig
az intézmény szakmai partnerével, a Real
Madriddal. A Tajti-csaldd déntése komoly
indulatokat sziilt hdzon belil.

Kitartds! Lesz még jobb meccsed is,
hisz akdr te lehetsz a magyar futball
megmentdje.

Azért ekkora stlyt ne rakjunk rd, jitsszon,
tanuljon, tapasztaljon, és legyen boldog,
sikeres fiatal. Iszonyatos nagy dolog

30 percet jdtszani ebben a csapatban!
Kitartds, és sok sikert! Hajrd Matyi!

Ugy tudom 17 éves vagy, de mar kapcsolat-
ban élsz! Megjésolom, sose lesz beldled fut-
ballista! Esetleg majd valahol Soroksdron...

' Az idézett szovegek forrdsa Tajti Mdtyds blogja és a http://mno.hu/sport/suttyomban-a-barcaba-tajti-matyi-

megkerulo-csele-1222736

Sziasztok! Itt vagyok mdr egy hé-
napja, és Ggy gondoltam, hogy irok
picit az itteni edzésekrdl, a tapaszta-
lataimrol. Sokan azt hiszik, hogy itt
olyan feladatokat csindlunk edzésen,
amit mdshol nem, és ezért ilyen jok
itt a jatékosok. Ez nem igaz! Otthon
is nagyjdbdl ugyanolyan feladatokat
csindlunk, mint itt. A kiilonbség
abban rejlik, ahogy csindljuk az
edzésen a feladatokat. Itt kint a leg-
ovisabb feladatokat is maximalis in-
tenzitdssal csindlja mindenki, olyan
gyorsan, amennyire csak lehet, és
természetesen minél pontosabban is.
Mindent, amit sprintben kéne futni,
azt 100%-osan csindljédk meg az it-
teniek. Ettél lesznek itt késébb sokkal
gyorsabbak, mint a magyar jdtékosok.
Esa legfontosabb a jaték az edzés vé-
gén. Magyarorszdgon mindenhol dgy
van, hogy a végén a jérék a szérakozis,
nem vesszitk komolyan... Pedig az
edzés legfontosabb része a jéték! Bar-
celondban az edzés végén a jaték nem
szérakozis. It vérre megy. Megpusz-
tulnak a jétékosok, hogy a jatékot az
& csapatuk nyerje. [...] Ettél lesznek
jobb jtékosok, mint mi, nem attél,
hogy ilyen-olyan kajit esznek és ilyen-
olyan specké gyakorlatokat csindlnak.
Hilds vagyok, hogy itt lehetek, és ezt
a médszert tanulhatom!



LAPSZEMLE

Elmélet és gyakorlat kozti fesziiltségek:
pedagégiank megkérddjelezése kozos
onreflexion keresztiil

Petrarca, D. és Bullock, S. M. (2013):
Tensions between theory and practice:
interrogating our pedagogy through
collaborative self-study. Professional
Development in Education. 40. 2. sz. 265-
281.

A cikk a tandr szakos hallgaték elméleti és
gyakorlati ismeretei 6sszekapcsoldsanak
nehézségeit elemzi, nevezetesen, hogy a pe-
dagégushallgatok hajlamo-

sak ellentétekként gondol-

KITEKINTES

kozds, {rdsos feladatokkal és személyes
szakmai napl¢ irdsdval.

Els8ként arra a széles korben tapasz-
talt jelenségre hivjdk fol a figyelmet, hogy
kollégdik nem annyira ,kutatékként”, ,tu-
désokként” gondolnak 6nmagukra, hanem
tandrokként, s ez fesziiltséget okoz, mivel
az egyetem a kutatdst (publikdldst) éreékeli,
és az elmélet dtaddsat kéri szamon, kozben
pedig a didkok professzoraik iskolai tapasz-
talataira, pedagdgusi multjuk toreéneteire
kivincsiak igazdn. Mindemellett sajdtos
helyzet, hogy amikor a tanitdst tanitjik,
minduntalan félbeszakitjak sajit magukat,

elgondolkoddsra késztet-
ve a didkokat arra vonat-

ni e két fogalomra, s
egyértelmien a gyakorlati
ismereteket, s a gyakorl6-
tanftdst részesitik elényben
az elméleti ismereteket
kézvetitd kurzusokhoz ké-
pest, nem véve tudomdst
arrdl, milyen fontos az el-

az egyetem a kutatdst
(publikéldst) éreékeli, és
az elmélet dtaddsdt kéri
szamon, kdzben pedig a

didkok professzoraik iskolai

tapasztalataira, pedagégusi
mulgjuk toreéneteire
kivancsiak igazdn

kozéan, miért ugy tettek
fol egy kérdést, miért
Ugy magyardztak, miért
azt a tevékenységtipust
vélasztottdk... Ez azért
fontos, hogy a tanitds ta-
nuldsa ne csak megfigye-
lésen alapuljon, hanem

méleti megalapozottsdg.

Egy neveléstudomdnyi

tanszék két oktatdja értekezik errdl, akik
sajdt tanitdsi gyakorlatukat elemezték egy
fél éven keresztiil, egymdssal készitett, félig
strukturdle interjuk tartalomelemzésével,

elemzésen, s a hallgaték

indokl4st kapjanak a mi-
értekre vonatkozdan, ne elégedjenek meg
az olyan felszines magyarazatokkal, hogy
»igy kell tanitani” vagy ,ez a tandr ilyen
személyiség, ezért tanit igy”.
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Ugyanakkor fesziiltséget keltett ben-
niik az is, hogy Ugy tapasztaltdk, hallgatéik
nem elég érzékenyek az elméleti hdctér f5l-
ismerésére az dltaluk tartott (mddszertani)
kurzusok folyamédn. A hallgatéktdl féleg az
olyan jellegli tevékenységek miatt kaptak
pozitiv visszajelzéseket, amelyek gyakor-
lati tandcsnak mindsiiltek, melyeket akar
mdar mdsnap alkalmazni lehetett volna a
tanérdn. Az elemzés sordn azonban azzal
kellett szembesiilniiik, hogy ennek egyik
magyardzata az lehet, hogy sajdt maguk
sem irdnyitjdk rd elég kovetkezetesen az
elméleti megalapozottsdgra a hallgaték
figyelmét. Megddbbentette 8ket a szem-
besiilés, milyen gyakran fordultak el§
beszdmoléikban a ,megmondtam nekik”,
semlékeztettem 8ket”, ,,hang-
stlyoztam” széfordulatok,
vagyis sokszor nem pdrbeszé-
det kezdeményeztek, kritikus
gondolkoddsra és reflexiéra
késztetve a hallgatkat, hanem
didaktikusan oktattak. Adataik azt is ki-
mutattdk, hogy amikor direkt rdkérdeztek,
a hallgatdk igenis képesek voltak felismerni
az adott elméletet, modellt, a bemutatott
gyakorlat mogott, természetesen kiilon-
bozétt azonban az értelmezési keretiik az
oktat6kétdl abban, hogy nekik nem volt
elzetes iskolai tapasztalatuk.

Arra kellett rdjénnitik, frusztréltsiguk
nem abbdl fakad, hogy a hallgaték ne
lennének képesek osszekotni az elméletet
és a gyakorlatot, hiszen igenis képesek r4,
hanem az intézményi korldtok miatt a ta-
narok mar nem ldchattdk, véltozdst hoz-e
az elsajdtitott elmélet a hallgaték gyakor-
latdban. Az id8 sz(ikossége miatt gyakran
inkdbb a direkt megmondds eszkozével
éltek a 1épésenként torténd révezetés he-
lyett. Ordk utdn mind a hallgaték, mind az
oktat6k egy mdsik érdra vagy értekezletre
siettek, s a gyakorldtanitdsra mér végképp
nem volt réldtdsuk. (Mdrpedig ez lénye-

a tanitds tanitdsdt is
tanulni kell

ges lenne, hiszen, ahogy arra Lunenberg

és tdrsai 2007-es kutatdsa figyelmeztet, a
neveléstudomdnyi oktatok megbeszélhetik
hallgatsikkal pedagdgiai médszereiket, ez
azonban nem jelenti szitkségszertien azt,
hogy a hallgatdk azt képesek lesznek 4tiil-
tetni sajdt tanitdsi gyakorlatukba.)

Tovibb4 gondot jelenthetett az is,
hogy a hallgaték nem tanultak még meg
rendszerezetten gondolkozni a tanitdsrol,
a kiilonboz8 pedagdgiai médszerekrsl. Ki-
deriilt, hogy bizonyos id8nek el kell telnie
ahhoz, hogy a didkok elkezdjék felismerni
a bizonyos pedagégiai megkozelitések mo-
gotti elméletet, nevekhez tudjék kotni az,
s ez tobbnyire csak a félév vége felé téreént
meg. Erdemes lenne tehdr tjragondolni
a kurzusok szerkezetét, s
tobb 16t tolteni a hallgatdk
tapasztalatainak megisme-
résével, s annak megtani-
tdsdval, hogyan tudjék a
gyakorlatban alkalmazni
a tanult elméletet. Darling-Hammond
és Baratz-Snowden 2005-6s kutatdsa azt
erdsiti meg, hogy ha a szorosan nyomon
kovetett tanitdsi gyakorlatok megeldzik
vagy parhuzamosan zajlanak a kurzusok-
kal, a pedagégushallgatdk jobban &ssze
tudjik kotni az elméletet és gyakorlatot,
nagyobb onbizalommal tanuljdk a tanitdst,
és képesek a tanuldk szdmdra hatékonyabb
moédon 4tiiltetni a gyakorlatba az egyete-
men tanultakat.

Ezen tdl az egyetemeken beliil gyakran
figyelmen kiviil hagyjék a neveléstudo-
mdny tandrainak tovdbbképzését, holott a
tanitds tanitdsdt is tanulni kell, ezért a pe-
dagégiai karok oktatdinak szakmai tdmo-
gatdsdra, szakmai fejlddésének elésegitésére
nagyobb hangsulyt kellene fektetni.

Darling-Hammond, L. és Baratz-Snowden,
J. (2005, szerk.): A good teacher in every
classroom: preparing the highly qualified
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teachers our children deserve. National
Academy of Education Committee on
Teacher Education. Jossey-Bass, San Fran-
cisco.

Lunenberg, M, Korthagen, F. és
Swennen, A. (2007): The teacher educator
as a role model. Teaching and teacher
education. 23. 5. sz. 586-601.

»Tudod, milyen érzés™: alacsony jove-
delmii sziil8k prioritdsai és definicidi az
idedlis, magas szinvonald gyermekgon-
dozéssal kapcsolatosan

Forry, N. D. — Simkin, S. — Wheeler, E. .
és Bock, A. (2013): ,You know how it makes
you feel”: Low-income parents’ childcare
priorities and definitions of ideal high-
qualiry childcare. Journal of Children and
Poverty. 19. 2. sz. 107-126.

A tanulmédny hdrom kutatdsi kérdése:

1. Melyek az alacsony jovedelmi sziilék
prioritdsai a bélcsédék
s egyéb kisgyermek-
megdrz6 (5 éven aluli
gyermekekkel foglal-
kozd) intézmények ki-
vélasztdsa sordn?

2. Mit tartanak szinvona-
las gyermekgondozas-
nak?

3. Hogyan viszonyulnak
egymdshoz prioritdsaik
és meggy6z8déseik
(vagyis mennyire szo-
rulnak hictérbe a szin-
vonallal kapcsolatos elvdrdsaik a min-
dennapi praktikus korldtok, tgymint a
tdvolsdg és a koleségek miatt), s hogyan

az alacsony végzettségli
anydk inkdbb a biztonsdgra
és praktikus megfontoldsokra
helyezik a hangsulyt,
szemben a magas
végzettségli, magasabb
jovedelmi stdtuszt anydkkal,
akiknek az intézmény/
program szinvonala
fontosabb

viszonyulnak ezek az egyesiilt 4llamok-

beli Maryland mindségi besoroldsd-

hoz?!

A felmérést nem reprezentativ mintdn:
41 alacsony jovedelmd, 18 éven feliili,
angolul folyékonyan beszél§ és minimum
hatodikos szinten {rni-olvasni tudé mary-
landi sziildvel végezték el, akiknek 2 és 5
év kozotti gyermeke volt. A résztvevsk egy
kivételével mind afro-amerikaiak voltak.
68%-uk egyediilllé sziil8 volt, 58%-nak
épp volt munkdja (de a nem dolgozdék
negyede valamilyen képzésben vett részt).
Koriilbeliil egyharmad — egyharmad
ardnyban oszlott meg a végzettségiik ko-
zépiskola, szakma vagy f8iskola (college),
illetve legaldbb alapszakos felséfoku (1)
végzettség kozoet. Az alkalmazote méd-
szerek: a fokuszcsoportos beszélgetés, egy
irdsos feladat és egy sziilék 4ltal kitoltendd
kérdsiv voltak.

A gyermekgondozdssal kapcsolatos
prioritdsokat hagyomdnyosan hdrom cso-
portba sorolja a szakirodalom: koltség,
elérhet8ség és mindség.
Az ezekkel kapcsolatos
preferencidk dsszefiig-
gésbe hozhatok a sziilék
szociodkonémiai hely-
zetével: az alacsony vég-
zettségl anydk inkdbb a
biztonsdgra és prakeikus
megfontoldsokra helyezik
a hangsulyt, szemben a
magas végzettségli, ma-
gasabb jovedelmi stdtu-
szt anydkkal, akiknek az
intézmény/program szin-
vonala fontosabb. T6bb kutatds is rimutat,
hogy a mindségi elvdrdsok nem feltétleniil
jelennek meg a tényleges prioritdsokban

! A kutatdsokon alapulé Quality Rating and Improvement System (QRIS — Mindségi besoroldsi és javitasi rendszer)
célja olyan mindségi kovetelmények megfogalmazdsa, melyek alapjdn az intézmények és programok fejlédési célo-
kat tlizhetnek maguk elé, timogatja a mindségi valtozdsokat, tovabbd eligazitdst nyujt a sziiléknek az adott intéz-

ményrdl/programrol.
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és dontésekben (tehdt adott esetben az
olcsébb és kozelebbi gyermekmegdrzési
lehetdséget vélasztjdk azok a sziil8k, akik-
nek egyébként hatdrozott elképzelései
vannak a mindségi kisgyermekgondozds-
r6l). Kozos mindségi elvdrdsa a sziil6knek
a szeretetteljes, gondoskodé légkor és a
kiilon odafigyelés minden egyes gyerekre,
jovedelemtdl, etnikai hdteértdl, lakéhelytdl
fiiggetleniil.

Az adott kutatdsban részt vevé sziil6k
prioritdsai 6t témakdrbe csoportosultak:
egészség és biztonsdg,

a gondozdk végzettsége és személyisége,
a kornyezet, teremberendezés,
strukturdle tanuldsi lehetdségek,

a gondozé és a sziil8k kapcsolata.

RIS

Ezeken tdl még két praktikus szempon-
tot, az drakat és a fizikai tévolsdgot vették
figyelembe a gyermekmegdrz8 intézmény
kivilasztdsakor.

Az eltérd kutatdsi
modszerek némileg eltérd
eredményeket hoztak.

A fékuszcsoportos beszél-
getésekben (természetsze-
riileg) a kérdezettek f8ként
a gyerekek fejlddésére és a gondozdkkal
valé kapcsolatra (példdul a rugalmassdgra a
z4réra és a fizetési hatdridSk tekintetében)
tértek ki inkdbb, és egy sziilé sem emlitette
az drat és az elhelyezkedést mint szempon-
tot a valasztis sordn, szemben az irdsos
valaszokkal, ahol a sziil6knek t6bb mint a
fele tette be ezt a szempontot is a felsorold-
saba. Ez utébbiban a gyermekmegdrz hely
keresése sordn a kovetkezd volt a fontossdgi
sorrend:

1. A kézelben/kénnyen elérhetd legyen.
2. Biztonsdgos legyen. (Ki Iéphet kapcso-
latba a gyerekkel, hogyan bdnnak a

gyerekkel a gondozék.)

3. A gondozdk személyisége megfeleld
legyen. (Tudnak-e konfliktust kezelni,
felismerik-e a fejlédési zavarokat, sze-

az eltérd kutatdsi médszerek
némileg eltérdé eredményeket

hoztak

retnek-e gyerekekkel foglalkozni, tiirel-
mesek, megbizhatdak és gondoskodd-
ak-e, jellemzé-e rdjuk a szakmai
nyelvhaszndlat, hogyan viselkednek a
gyerekek kozelében stb.)

4. Megfizethet8 legyen.

5. Sokféle foglalkozéist, bardtsdgos ta-
nuldsi kérnyezetet biztositson. Legye-
nek kirdnduldsok, havi tematikdk; és
fontos az éves tanterv megléte, felméré-
sek a gyerekek fejlddésének nyomon
kovetésére. Tanitsdk meg a gyerekeket
a szinekre, betlikre, szdmokra, sét, irni
és olvasni, szobatisztasdgra, alapvetd
higiéniai feladatokra (pl. kézmosis), s
praktikus ismeretekre (pl. cip6ftiz8ko-
tés), tdrsas készségek tekintetében uta-
sitdsok kovetésére, onbizalomra, veze-
tésre, konfliktuskezelésre, udvariassdgra
és jatékaik megosztdsdra. Az angol

anyanyelv sziil6k a kée-

nyelvi foglalkozdsokat is

a magas szinvonalu gyer-

mekgondozds részének

tekintették. Szempont

volt tovdbbd, hogy min-

dig legyen valaki a gyere-
kekkel, ne legyenek tdl sokan egy cso-
portban, jé kapcsolat legyen a gyerekek
és a gondozok kozore, dicsérjék, figyel-
jenek rdjuk. Ami pedig a termet illeti,
legyen folszerelve foglalkoztat6 kony-
vekkel, szinezdkkel, sok jétékkal, szd-
mitdgépekkel és oktatévideskkal (1), le-
gyen kiftiggesztve a napirend, s a
falakat diszitsék betik és szdmok. So-
kan kiemelték, hogy a gyerekek csak
korl4tozott ideig nézhessenek tévét, és
aludhassanak délutdn. Ugyanakkor
ezeket a tényleges intézményvilasztds
sordn mdr nem soroltdk fel tényez6-
ként.

6. J6 legyen a gondozékkal valé kapcso-
lat. (Rendszeres kommunikicid, rugal-
massdg és alkalmak a sziilék bevondsi-
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ra, pl. megismertetésiik olyan
tevékenységekkel, amit otthon tudnak
gyakorolni, jétszani a gyerekiikkel.) Ez
viszont szempont volt az intézményvd-
lasztds sordn, bar ezt
nem tartjdk annyira
fontosnak az idedlis,
szinvonalas gyermek-
gondozds szempont-
jébol.

7. Ezek mellett a leg-
gyakrabban megem-
litett specifikus prio-
ritdsok a hely
légkére, s az intézményben dolgozék
egymadssal szembeni viselkedése vol-
tak.

Ami a marylandi min8ségi kritérium-
rendszert illeti, 5 eleme van:

képzettség,

munkatdrsak és szakmai fejlédés,

akkreditdcid,

a fejlédési foknak megfeleld tanulds,

adminisztrativ gyakorlat, gyerekek fel-

NAREES IS

méréseivel kapcsolatos gyakorlat.

A két teriilet, ahol leginkdbb egybevdg-
tak a sziil8k elvdrdsai a kritériumrendszer-
rel: a fejlettségi szintnek megfeleld tanulds,
és a gyerekek felméréseivel kapcsolatos

gyakorlat voltak. (Vagyis az ezekbe a ka-

A jittk alapja egy osztdlykirdnduldson késziilt vided, amelyet a fikcid szerint senki sem ldtott, sér arrdl, hogy ebben az

az alacsony jovedelmd sziilk
az intézmény akkreditdcidjira
és a gondozok végzettségére
nem fektettek akkora hangsdlyt,
ez utébbi helyett a személyiséget
emlitették

tegoridkba tartozd szempontok, példdul

a tanterv, a felmérések, az életkornak
megfeleld napirend, sokféle tevékenység és
jarék.) A QRIS-szel ellentétben azonban
az alacsony jovedelmi
sziilék az intézmény
akkreditdcidjdra és a
gondozok végzettségére
nem fektettek akkora
hangsulyt, ez utébbi
helyett a személyiséget
emlitették. Fontosnak
tartottak viszont az ed-
digi szakirodalom 4ltal
nem emlitett mindségi tényezdket: annak
biztonsdgos szabdlyozdsa, ki viheti haza a
gyerekeket, a gondozék bizonyos személyi-
ségvondsai, a kétnyelvii program megléte,
és a magas szint(i kapcsolatok a csaldd és
az intézmény kozote. A sziil6k a magas
szinvonald gondozds részének gondoltdk,
dmde nem tekintették prioritdsnak a struk-
turdlt tanulds bizonyos elemeit, péld4ul

a kétnyelviiséget vagy a tdrsas készségek
elsajatitdsdt.

A kritériumrendszer revizidjakor ér-
demes lehet ezeket a szempontokat is fi-
gyelembe venni, illetve megfontolni, hogy
olyan nyelvezettel, stilusban irjdk, amelyet
a sziil8k haszndlnak.

egyik osztdlytdrsukatr megaldzzdk, az osztilyfonok javaslatira hallgatdst fogadnak.
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A svéd kormany 2008-ban dontétt ugy,
hogy elinditja a Kreativ iskola (Skapande
Skola) programot.' Célja, hogy a
magaskulturaval a lehetd legtobb gyerek
talalkozzon — amire a legjobb hely a min-
denfeldl érkez6 diakokat egybefogd isko-
la és annak minden szeglete: hivatalos
honlapjukon egy iskolai mosdé csempe-
falanak szines abc-dekoracioja demonst-
ralja a program céljat.

A Svéd Kulturalis Alap (Kulturradet)
felelds szakemberét Jenny Lofstrom
Ellversont a kezdeményezés sikeré-
r6l, menetérdl és a hozza kapcsolodo
kutatisokrol kérdeztem. Elmondta: ,,a
kezdeményezés alapgondolata, hogy
minden gyereknek legyen lehetdsége
miivészekkel talalkozni, és emellett egy
rendes iskolai nap soran is kulturalisan
tevékeny lehessen”. A kiindulopont a
Kulturalis Alap 2007-ben zajlo kutatasat
Osszefoglald jelentés volt, Kulturalis
élet és iskola — a nehézségek és a siker
tényez6i (Kulturliv och skola — Hinder
och framgéngsfaktorer) cimmel. Ez meg-
mutatta, hogy a gyerekek esélyei nem
egyenldek a kulturalis és miivészeti életbe
vald bekacsolodasra. Egy masik kutato-

csoport tanulmanya is ugyanerre a kovet-
keztetésre jutott egy évvel korabban.

A program sikerességét jol mutatja,
hogy lényegében Svédorszag Osszes on-
kormanyzata nyujtott mar be palyazatot
a Kulturalis Alaphoz. Ez mas, iskolak és
onkormanyzatok altal megpalyazhato ta-
mogatasi programokhoz képest kivételes-
nek szamit. Az intézményen Keresztiil
a kormany 2012-ben mar 156 milli6
svéd koronat szant erre a célra, 6ssze-
sen 620 ezer didkot ér el a program.

A Kulturdlis Alap két alapvetd kritériumot
fogalmaz meg a pdlydzok felé. A projektek
alatt a didkoknak a professzionilis kulttirs-
val kell taldlkozniuk, ezért csak hivatdsos
miivészek részvételével és iskolaidében zaj-
16 programokkal lehet pdlydzni. A mdsik
alapvetd elvdrds, hogy a gyerekek a sokféle
miivészeti formdval megismerkedve az 6n-
kifejezés és dnmegértés folyamatai 4ltal
megtapasztalhassdk sajdt kreativitdsukat.
Ezek a tevékenységek 4ltaldban az iskola
mir létez8 miivészeti nevelési programjd-
nak kitdgitdsit szolgéljdk, azokra épiilnek
rd, azokat bdvitik 4j elemekkel.

' A tdmogatdsi rendszer szerkezete norvég inspirdciébdl is merit, a norvégok pedig a brit Creativity, Culture

& Education szervezettél tanultak.
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A tdmogatdsra az iskoldkat fenntart$ 6n-
kormdnyzatok pdlydzhatnak. Jenny
Lofstrém Elvverson kiemelte: a pélydzat si-
keréhez az is hozzdjdrul, hogy ,az dnkor-
mdnyzatoknak nem kell sajét pénzt hozza-
tenniiik a tdimogatdshoz (bar ezt mégis
gyakran megteszik). A kisebb 6nkormdny-
zatok vagy a fiiggetlen iskoldk szdmdra pe-
dig a tdmogatdsnak kiilonésen nagy jelen-
t6sége van, hiszen nekik eleve sziikdsebbek
a forrdsaik.

A pélydzati anyag része egy cselekvési
terv, ez tartalmazza az dnkormdnyzat
elképzeléseit arrdl, hogy hogyan tervezi
a kultdra és mivészetek iskolai jelenlétét
hosszt tdvon megvaldsitani, jelenleg mi-
lyen szerepet tlt be a kulttira az iskola éle-
tében, a gyerekeknek a programok terve-
zése, kivitelezése sordn hogyan lesz médja
mindebben aktivan részt venni.

A tervet ugyan az onkormdnyzat okta-
tasi vagy kulturdlis referense irja meg, de
az iskoldkkal és a mvészekkel egyeztetve.
Ezen feliil teriileti kulturdlis tandcsadék
segitik a tervezési folyamatot javaslata-
ikkal: mely miivészeket érdemes és lehet
meghivni. Az 6nkormdnyzat gyakran ta-
ldlkozdkat is szervez, ahol a helyi miivészek
bemutathatjik tevékenységiiket, el8segitve
a kapcsolatok kiépiilését. A miavészek ki-
vélasztdsdnak kritériuma, hogy az alkoté
vagy rendelkezzen felséfokd képzettséggel,
vagy legaldbb hdrom, vizudlis miivészetek
esetében pedig 6t éve jelen legyen alkotdsa-
ival a professziondlis szintéren.

Miért [ényeges, hogy nem egyediil a m{i-
vészeti oktatdk tobbletmunkdja révén
jonnek létre a projektek? Milyen szerepe
lehet annak, hogy a magaskultira alkotéi
megjelennek az iskoldban? A miivészek,
kulturdlis szerepl8k kiforrott, f6kuszdle

és reflekeiv, sajét miivészetiikrdl valé tu-
ddsa adhatja azt a tdbbletet, ami eredmé-
nyessé és kiilonlegessé teszi a projekteket.
A tervek kidolgozdsiban is részt vesznek
— a didkokkal, tandrokkal egyiitt —, igy
mdr a tervezés sordn érvényesiilhetnek az
alkotéfolyamat szempontjai is. A tdmoga-
tds nélkiil nem tudndnak hivatdsos mivé-
szeket bevonni az iskolai életbe, annak le-
jarta utdn pedig akdr tovdbb futé hosszu
tdvu egyiictmitkddéseket, kapcsolatot je-
lentd szdlakat sz8 a Skapande Skola prog-
ram. Jenny Lofscrdm Ellverson szerint

a mivészek szdmdra is fontos ez az
egyiittmiikodés, hiszen ,4j szakmai
teriiletet nyit meg. Azt is megtapasztal-
hatjdk, hogy van olyan értékiik, amelyet
a didkoknak tudnak adni”, és ekozben

»Uj energidkat kapnak a didkok és tan4-
rok is.”

A Kulturdlis Alap szakmai tandcsot adhat,
de leginkdbb a honlapjukon kézzétett — 41-
taldban 5-8 oldalas — jé példdk igazitanak
el. Ezek alapjan azt litjuk, hogy a miivé-
szetpedagdgia tjait-mddszereit kovetd, de
akdr egyszer(i kulturdlis tevékenységeket
tartalmazé projektek rendkiviil sokfélék le-
hetnek, és igy az adott iskola igényeire tud-
nak épiilni. S6¢, a kezelési tervek kotelezd-
en tartalmazzdk azt a konkrét iskolai
nevelési helyzetet, célt vagy problémi,
amelyet a projekttel késziilnek megoldani,
elérni, kezelni.

Kiemelném a jé példak koziil az épi-
tészeti programot évrdl évre megvaldsitd
djursholmi Osbyskolan projektjét. Ritka,
hogy az épitészet kulttraalakitd szerepére
egy iskola reflektdl, és megnyitja a didkok
szemét az épitett kornyezet jelentésére,
értékeire. Az 1929-es régi iskoldhoz hoz-
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zdtoldott modern épiiletszérny olyan épi-
tészeti teret hozott létre, amire reflektdlva,
a helyben adott kulturdlis kozeget meg-
tapasztaltatva, természetes mdédon lehet a
kultdra épitészetre is kiterjedd jelentésének
megértésére, megélésére bevonni, 6szténdz-
ni a gyerekeket. A projekt sordn kdzremd-
kédnek az Epitészeti Mitzeummal, a Kung-
liga Tekniska Hogskolan miiszaki egyetem
épitész didkjaival, és egy tervezd épitésszel
is. A gyerekek az épitészet olyan sok oldaldt
ismerik meg, amennyit csak lehet, a de-
sign, funkcié, vdzlat/modell, anyag, erékar,
gravitdcié alapfogalmaitdl indulva egészen
az esztétikum szerepéig, illetve sajdt iskola-
épiiletiik elemzéséig.

A programok lefutdsa utdn az 6nkormdany-
zat minden 8sszel egy révid beszdmolét
kiild a Kulturdlis Alap részére, az iroda Ié-
nyegében igy kap visszajelzést a projektek-
r6l. Ezekben Jenny Lofstrom Ellverson sze-
rint ,,az szerepel, hogy a Skapande Skola
4ltal tdmogatott munka lényeges a gyere-
kek kreativitdsa, onkifejezd ereje szem-
pontjabdl. Kedvezd hatdssal van az iskolai
kozegre, javitja a tanulék hangulatdt: reg-
gel tobb kedviik van iskoldba menni. Bar
azt, hogy a projektek hozzdjirulnak-e a
jobb iskolai eredményekhez is, mir nehe-

zebb bizonyitani.” Olyan szempontokat so-
rol fel, amelyek egyszertinek tlinnek, mégis
lényeges elemei az oktatds sikerességének.
A projektek megcélzott hatdsénak tudomd-
nyos értéki bizonyitdsa szintén figyelemre-
méltd pontja megéllapitdsdnak: az oktatds
transzmisszids szemlélete mellett sziikséges
a kreativitds fejlddésben betsltott szerepé-
nek megerdsitése: értékes eredménynek le-
hessen tekinteni a teszttel és jegyekkel ki
nem mutathaté fejlédést is. A programnak
az oktatdsra és kifejezetten a nevelési érté-
kekre tett hatdsdrdl kérdezve kifejtette: ,a
didkok szdmdra ezdltal lehetdvé vilik, hogy
j médokon fejezzék ki magukat, illetve
energidt visz az iskolai munkdba, a tandrok
a didkok dj oldaldt ismerhetik meg. Elsé-
sorban tehdt szerintem az az ériéke, hogy
olyan miivészeti formdkat ismernek meg,
amelyekkel kordbban még nem taldlkoz-
tak, és mésféle tekincéllyel, mdsféle szak-
emberekkel is taldlkoznak. Van, aki szerint
bizonyos tdrgyak, példdul a matematika
megértését konnyebbé tette, amikor egy
miivészeti 4g abrdzoldsmaodjdt haszndlva
magyardzték el. Ugyanakkor ezt nehezebb
tesztekkel bizonyitani.”

(T4jékozdddsi forrdsok a kivetkezd honla-
pon taldlhaték: heep://www.kulturradet.se/)

A didkok azt vizsgdljdk a résztvevdkkel kizisen,

hogy milyen okai és kivetkezményei lehetnek egy kizos
traumdrdl valé hallgatdsnak, és mi torténik abban

az esetben, ha valaki ezt meg akarja trni.
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~ FEHERVARI ANIKO: A SZAKMAI KEPZES ES TARSADALMI
ATALAKULAS. UJ MANDATUM KONYVKIADO. BUDAPEST, 2014.

Fehérvéri Aniké ez év elején megjelent k-
tete a bevezetd részt kdvetéen 190 oldalon
keresztiil, hdrom fejezetben, dsszesen —

a befejezéssel egyiitt — 10 alfejezetben tdr-
gyalja a tdrsadalmi egyenltlenségek és

a tdrsadalmi mobilitds oktatdsra vonatkozé
értelmezési keretét, valamint a magyar is-
kolarendszer elmult két évtizedes, ebbdl
az aspektusbdl vizsgile jellegzetességeit, és
ismerteti azokat a fontosabb képzési prog-
ramokat, amelyek a tdrsadalmi hdtranyok
kompenzldsdt célozva igyekeztek a mobi-
litdsi utakat befolydsolni.

Fehérvéri Aniké Liskd Ilona és Csdké
Mihély (mondhatni, az oktatdsszociol6gia
legjobb mestereinek) tanitvdnya, s annak
a nemzedéknek a tagja, amelyik a kétezres
évektdl meghatdrozd az oktatdskutatdsban.
A szerz6 tudomdnyos munkdssiga jelentds,
ez a kotet a tizedik monografidja (amelyek-
bél egyébként nem egyet Liské Ilondval
kézosen irt).

Fehérvéri munkdja tdbb mint 150
irodalmat tartalmaz és dolgoz fel. Kiilon
ki kell emelni, hogy a kényv kézel hisz
empirikus vizsgdlat anyagdr oleli fel, ame-
lyek nagy részében a szerz§ kdzremiks-
déként vagy kutatdsvezetdként részt vett.
Tulajdonképpen a kétet is ezen empirikus
kutatdsok feldolgozdsdnak, elemzésének
és kovetkeztetéseinek jol dsszeszerkesztett

fiizére. A kutatdsok tobbsége 2005 és 2012
kozott zajlott (néhdny id6beli 8sszehasonli-
tdst szolgdld vizsgdlatot leszdmitva). Ez te-
szi a konyvet kiilonosen értékessé, hiszen
ezdltal valik a 21. szdzad elsé évtizedének
hazai oktatdsdnak ldtleletévé.

A kényv elsd része bemutatja a tér-
sadalmi, s az oktatdsi egyenl8tlenségek,
szelekciés mechanizmusok, mobilitdsi lehe-
t8ségek nemzetkozi és hazai irodalmdt, el-
méleteit, valamint legfontosabb empirikus
kutatdsait. Ezt kovetSen a hazai oktatdsi
egyenldtlenségekrdl és mobilitdsi esélyek
helyzetérdl ad dttekintést. Ismerteti a rend-
szervéltds 6ta végbemend folyamatokat,

a képzési szerkezet valtozdsait, melyek
egyre diverzifikdltabbd tették az okratdsi
rendszert. A véltozdsok kapcsdn foglalko-
zik a szakképzésben tanuldk tdrsadalmi,
gazdasdgi hdcterével, réteghelyzetiikkel,
tanuldsi Gtjaikkal.

A fejezet a hazai oktatds rendkiviil st-
lyos problémdit térja az olvasé elé. Ugyan-
akkor a nagyon értékes feltdré vizsgdlatok
mellél taldn hidnyzik a témdhoz kapcsold-
déan az adott iskolaszegmens pedagdgusa-
inak kutatdsa. Ahol erre mélyebb lehet8ség
kindlkozna, a szerzd ott is atsiklik a kérdés
felett. Péld4ul az intézményvezetSk véle-
ményének bemutatdsakor azt {rja: ,az igaz-
gat6k szerint a tanul6k teljesitményée a pe-
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dagbgusok nem befolydsoljik. Szakmai
felkésziileségiik megkérddjelezhetetlen,
moédszertani tuddsukat és motivacidjukat
is kevés igazgatd vonta kétségbe.” (80. o.)
Majd nem sokkal késébb megallapitja,
hogy az igazgatdknak az iskoldjukkal kap-
csolatos probléma-felsoroldsit ,,a pedagé-
gusokkal kapcsolatos problémék zdrjik,

helyesebben: ezek hidnya felt(ing, hiszen az

igazgatdk tandraikkal kapcsolatban igen
ritkdn szdmolnak be nehézségrdl.” (87. o.)
Az igazgatdk véleményének 6sszegzésébdl
is szembet(inden hidnyzik a pedagdgus-
probléma (motivécid, tovdbbképzés stb.).

Pedig a szerz8 maga is felveti az iskola hoz-

zdadott értékének jelent8ségét, azonban
ennek a hozzdadott értéknek a boncolgat-
sa, elemzése, Osszetevdinek feltdrdsa hidny-
zik a munk4bdl.

A kényv mésodik
fejezete bemutat hdrom
programot, amelyekrél
a szerz@ azt irja, hogy
Jkiutat, mobilitdsi utat
mutathatnak az alacsony
stdtuszi, hdtrdnyos hely-
zetli csoportok szdmdra”
(92. 0.). Ezek koziil
a valéban kiutat jelentd KID Program
lehetne a legtanulsdgosabb. Ennek nagy

erénye a tanuldkkal valé személyes tor8dés,

ami nyilvdnvaléan hidnyzik a szakiskolai
képzésbél. A pedagdgusokrdl azonban

— akik pedig alighanem kulcsszerepléi a
KID Programnak — nem igazdn esik szd.
Az Arany Jdnos Tehetséggondozé Prog-
ram bemutatdsa annyiban idevdgé, hogy
kétségteleniil mobilitdsi elrelépést hozott
a vidéki kdzéposztdly alsé rétegeinek, de
nem a legalsé rétegeknek. Lényegében

nem csokkentette a hazai oktatdsi rendszer

polarizdltsdgdt, mivel a kicsivel az dtlag
alatt teljesitd tanuldkat tolta fel nagyjabdl
a felsd 6todbe. Ez nem kifejezetten a szak-
iskoldba jdrok felemelését célzé program,

hogy az iskoldk kozotti tanuléi
teljesitmény-kiilonbségek
nagyobbak, mint az iskoldn
beliiliek, valamint kordn
szétvalnak a tanuléi utak,
melyek igen sokfélék

hasonléan a nyelvi el6készit§ programhoz.
Ugyanakkor ennek bemutatdsa sordn tobb
sz6 esik a pedagbgusokrél. Taldn a fejezet
jobban szem el6tt tartotta volna az eredeti
célkitizést, ha a KID Program mellett
tovébbi, valdéban a hdtridnyos helyzet( ta-
nulék felzarkézeatdsét szolgdld programot
elemez, példdul a kiilonboz4 cigdny, roma
felzdrkéztatd programokbdl mutat be és
vizsgdl meg néhdnyat.

Az utolsé fejezet két témadval foglalko-
zik: a fels6foku szakképzéssel és a palya-
kezd8k foldrajzi mobilitdsdval. Bemutatja
»a szakmai képzésbdl kilépé fiatalok pélya-
utjait, elemezve a felséfok tovdbbtanulds,
felséfokt szakképzésbe 1épés lehetdségeit,
valamint e csoport térbeli mobilitdsdnak
jellegzetességeit, s az ebben megfigyelhetd,
az egyes tanuldi rétege-
ket eltérden érintd saji-
tossdgokat” (8. o.).

A kényv zdrszava
megéllapitja, hogy
»Magyarorszag is
azon orszdgok kozé
sorolhaté, ahol a sziil8i
hdctérnek szdmottevd
a befolydsa a tanuldi
teljesitményre. A magyar oktatdsi rendszer
tovabbi jellegzetessége: a szelektivitds és a
differencidlesdg. Ez azt jelenti, hogy az is-
koldk kozotti tanuléi teljesitmény-kiilonb-
ségek nagyobbak, mint az iskoldn beliiliek,
valamint kordn szétvdlnak a tanuléi utak,
melyek igen sokfélék.” (181. o.)

A kényv, mint az elején mdr emlitet-
tiik, valéban kivalé kérkép.

Nagyszer(i ldtlelet, amely kivdléan 6sz-
szegzi Fehérvéri Aniké elmult tizendt éves
kutatémunkdjinak eredményeit. Némi
hidnyérzet is kapcsolédik azonban hozzd,
mivel a szerz8 nem igyekszik magyardzni
a feltdrt jelenségeket. Azaz a hazai iskoldk
homogenizaléddsdt, a hdtrdnyos helyzet(
rétegek stdtusdnak az iskoldban torténd
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a kényv, azonban nem esik sz6 ennek
mélyebb okairdl. Az egyik, amirdl fontos
lenne beszélni, az, hogy az iskoldk 4ltal
kozvetitett értékrend nyilvdnvalan eleér

a kisebbségek, a hdtrdnyos helyzetli rétegek
értékrend;jéedl. (PL. a kisebbségi fiatalok
kordbbi életkorra esé felndtté véldsa, iller
ve csalddalapitdsa, a vagyoni kumuldciés
torekvések eltérése, hidnya, az életfelfogds
kiilonbsége). A kisebbségek értékeinek egy
része tehdt jelentdsen eltér a tdbbség, és igy
az iskola értékeitdl, melynek kovetkezmé-
nyei a kitaszitds, motivdciéhidny, lemorzso-
16d4s stb. A mdsik, amirél nincs, vagy csak
alig esik sz6: a pedagdgus, illetve a peda-
gogusok mddszertani, nevelési kultdrdja,
motivaltsdga. A pedagégus, aki az elvdrt
értékrendet megkoveteli, kikényszeriti.

A pedagégus, aki az iskolarendszer szint-
jeihez, mindségi nivéjihoz szelekedlodik,

akinek motivéltsdga, felkésziiltsége iskola-
szintenként és tipusonként szelekddl.
Ezen tényez8k alaposabb tdrgyaldsa nél-
kiil pedig olyan benyomdsunk tdmadhat,
mintha eleve elrendelt lenne az iskolarend-
szer differencidléddsa és homogenizdlod4-
sa, az iskolatipusonként eltérd szelekcids
elemek; egydltaldn a szelekcid, a lemorzso-
16d4s stb.

Kisebb hidnyossdgai ellenére azonban
Fehérvdri Anikd kotete igazi djdonsdgér-
tékekkel biré tudomdnyos munka, amit jé
szivvel ajdnlhatunk az oktatds kutatdsdval
foglalkozd egyetemistdk, doktoranduszok
és pedagdgusok mellett a szélesebb olva-
s6kozdnségnek is, hiszen stilusa olvasma-
nyos, mondanivaléjdt szimos érthetd 4bra
és tdbldzat szemlélteti. Ami pedig egydlta-
ldn nem kozombés: témdja érdekfeszitd és
aktudlis, hiszen gyermekeink lehetéségei-
18], s lehetéségeinek korldtairdl szél.

A didkok a résztvevdkkel egyiitt a torténet kiilonbozd szerepléinek (bantalmazé didk, bantalmazort, kiviildllok,
osztdlyfénok, sziilok) szempontjait probiljik elképzelni és elemezni.
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JAKI LASZLO: KOSA ANDRAS (TUDOS TANAROK - TANAR
TUDOSOK SOROZAT. SOROZATSZERKESZTO: JAKI LASZLO),
OKTATASKUTATO ES FEJLESZTO INTEZET PEDAGOGIAI
KONYVTAR ES MUZEUM. BUDAPEST, 2013.

Izgalmas kotet. Az 1932-ben sziiletett ma-
tematikus a Szent Istvan Egyetem profesz-
szor emeritusa, az egyetemi matematikaok-
tatds meghatdrozé alakja, matematikusként
a varidciészdmitds nem-
zetkozi szaktekintélye,
akinek rendkiviili aktivi-
tassal teli élettdrténetét
dtszovik 20. szdzadi tor-
ténelmiink fesziiltségei.

Maga a kotet, egy-
szerlien mifaji okbdl,
taldn nem is lehet mis,
mint személyes besza-
molo, igy a felvet6dd kérdésekre azonnali
és szubjektiv vélaszokat is kapunk. Ezeket
azonban nem kell feltétleniil elfogadni, és
ha igy olvasunk, béséggel taldlunk topren-
geni valét a vékony kis kétetben. Mert az a
tiszteletre méltd aktivitds és vdlaszkészség,
ami Késdnak a kornyezettel valé viszonydt
jellemzi, folyamatos fesziiltséget okozott a
sokféleképp megosztott egyetemi vildgban,
a Kdddr-kori mentalitds mindennapi kéze-
gében.

Egyetemi konfliktusok sordt taglalja a
kétet, természetesen Késa néz8pontjabdl,
bemutatva az ELTE Analizis I. és Analizis
II. tanszékek 8sellentétét. A kotet mindvé-
gig anonim mdédon fogalmaz, ami valéban
izléses megoldds, csak hdt ilyenformdn az

az a tiszteletre mélt6 aktivitds
és vélaszkészség, ami Kosdnak
a kornyezettel val6 viszonydt
jellemzi, folyamatos fesziiltséget
okozott a sokféleképp
megosztott egyetemi vildgban

erényeik, eredményeik okdn kiemelt sze-
repl8k nevét sem tudhatjuk meg. Egyediil
a nagy ellenfelet, Csaszar Akost emliti

az elbeszél6 (és a szerkesztd) név szerint,
igy minden tapintatos
fogalmazds ellenére
30-40 (!) évvel ezelbtti
konflikcusok kozepén
taldljuk magunkat.

A szerkeszté szabédik,
hogy kell-e, szabad-e
err6l beszélni, {rni
mir... A kérdés jogos.
Mert, bar e nélkiil a
viszdly nélkiil nem teljes, taldn nem is
érthetd Koésa torténete, de az egyoldala
bemutatds sziikségképpen hidnyérzetet kelt
az olvaséban.

Késa Andrésnak az ELTE-n folytatott
matematikatanitdsi gyakorlatdrdl sok mai
matematikatandrnak és természettuddsnak
lehet tapasztalata. Mindig arra torekedett,
s torekszik mdig, hogy a nem matema-
tikusnak, hanem matematikatandrnak,
illetve bioldgusnak, fizikusnak, geogra-
fusnak stb. késziil hallgatdk a nekik valé
matematikai alapokart kapjik. Szdmos jol
olvashaté, tanulhaté tankonyv készénhetd
ennek az attitiidnek; sziiletésiik hatterét, a
szerz8t mozgaté elhivatottsigot gazdagon
bemutatja a kotet.
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A visszaemlékezések szerény, hdttérbe
hiz6d6 szerkeszt8je mindéssze annyit tesz,
hogy dsszevdlogatja, és narrdciéval, illetve
ahol sziikséges, beszélgetésrészletekkel
Osszekoti a remekiil iré és meséld f8hés
kordbban megjelent emlékezéseit. Kivdléan
ismeri alanydt és a felhasznélt szévegeket,
igy sikeriil szinte gordiilékeny egésszé for-
madlni a tobb forrdsbél tdplilkozé szoveg-
folyamot. Mégis, az egyes szdvegrészeket
Osszekotd narricidk tobbek és kevesebbek
is a sziikségesnél. Minimalista, ténykoz18
stilusukkal nem tesznek hozz4 az elbeszélés

élményéhez, ezért olykor taldn egy-egy
beszédes kdzcim is megtenné helyettiik.
De az se lenne baj, ha a szerkesztd is meg-
szblalt volna a sajit hangjdn, és €18 beszél-
getéssé formdlta volna a visszaemlékezést.

Késa Andrdsnak a kétetben olvashaté
torténete arra tanit, hogy lehetséges ma-
gdtdl értet8dd természetességgel véllalni
szellemi, szakmai, mordlis iitkozeteket,
megkiizdeni a vdllalt értékekére.

Erre a példdra ma is sokunknak sziik-
sége van.

A torténetben hangsitlyossd vilik az egyik kiviildlls osztdlytirs — taniiként kételyei vannak a hallgatds helyessége felé.
A jdtékban a résztvevékkel kizisen elemezziik, hogy milyen lebetéségei vannak, és miért nehéz megszdlainia.
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NOGRADI LASZLO - SZALAI FERENC: INTERAKTIV TABLAK
ALKALMAZASA EGYSZERUEN ES PROFIN. NOGRADI PC SULI
KFT. GYOR, 2013.

Az IKT-eszkozok (Informdcids és Kom-
munikécids Technoldgia), de f8ként az
interaktiv tdbldk megjelenése az osztdly-
termekben elinditottak egy olyan oktatds-
technoldgiai folyamatot, mely a tanitdsi
modszerek, stilusok megvaltoztatdséhoz,
a tananyagok reformjdhoz vezettek, ennek
kovetkezményeként megjelentek a hagyo-
mdnyos papiralapt tankonyvek mellett az
elektronikus valtozataik, tovabba elétérbe
keriilnek a j6 gyakorlatok, digitdlis tan-
anyagok egy-egy témakor feldolgozdsira.
Az interaktiv tdblik jelenléte a pedagdgu-
sok szdmdra 4j lehetéségeket, Gj dimen-
zidkat nyitnak az oktatdsi folyamatban.

A lehetdségek mellett viszont 4j feladatot
és nehézséget is jelent az eszkodzok, az esz-
kozoket tdimogaté szoftverek hasznélatd-
nak megfeleld szint( elsajdtitdsa.

A szerz8k ezen kényv megirdsdval
azoknak a pedagégusoknak szeretnének se-
gitséget nyujtani, akik el akarjdk sajdtitani
az interaktiv tdbldk, valamint kiegészit8-
iknek haszndlatdt, és a tananyagfejlesztés
praktikdit is szeretnék jobban megismerni,
tovabb4 hasznos otletekkel szolgdlnak a
mdr tapasztalt IKT-haszndl6k szdmdra.

A pedagégus nyitottsdga, az IKT-
eszkozokhoz vald hozzddlldsa, informatikai
képzettsége, miveltsége is meghatdrozhatja

az IKT-haszndlatot. A kezdeti lépések ne-
hezek, id6- és energiardforditds sziikséges
a jol bevilt, hagyomdnyos médszerek dt-
alakitdsara, interaktivitdsdra, de ez az id6
a visszajelzések alapjdn megtériil.

A nehézségek kozote gyakran eléfordul,
hogy egy intézményben tobb tdblatipus-
sal taldlkozunk. A szerzék a bevezet6ben
egy frappdns hasonlattal sietnek a meg-
ijedni kész pedagbgusok segitségére. Az
autdvezetéshez hasonlitjak ezt a problé-
madt: ,Az ugyanis szinte mindegy, hogy
melyik tdbldrdl van szd, mert az dsszeset
nagyjdbdl ugyantigy kell haszndlni. S8t,

a tananyagfejlesztés alapelvei is tsbbé-ke-
vésbé megegyeznek. Mint ahogy az ember
jogositvdnya sem Volkswagenre vagy
Fordra, hanem autéra szél, hiszen az dsszes
autdt nagyjdbdl egyformdn kell vezetni.
Igaz, vannak specialitdsok, mint mondjuk
automata-, vagy kormdnyvaled, esetleg
jobboldali kormdny, de a kezdeti nehézsé-
gek utdn egy ilyennel rendelkezd autét is
mindenki el tud vezetni bdrhovd.”

A kényv két 8 részbdl épiil fel: az elsd
részben hdrom ismert, Magyarorszdgon
legjobban elterjedt interaktivtabla-tipus,

a Mimid, a Smart és a Promethean tablak
paramétereit és lehetdségeit mutatjik be
nagyon alapos részletességgel, a mdsodik
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részben a tananyagfejlesztéssel és a szava-
zérendszerekkel kapcsolatos tritkkédket,
tippeket, praktikdkat ismerhetiink meg.
A tananyagok interaktivitdsdra keriil
nagyobb hangsuly, hogy hogyan lehet
kénnyen, gyorsan és egyszertien ldtvdnyos
interaktiv tananyagot létrehozni. Ebben
a részben viszont csak a Promethean tibla
szoftverére fokuszdlva mutatjik be a tan-
anyagszerkesztés rejtélyeit, de néha azért
taldlunk mds alternativ megolddsokat is.

»INem kell megijedni...” az elsé mondatban
ezzel a széfordulattal indftanak, biztatnak,
bétoritanak a szerz8k az interaktiv tdbla
hasznilatdra.

A kézvetlen hangvétel azt sugallja,
hogy mindenki szdmdra érchet8ek és
elsajétithatéak az inter-
aktiv tabldk kezelésének
triikkjei, ne jjedjiink
meg az esetleges problé-
maktél, ha elakadrunk,
»ne adjuk fel”, hanem
keressiik meg a meg-
old4st. Ez a hozz44ll4s
kezdé felhaszndléknal
nagyon fontos, hiszen gyakran gy érez-
hetik magukat, hogy zsdkutcdba értek,
elbizonytalanodnak, ugy gondoljik, hogy
nem tudjdk a haszndlatot elsajdtitani,
folyton akaddlyokba iitkéznek. Ilyenkor a
motivacié létfontossdgt, hogy a probléma
ne elrettentsen, hanem bétoritson a segit-
ségkérésre vagy a megolddsok keresésére.

Ebben a fejezetben részletes leirdst
kapunk a Mimio, Smart és Promethean
tablikhoz tartozé tdblaszoftverekhez, a
Mimio tabldhoz tartozé MimioStudio Jegy-
zgetfiizer 9.12 (magyar), a Smart tébldhoz
tartozd Smart Notebook 11 (magyar) és a

a kozvetlen hangvétel azt
sugallja, hogy mindenki szimdra
érthetdek és elsajdtithatdak az
interaktiv tdbldk kezelésének
tritkkjei

Promethean tdbldhoz tartozd Activelnspire
Professional 1.6.50464 (angol) szoftverhez.

A szerz8k sajdt osztélyozdsi szempont-
rendszer alapjdn ismertetik az interakeiv
tabldk tipusait:

Lfgyelembe véve az érzékelés médszerét,
a mobilit4st,

a tabla feliiletét,

mivel lehet a tdbl4ra irni,

a toll szerkezete,

hédny érintést tud egy idében feldolgozni
a tabla,

lehetséges-e mozdulatokkal is vezérelni a
tablat”.

Nemcsak alapos részletességgel ismer-
kedhetiink meg a kiilonb6z4 tédblatipusok
elényeivel és hdtrdnyaival, hanem megem-
litenek egy olyan médszert is, mely segitsé-
gével akdr sajdt magunk is barkdcsolhatunk
interaktiv eszkdzt. A konyv olvasdsa sordn
szamtalan praktikus tandccsal taldlkozha-
tunk, melyek arra utalnak, hogy tébbéves
aktiv tidblahasznilat,
tapasztalat és a szak-
irodalom ismerete 4ll a
hétcérben.

Az ,alap” interaktiv
tabldknak alapvetden
h4rom fontos része van:
maga a tdbla, a szdmi-
t6gép és a projekror.

A szerz8k a miiszaki adatokra is kitérve be-
mutatjék a vetit8k tipusait, azok lehetséges
elhelyezkedését, bedllitdsait.

A fenti hdrmas 6sszekapcsoldsa utdn
indul a rendszer bemutatdsa, elsd lépésként
a tdbla kalibréldsdval ismerkedhetiink meg.
Kiilonbdz8 méretl képernySképekkel,
hozzdjuk csatlakozé részletes leirdssal segi-
tik az olvasét minden fontos miiveletnél.

A kényv fekete/fehér nyomtatdsban ké-
sziilt, nagyon sajnélatos, hogy nem csod4l-
hatjuk meg a szines verzi6jit, amely még
jobban tiikrézné az esetleges hatdsokat,
részleteket, szinesitenék a leirdst. A sziirke
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hatds, sziirke drnyalatct képek kicsit zsd-
folttd, monotonn4 teszik az oldalakat.

A funkciék bemutatdsit a ,,Feladatok”
kovetik, amelyek kiilon szévegdobozban,
sziirke hdttérrel jelennek meg. Kiemelt
er8ssége a konyvnek, hogy a feladatokat
megolddsokkal egyiitt olvashatjuk, oly-
kor tbb alternativ megoldds kiséretében,
érthetd, vildgos, lényegre tor6 és egyszerli
magyardzatokkal.

A megszolitdsok a konyvben bétori-
toak, 8sztonzdek és bardtsigosak: ,,Pré-
baljunk rajzolni/eszkdztdrakat kirakni...”
,Ha nem futna, ha valami nem miikéd-
ne...” ,Ha elhibdztuk, mdsképp jérjunk
el...” ,Ha nem tudunk valamit radirozni,
de még tordlni sem, akkor...” , Prébdljuk
ki... kiséreljik meg...”

A szerz8k folyamatosan vezérlik a te-
vékenységiinket. Hogy a sok informéciét
kénnyebben el tudjuk sajdtitani, a ,,jél je-
gyezzitk meg” kifejezéssel felhivjdk a figyel-
met a legfontosabb funkcidkra. Ha bonyo-
lultabb feladatokat kell
elvégezni, mindig el8re
figyelmeztetést kapunk
a nehézségekre: ,arra vi-
gydzzunk, hogy...”.

A humor a kényvben
tobbszor is felbukkan,
eziltal élvezhet8bbé, ér-
dekesebbé téve a funkci-
6k bemutatdsat. Példdul
humoros széfordulattal é1
az alakzatfelismerés funkciék bemutat4si-

ndl: , krumplibdl szép ellipszis”. Megjelenik

a kis mosoly jel, ami viddmsdgot sugall:
,mindent be (el) lehet dllitani”. Kezdéként
sokszor taldljuk magunkat szemben azzal a

probléméval, hogy valamit ,el” és nem ,be”

4llftotcunk. Ezt is igyekeznek nem tragédi-
aként bemutatni, hanem alternativ megol-
ddst, tandcsokkal adnak: ,de szerencsére
van arra lehetdség, hogy...”.

a szerz6k tolmdcsoldsaban,
féként felnbttképzésben szerzett
tapasztalataiknak koszonhetden,

bardtsdgos hangulatot
kialakitva, alapos, lényegretord,
praktikus és olykor humoros
bemutatdsit olvashatjuk az
interaktiv tdbldk haszndlatdnak

Osszességében ez a fejezet alapos be-
mutatdsa a hdrom interaktiv tdblatipus
hasznélatdnak.

A szerz8k tolmdcsoldsiban, f6ként fel-
néttképzésben szerzett tapasztalataiknak
készénhetben, bardtsdgos hangulatot ki-
alakitva, alapos, lényegretsrd, praktikus és
olykor humoros bemutatdsdt olvashatjuk az
interaktiv tdbldk hasznélatdnak.

Ez a fejezet a Promethean tabla szoftverére
(Activelnspire) fejlesztett tananyagokat mu-
tat be. Hasonldan az elsé fejezethez, itt is
szdmtalan tippel, tritkkel és praktikdval
szolgdlnak a szerz8k azon pedagégusok
szdmdra, akik sajdt interaktiv tananyagok
fejlesztéséhez kezdenek.

Tananyagfejlesztéskor gyakran eléfor-
dul6 miivelet a keresés
(képek, régi tartalmak
stb.). A szerz6k kii-
16nb6z8 mddszereket
mutatnak be a gyors
kereséshez, melyek
haszndlatdval sokszor
perceket spérolhatunk.

Biztatnak a létre-
hozott tananyagok, j6
gyakorlatok kozzététe-
lére, mivel sajnos Ma-
gyarorszdgon még nagyon kevés a j6 mind-
ségll interaktiv tananyag. Ha készitiink is
sajit, személyre szabott digitdlis tananya-
got, kevésbé osztjuk meg. Ennek személyes
véleményem szerint t5bb oka is lehet,
egyrészt, hogy igen sok munkdval jér egy
j6 gyakorlat 6sszedllitdsa, mdsrészt nagyon
gyakran haszndlunk nem jogtiszta képeket,
anyagokat. Vagy, ha jogtisztdt haszndlunk
is, elmarad a forrds megnevezése.
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A szerz8k nemcsak 6sztonoznek a tan-
anyagok kdzzétételére, hanem bemutatjdk,
részletesen elmagyardzzék a tananyagok
publikdldsinak médjdt is.

Megemlitik a legnagyobb magyar
interaktiv tablds kdzosségi oldalt, az E-ta-
ndri kart (www.etanarikar.hu). Az olda-
lon torténd regisztrici6 tjan léphetiink
kapcsolatba a regisztrélt tandrokkal, és
érhetjiik el az dltaluk feltoleote interakeiv
tananyagokat. Nagyon nagy szerepe van
ezen kozdsségeknek, mert azon tdl, hogy
feltslthetiink tananyagokat, megoszthatjuk
pedagégus kollégdinkkal, kapcsolatok ala-
kulhatnak ki, informacidkat szerezhetiink
az interaktiv képzésekrdl, segithetjiik egy-
mdst a mindennapokban is.

Olykor specialitdsok bemutatdsdra is
kitérnek a szerz8k, példdul megismerhet-
jiik a matematikdban gyakran hasznilt
Equation Editort, melynek segitségével
kénnyen létrehozhatunk és barmilyen ti-
pust tananyagba beilleszthetiink matema-
tikai képleteket.

Madra mdr egyre tobb intézményben ta-
ldljuk meg az interakeiv tdbldk alapvetd ki-
egészitdjét, a szavazdrendszereket, amelyek
Uj lehet8ségeket nydjtanak a szdmonkéré-
seknél/ismétléseknél, vagy akdr osztélyfs-
nokok szdmdra, kényes kérdésekben ano-
nim valaszadds eldsegitéseként. A szerz8k
részletesen bemutatjdk a hasznélacukat,

a késziilékek regisztraldsieol, kiosztdsdtsl
kezdve a tanuldkhoz val6 rendelésiikig.
Figyelmeztetnek a gyakran eléfordulé
hibdkra, megolddsi javaslatok kiséretében.
Ismertetik a szavazds médjde, lefolydsdt,
értékelését. Az azonnali érékelés sordn az
eredményeket exportalhatjuk, feldolgoz-
hatjuk, torélhetjiik.

Tovabbi hasznos tippekkel — mint pél-
ddul a miveletek gyors eléréséhez kigytij-
tote billentytkombindcidk ismertetése — és
hasznos weboldalak felsoroldsdval segitik
az olvasékat a szerz8k.

A kényv lezdrdsaként egy tanulmdnnyal is-
merkedhetiink meg, melyet a gydri Gdrdo-
nyi Géza Altaldnos Iskola didkjaival, tand-
raival és a BME koézoktatdsi vezetd
képzésen részt vevd kollégikkal végeztek
el. A tanulmdny célja a tandrok és tanulék
véleményének feltdrdsa az interaktiv tdbldk,
IKT-eszkdzok hasznilatdrdl.

Két érdekesebb eredményt emelnék ki
a tanulmdnybdl. Kitlinik, hogy a tanulék
jobban szeretik, és gyakrabban igénylik az
IKT-eszkozok iskolai haszndlatit, tovib-
b4, hogy a tandroknak sziikségiik lenne
tobb digitdlis tananyagra, j6 gyakorlatra,
tovabbképzésekre, tehdt szdmukra az lenne
fontos, hogy ne a pedagégus feladata le-
gyen a tananyagfejlesztés. Mazsoldzhatunk
tovabb4 a szdmtalan tandri és a didkvéle-
ménybdl a tdbla haszndlatdra vonatkozéan.

Sajnos az eredmények bemutatdsdndl
a szinesnek tervezett diagramok fekete-
fehérben jelennek meg, igy megkiilonboz-
tethetetlenek a kategéridk, pedig megfeleld
szindrnyalatok alkalmazdsdval el lehetett
volna keriilni ezt a problémit.

A killonbozd pdlydzatoknak koszonhet8en
Magyarorszdgon egyre tobb tanteremben
taldlhatunk interaktiv tabldt, kiilonboz6
IKT-eszkozoket, melyeket a pedagdgusok
kisebb-nagyobb sikerrel haszndlnak. Idéze-
tet taldlunk Fehér Péter Milyenek az inter-
netkorszak pedagdgusai? cimii tanulmdny3-
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bél, mely szerint a pedagbégusok a
kévetkez8 négy kategéridba sorolhatdk az
IKT-eszkozoket figyelembe véve:

- élenjardk (10-15%) — aktiv kovetdi az
oktatdstechnika és mddszertan dj viv-
mdnyainak,

- derékhad (50-55%) — haszndljdk a tdb-
ldt, de még nehézségeik adédnak,

- lemaraddk (20-25%) — nem sajdt elha-
tdrozdsbol haszndljik, nytignek érzik,

- technofébok (5%) — félnek hasznilni,
nem értenek hozzd, és nem is akarjdk
megtanulni.

»A tanulmdnyban vézolt projekt célja
az, hogy a ,,derékhadbdl” minél t5bben
4tkeriilhessenck az elsd csoportba.”

Megfogalmazzdk a szerzdk, hogy ,elen-
gedhetetleniil sziikséges lenne egy orszdgos
hatdskord, web-alapti Tdmogaté Koz-

pontot is létrehozni, melynek segitségével
az Osszes interakeiv tdbldhoz kapcsolédé
szolgdltatds egyetlen helyrdl lenne elérhe-
t8”. Részletes leirdst kapunk arrél, hogy
pontosan milyen szolgdltatdsokat nytjtana
a pedagdgusok szdmdra. Azt javasoljdk,
hogy a kozpont feldllitdsit és miikodeetésée
a kozponti oktatdsirdnyitdsnak kellene fel-
véllalnia. Nagyobb szerepet kapndnak az
intézményvezetdk és a pedagdgus-tovdbb-
képzések. Teljes mértékben egyet értek a
szerz8kkel, hogy nagyon nagy sziikség van
egy ilyen tipust pedagdgus-segit, timoga-
t6 kdzpontra.

A kétetet j6 szivvel ajénlhatom, hiszen
segitségével konnyebben, gyorsabban,
egyszer(ibben sajdtithaté el az interaktiv
tabldk hasznélata, készithetd ,,profi” tan-

anyag.

Olyan témdt kerestiink, ami politikai kérdésként is relevins, dm egy kisebb iskolai kizosség is a sajdtjanak érezheti a
problémds, kapcsolodist raldlhar hozzd, és ami kapesin a kettd kozorti analdgidril is leher beszélni.
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The study analyzes the situation of
Hungarian teachers between 1918 and
1926, making use of the rich secondary
sources and press of the period and of this
topic, while also pointing out the lack of
national exploration of the sources in
archives. In the search for those
responsible after the fall of the Republic
of Councils and the loss of territories of
the country (when national collaboration
would have been of pivotal importance),
the role of intellectuals, especially that of
teachers, was given a highlighted focus.
School leaders nominated during the 133
days were dismissed, and teachers had to
give an account of what had they done
and what had they taught during the two
revolutions. Orders from above
designated the ideological content of
education, which by order was Christian
and nationalist. During the white terror
and the procedures of exculpation,

lawlessness and cruelty were also present,
against which the Hungarian Social
Democratic Party, the unions and the
left-wing press protested. The purges were
lead by the Disciplinary Standing
Committee, set up in the Ministry of
Religious Affairs and Public Education. A
special focus was given to the role of
Jewish teachers, who supported the goals
of the revolutions and actively
participated in them in an outstanding
number. The overall poverty and
unemployment aggravated the situation of
teachers. It was necessary to make
education cheaper, to promote its national
character and to transform it so that it
can better serve the transformation of
society from the feudal system to the civic
system. Yet, it was also a necessity to
adapt it to the new size of the country,
which also meant dismissal of teachers,
and was also done for political reasons.
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NAPLO

A Magyar Pedagégiai Tirsasdg 8szi prog-
ramsorozata, az Unnepnapok az életen dt
tartd tanuldsére 2014. keretén beliil konyv-
és folydirat bemutaté volt a Nemzeti Mive-
16dési Intézet Stiididjdban, oktdber 20-dn,
ahol az UPSZ is a meghivottak kézott sze-
repelt. Juhdsz Erika bemutatta a Kulturdlis
Szemlét, az NMI 4j, tcudoményos online
folyéiratdt. A SZIN-rél, az Intézet folydira-
tarél Mdtyus Aliz beszélt. Sz6 esett Keszler
Miridrdl, a néptdnc ,napszémosirdl” Bura
Ibolya kényve révén, Kamards Istvdn 6n-
életrajzi regényérdl, Novdk Géza Mdeé —
Széri Laura — Katona Vanda fogyatékosok
dramapedagdégiai foglalkoztatdsit bemutaté
kotetrsl, a Knausz Imre — Lubinszki Mdria
— Sarka Ferenc szerkesztette tehetségnevelé-
si tanulmanykétetrdl, a Kiss Arpad Emlék-
konferencia-kotetrél, s végiil Feketéné Sza-
kos Fva osszegyljtott andragogiai
dolgozatairdl.

Lapunkat a legutébbi szimunkban
megjelent Hat tételben a huszonit éves
Pesthidegkiti Waldorf Iskoldrél cim( 6ssze-
4llitdsunkbdl Bakonyi Katalin, az 1989-es
stuttgarti Waldorf-tovdbbképzést felidézd
sorainak a felolvasdsdval ajénlottuk a jelen-
levéknek.

Tartalmi és szervezeti viltozdsok a kizneve-
lésben cimmel rendezték meg a XVI. Or-
szdgos Kozokratdsi Szakért8i Konferencidt
Hajdiszoboszlén, 2014. oktéber 7-9-¢ ko-
ZOtt.

Polonkai Mdria, a Magyar Tehetség-
segitd Szervezetek Szovetségének alelnoke
szélalt fel elsének. Elmondta, hogy a ren-
dezvény célja az oktatdsirdnyitdk terveinek,
a kovetkezd évek legfontosabb feladatainak
ismertetése, s idén rekordszdmu érdeklédd
jelent meg, 951 f8.

Sipos Imre kiznevelésére felelés helyettes
4llamtitkdr tartotta a nyité el6addst. Kifej-
tette az oktatdsirdnyitds aktudlis alapelveit:
nagyobb dllami szerepvallalds az egysége-
sen magas mindség biztositdsa érdekében,

a koznevelés kozszolgalati szerepének
hangstlyozdsa, az iskola neveld szerepének
erdsitése, a nevelési és oktatdsi feladatok
kiegyenstlyozdsa, a lelki, szellemi, testi
nevelés egyensilydnak biztositdsa és a pe-
dagéguspdlya presztizsének helyredllitdsa.
Réviden: a méltdnyos, igazsdgos, hatékony
koznevelés megvaldsitdsa. A gyermekbdl

' A kép nem teljes annyiban, hogy csak az dltalam meghallgatott eldaddsokrdl tudédsithatok, s ebben a vilasztdsban
mdr van szubjektivitds. Nem tiikréz azonban értékitéletet, id6keretem kihasznéldsa vezérelt. OFI-s kollégdimat sem
hallgattam meg, hiszen erre gyakrabban nyilik alkalmam, e konferencidn elényben részesitettem mds intézmények

munkatdrsainak eléaddsait.
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kell kiindulni, tgy kell strukcurdlni a
rendszert, hogy a lehetd legjobban elldssa

a gyerekek igényeit. Ez nem minden eset-
ben valésul meg, példa rd a tartésan beteg
(hosszas kérhdzi dpoldsra szoruld) gyerekek
oktatdsinak megoldatlan kérdései. A KLIK
kapcsdn (magdt az intézményt nem neve-
sitve) elmondta: bdr sokan birdltdk, maga
a hivatal informdciégyfjtésre nagyon
megfelelt. Aktudlis célként emelte ki, hogy
az iskoldk haszndljdk {5l jobban a mérések
eredményeit (err8l akdr tovabbképzéseket
is lehetne szervezni: hogyan hasznosit-
hatja egy iskola a tanuléi eredményekrdl
kapott visszajelzéseket; nevel6testiileti
értekezleteken lehetne megvitatni a hazai
és nemzetkozi eredményeket). Hosszabb
tavi cél, hogy az eredmények felhaszndldsa
4ltal is javuljon a didkok teljesitménye.
Ehhez kapcsol6dd, szintén kiemelt cél a
kéznevelés esélyteremtd szerepének javi-
tdsa: csdkkenjen a lemorzsol6ddk, a vég-
zettség nélkiili iskolaclhagydk ardnya, az
EU 2020 stratégidhoz kapcsol6dé magyar
véllalds szerint 10%-ra. Konkrét feladat
2015 4prilisdra kidolgozni az j érettségi
kovetelményeket, melyek a jelenlegi keret-
tantervekhez kapcsolédnak. A kiiszobon
4ll6 portfolio-feltsltések és az Gjrainduld
mindsitési rendszer kapesdn | ldzcsillapitds-
ra”, kollégdik tdmogartdsira kérte a jelenlévd
szakértdket. Példaként emlitette: vannak
tankeriiletek, ahol csoportokat alakitottak,
hogy segitséget nytjtsanak a portfélidval
kapcsolatosan. Eldaddsédt Sipos Imre a tere-
pen tevékenykedd, kollégdikkal személyes
kapcsolatot épitd szakéredk és a biztonsi-
gos, kozosségi élettérként miikods iskola
felvdzoldsaval zdrta.

Kopeczi-Bdcz Tamds - az EU fejlesztések
koordindcidjaére és stratégidkért felelds
helyettes dllamtitkdr - a megelégedettség,
a szubjektiv j6llét feldl kozelitett az iskola
mint intézmény felé, mely ezt a célt leg-
inkdbb tudja szolgdlni. A kozétkeztetés,

a mindennapos testnevelés a fizikai jéllét
szempontjabol fontos része az iskoldzta-
tasnak. Az iskolai testnevelés célja nyil-
vénvaldan az is, hogy a didkok felnéttként
is ragaszkodjanak a sportos életmédhoz.
Mindennek alapjaként helyeztek a kordb-
bindl sokkal nagyobb hangsulyt a kora
gyermekkori és évodai nevelésre.

A korai iskolaelhagydk szimdnak csokken-
tése (mely jelenleg né hazdnkban) annak
tiikrében is fontos lenne, hogy ndlunk a
végzettség szintje sokkal er8sebb megha-
tdrozéja a foglalkoztatottsignak, mint az
EU-s dtlag. Az iskola problémadit tdrgyalva
kitért az ott megjelend egyes konfliktusok-
ra, amelyek nem az iskoldban keletkeznek,
igy nem lehet azokat csak ott megoldani;
és a tovdbbképzésekre — melyek, bdr sok-
szor hasznosnak bizonyultak —, gyakran
onmagukért valok, ahelyett, hogy az iskola
déntene arrdl, milyen tovdbbképzésekre
van sziikségiik a konkrét problémdik meg-
olddsdhoz, s e szerint vennének részt rajtuk
a pedagdgusok. Az iskoldnak meg kell ta-
nulnia a maga haszndra forditani az infor-
micids technoldgide. Az eszkdzelldrotsdg
még a legszegényebb csalddokban is megle-
pden jo. A kozoktatdsbél olyan fiataloknak
kell kikeriilniiik a munkaer8piacra, akik
képesek az egyiittmiikodésre, tudnak dén-
tést hozni, kreativak, jol kommunikélnak,
kritikusan gondolkoznak és magabiztosan
haszndljik az IKT-eszkozoket. A tanulds
mint tevékenység egyre nagyobb értékké
kell, hogy vdljon. A helyettes dllamtitkdr
végiil a szakképzés tervezett dtalakitdsd-
16l sz6lt. Mds orszdgokban is kettévilik

a szakképzés és a koznevelés, elgbbit a
gazdasdg igényei kozvetleniil befolydsoljik,
utébbit az 4ltaldnos tdrsadalmi igények
alakitjék. Egyenstlyt kell teremteni a kettd
kozote, hiszen a véllalati és a tdrsadalmi
elvardsok egyformén fontosak. El kell
keriilni, hogy a szakképzés egyfajta kény-
szerpalya legyen. A tanuldkat aktiv dllam-
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polgdrokkd, bérmunkdsok helyett kreativ
munkdt végz8kké kell nevelni.

Langerné Victor Katalin tirsadalmi
felzarkézasére felelds helyettes dllameitkdr
harmadikként szélalt fel, s rimutatott, ha
ez a sorrend lizenet, az igen pozitiv, hisz
azt jelenti, egyik legfontosabb iigyiinknek
tekintjiik a felzdrkéztatdst. Roviden vdzolta
az dllamtitkdrsdg foldllitdsinak torténetét,
a 2011-es magyar EU-elndkség ideje alatt
napirendre keriilt roma integricids stratégi-
4t, s tisztdzta a nem etnikai kategéridkkal
operdld, hdtrdnyos, halmozottan hdtrdnyos
helyzet fogalmdt. Hirom elve van a felzdr-
kéztatdsnak: az aktivizdlds (nagykordnak
kell tekinteni azokat, akikre a stratégia
irdnyul, s 8ket bevonva, veliik egyiitt don-
teni), a teljesitményelviiség (vagyis elvdrd-
sok tdmasztdsa veliik szemben) és a komp-
lexitds (a probléma osszes dimenzi6jénak
figyelembevétele). A kora gyermekkori
fejlesztésbe befektetett minden egyes forint
négy—nyolcszorosan tériil meg, igy ezekre
kiemelt figyelem fordul; léteznek azon-
ban pélydzatok az iskolai lemorzsoldddst
csokkentd, tanoda tipusti programokra
(TAMOP 3.3.9.), a kézoktatdsi intézmé-
nyek esélyegyenldségi alapu fejlesztésére
(TAMOP 3.3.8.), a tovbbtanulst erésitd
kezdeményezések timogatdsira (TAMOP
3.3.10.), szemléletformalasi céllal hazai
és nemzetkozi testvériskolai kapcsolatok
kialakitdsdra (TAMOP 3.3.14.) is. A fel-
zdrkoztatds hdctérintézménye a Tiirr Istvdn
Képz8 és Kutatd Intézet. Az oktatdspoliti-
ka elképzelése cimszavakban: rdtaldljunk,
rataldljon, bejusson, benn maradjon, elvé-
gezze, tovdbblépjen, tovibbadja. Ahhoz,
hogy az iskoldba bekeriild halmozottan
hdtrdnyos helyzetl gyerekek ne essenek
ki onnan, teljes iskolai szemléletvdltdsra,
pedagdégiai kultdravéltdsra van sziikség.

A helyettes dllamtitkdr hangsilyozta, ez
kulcsfontossdgti, mert ezek az emberek
nem ,mdsok”, hanem a sajdt honfitdrsaink.

A konferencia médsodik napjdn Poloskei Gd-
borné kdznevelési intézményrendszer fej-
lesztéséére felelds helyettes dllamtickdr is-
mertette elképzeléseit. Az iskoldtdl a
gazdasdg és a tdrsadalom kompetenciafej-
lesztést, személyiségfejlesztést, hdtrdny-
kompenzdcidt vir el. A helyettes dllamtic-
kar konkrét szimokkal egészitette ki
Kipeczi-Bocz Tamds felvetésér: mikozben
eurdpai uniés dtlagban az alacsony (8 osz-
tdlyos) iskolai végzettséggel rendelkez8k-
nek 57%-a dolgozik, addig Magyarorszd-
gon ezeknek az embereknek csak 38%-a
tudott valahol elhelyezkedni. Nincs dré-
gébb képzés anndl, mint amit nem fejeznek
be — mondta Poliskei Gdborné. Az eddigi
legfontosabb déntés a valédi hdtranycsok-
kentéshez a kételezd dvoddztatds bevezeté-
se 2015 szeptemberét8l. Azokon a telepiilé-
seken, ahol nem igazolhatd statisztikailag,
hogy az elkovetkezendd években elegendd
szamu évodds kort gyermek lesz, konté-
ner-6voddkat célszer(i foldllitani. Esélyte-
remtd céllal folytatddnak az 8sztondijprog-
ramok, de ez a szerepe a KLIK-nek is,
annak ellenére, hogy vannak mikodési
problémdk. A kormdnyzat elkdtelezett az
iskoldk dllami fenntartdsa és az 4llami tan-
konyvelldtds mellett, melynek eredménye-
képp ma a gyerekek 60%-a ingyenes tan-
konyvhoz jut. Terv ezzel kapcsolatosan,
hogy a gyerekek kaphassék meg emlékbe
elsd osztalyos olvasékényviiket. Tovdbbd
tervezik egy egységes informatikai rendszer
bevezetését, hogy fenntartdi szinten lehes-
sen tudni, mi torténik az iskoldban, és job-
ban lehessen irdnyitani. Az elképzelések
szerint minden gyermek évoddba valé be-
lépésekor afféle ,oktatdsi anyakonyvet”
kapna, ez toltddne folyamatosan az évek
sordn, megsziinnének a kiilon nyilvdntar-
tdsokbdl adédé problémdk. A tantervek
tartalmi fejlesztését egységben kell kezelni
a médszertannal. Poloskeiné foltette a kér-
dést: hogyan lehet az, hogy egyre né a tan-
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anyag mennyisége, mikdzben minden fej-
lesztést az az elvards mozgat, hogy legyen
kevesebb, s valéban sziikség van-e ennyi
akadémiai tuddsra? A gyakorlati ismeretek,
melyeket a PISA-tesztek is szimon kérnek,
még mindig nem részei eléggé az iskolai
anyagnak. A gazdasdgi ismereteket péld4ul
az OFI-ban szerkesztett kdtetek mar tartal-
mazzdk, most pedagdgus-tovibbképzések-
re van sziikség ezek eredményes tanitdsi-
hoz. Meg kell tanitani didkjainkat arra is
példdul, hogyan, hol keressenek az interne-
ten, de arra is, honnan vegyék el§ a lexi-
kont. Nagyon fontos lenne az orszdgos
kompetenciamérések eredményeinek fel-
hasznéldsa az oktatdsban. Az oktatdsi hde-
térintézmények kapcsdn a feladatok felap-
rézdsdnak (melynek kovetkeztében elvész a
felel8sség) megsziintetését, a pidrhuzamos-
sagok, dtfedések felszdmoldsat emlitette,
mint sziikséges lépéseket. Eldaddsa végén
kifejtette, Gigy lehet biztonsdgot teremteni
a koznevelésben, ha az alsé tagozatos
tigyek kistelepiilési szinten délnek el, a fel-
s8 tagozatoké jérdsi szinten (ide érkezhet-
nek oktatdsi, ifjusdgi, sport- és beliigyi for-
rdsok), a kozépfoku oktatds szervezését
pedig megyei szinten érdemes megoldani.
Merklné Kilvin Mdria szavaibol megis-
merhettiik a kormdnyhivatalok szerepét a
kéznevelés ellendrzési rendszerének meg-
Ujitdsiban. A Pest Megyei Kormdnyhivatal
Oktatdsi FSosztélydnak vezetSje elmondta,
az ellendrzés t6bb szempontbdl is fontos.
A gyerekek érdeke, hogy olyan okrtatdsi
kérnyezetben tanulhassanak, melyben
méltdnyossdg, jogbiztonsdg érvényesiil.
Az ellendrzés segitséget nydjt az iskoldk
fejlesztéséhez, 4ltala javul a szakmai és
adminisztrativ min8ség, és biztositja azt,
hogy akkreditdlt intézmények miikodje-
nek, ahol szakképzett pedagdgusok foglal-
koznak a gyerekekkel. Tgy biztosithaté az
elszdmoltathat6sdg a kozpénzekkel, s végiil
az ellendrzésnek preventiv hatdsa is van:

onkéntes jogkdvetd magatartdsra 6sztonzi
az iskoldkat. A pedagégiai szakmai ellendr-
zéseket, melynek célja az intézmény, az in-
tézményvezetd és a pedagdgus ellendrzése,
a kormdnyhivatalok csak szervezik, valéjs-
ban a hatésdgi és torvényességi ellendrzé-
sek tartoznak hatdskoriikbe. A f8osztdly-
vezetd tipikus hidnyossdgként emlitette,
hogy sok iskolaigazgaténak nincs meg az
eléirt végzettsége, illetve a magdnévoddk
problémdit: esetiikben sokszor eléfordul,
hogy a fenntarté egyben intézményvezetd
is, ami nem szabdlyos (nem lehet 6nmaga
munkdltatdja), ahogy az sem, hogy az ott
alkalmazottak ,6nkéntesen” dolgoznak

(az elvégzett munkdért ugyanis jir a bér).
A kormdnyhivatalok megyékhez vannak
rendelve, sajit megyéjiik teriiletén illeté-
kesek. Hatdskoriikbe tartozik az egyenld
bandsmdd érvényesitése, a kdtelezd felvéeel,
az orateherre, létszdmra, balesetvédelemre
vonatkozé szabdlyok betartatdsa, a vizsga-
szervezések, a dokumentdcid szabédlyossiga,
a kotelezd eszkozok, felszerelések megléte,
és az ingyenesség biztositdsinak ellendr-
zése.

Ot kévetden Pongricz Ldszld, az Ok-
tatdsi Hivatal f6osztdlyvezetdje adott elg
egy kutatdsukrol, melyben a pedagégusok
véleményét kérték ki az éreceségirdl. A kér-
déivet 1260 telephely kapta meg, az igaz-
gatok 58%-a kiildte szét a tantestiiletnek.
5213 tandr kapta kézhez biztosan, s ebbdl
4770-en ki is toltdeeék, ami nagyon magas,
91%-os kitoltési ardny. A felmérésbél az
deriilt ki, hogy a tandrok megosztottak az
egyetemi felvételi kérdésében, bér a tobb-
ség tdmogatja, hozzdtéve, hogy szdmitsa-
nak az érettségi eredmények is. A pedagé-
gusok elsoprd tobbsége szerint optimilis
az ot vizsgatdrgy, egy hatodik, a természet-
tudomdnyi tantdrgy bevezetését még a redl
szakos tandroknak is csak 40%-a tdmogatja.
Szintén elsoprd tobbség gondolja tgy, hogy
egységes kovetelmények kellenek az érett-
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ségin, ezeknek az adott tantdrgyak draszé-
méhoz kell igazodniuk (ez némileg meg-
lepd, hiszen azt jelenti: az adott tantdrgy
alapéraszdmdnak elégnek kell lennie ah-
hoz, hogy a didkok le tudjanak érettségizni
beléle). A matematika esetén ez érthetd,

de a heti egy énekordnak is elégnek kell
lennie, ha valaki abbél szeretne érettségiz-
ni? Taldn kevés volt a kitoleSk kozoet az
érintett tantdrgyak tandra, de a vélasz azt
is jelentheti, hogy kénnyebb érettségi ko-
vetelményeket szeretnének a pedagdgusok.
Jelentds timogatdst élvez a szébeli vizsga
(kb. 70% tdmogatja), ahogy azt is, hogy
bdrmely ,kis térgy” lehessen vdlaszthaté
érettségi tdrgyként. Tébben tdmogatjik a
kétszint( érettségit, mint ahdnyan ellenzik,
s ugyanigy van a vizsgdk fliggetlenségével
is: kb. 60% szerint fontos, hogy emelt szin-
ten kiils8s bizottsdg vizsgdztasson; szintén
60% koriili a kozépszintli vizsgdk helyi
szervezésének tdimogatottsiga. Meglepd
azonban, hogy a fiatal pedagdégus-korosz-
talynak csupdn egyharmada tdmogatja a
fiiggetlen vizsgdztatdst.

A kovetkezd eldad6 a Tiirr Istvdn Kép-
z8 és Kutatd Intézet kutatdsi fosztilyveze-
t8je, Sdrik Zoltdn volt, aki az Eotvos Jozsef
Program akrtualitdsairdl beszélt. A TKKI
az EMMI hdttérintézménye, feladata a tdr-
sadalmi felzdrk6zds komplex tdmogatésa,
kiilonés tekintettel a képzésekre, oktatdsra,
hiszen ez jelenti a felzdrkézds egyik legfon-
tosabb eszkozét. A program lényege egy
olyan pedagégiai intézet feldllitdsa, mely
a hdtrdnyos helyzet(i gyerekek oktatdsira
koncentrdl, s f6 feladata az IPR (Integrilt
Pedagégiai Rendszer) mikodtetése lesz.
Magyarorszdgon a szakmai szolgdltatdsok
rendszere nem mikodik kielégitden, nem
sikeriilt orszdgos hdlézatot kiépiteni a
pedagdgiai intézetekbdl, vannak elldtat-
lan megyék. A feldllitand6 Eotvos Jézsef
Pedagdgiai Intézet célja, hogy orszdgosan
szakmai szolgéltatdst nytjtson a hdtrdnyos

helyzet(i gyerekeket oktaté kdznevelési
intézmények szdmdra. Az eddig bevont
iskoldk az orszdgos kompetenciaméréseken
leggyengébben teljesitd intézményekhez
tartoznak. Az Intézet az iskoldk intéz-
ményfejlesztésében, a mérés-értékelési
rendszer feliilvizsgdlatdban, belsé timogatd
rendszerek kialakitdsdban, jé gyakorlatok
adapticidjaban, képzések tartdsdban tud
segitséget nytjtani. Szimbolikus 1épés,
hogy két kozpontja Kaposviron és a Heves
megyei Noszvajon alakul meg. Sdrik Zol-
tdn értékelése szerint a TKKI ,6ngyilkos
moédon” jelentkezik azokért a feladatokérr,
melyeket mindenki keriil, és igyekeznek el
is ldtni ezeket.

A délel8tti programot Szdsz Jendnek,
a Nemzetstratégiai Kutatéintézet elnoké-
nek eldaddsa zarta. Ertékelése szerint ,az
elmult négy esztendd a hatdrokon 4tiveld
nemzetegyesités szempontjabdl kegyelmi
idészak volt, hisz megsziilettek a nemzet
Ujraegyesitésének lelki-szellemi alapjait
szolgdlé torvények”, az Gj alaptorvény,
a kett8s dllampolgdrsdgi torvény, a hatdron
tali orszdggyilési képvisel vdlaszedsit
lehet6vé tévl torvény, valamint a Nemzeti
Osszetartozds melletti tandsagtételrdl sz6-
16 torvény. Intézetiik kiildetése a magyar
humdnvagyon megdvisa; a sziil6foldon
valé boldogulds el8segitése; a nemzeti
integriciod; a XXI. szdzadi megndvekedett
eszkdzrendszer felhaszndldsa; Kdrpde
medencei dsszefiiggd hdlézatok kiépitése;
unios tobbletforrasok bevondsa; a Kar-
pat-haza Fejlesztési Koncepci6 2030 és
a Nemzetegyesités Fejlesztési Programja
2014-2020 megvaldsitdsa; valamint a Kér-
pdt-haza Fejlesztési Hélézat kialakitdsa.
Mindezek célja egy novekvd és patridta
gazdasdg, illetve egy megujulé és osszetar-
t6 tirsadalom létrejoete. A Kurtatdintézet
torekvése: a hatdrokon dtivel egytittmi-
kodést eldiré unids palydzatok kihasznald-
sa a magyarsdg elszakadt nemzetrészeinek
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tdmogatdsdra. A hatdron tdli magyar
oktatds kapcsdn elmondta: a kiilhoni terii-
leteken anyanyelven oktaté intézmények
legfontosabb szerepe az identitdstudat erd-
sitése, 4poldsa. Mindig tobbet kell tudni
nyUjtaniuk, mint a t8bbségi iskoldknak, s
végiil hosszt téva jovképet kell ldtniuk és
lattatniuk, melyre gyerek, sziil8, pedagés-
gus, és a helyi, illetve a tdgabb kozosségek
egyardnt épithetnek.

A miésodik nap délutdnjén 10 szekcié ko-
ziil vdlaszthattak a részvevék, a kdvetkezd
témdk kozil:

1. Az bvodai nevelés szekciéban a tanfel-
iigyelet, mindsités, szaktandcsadds és a
portfélié-feledleés kérdéseit jértdk koriil
az 6voddra vonatkozdan.

2. Az 3ltaldnos iskola, kozépiskola, szakis-
kola szekcidban a felsdoktatési felvételi
eljdrds 2014-es tapasztalatairdl és a jovd
évi tervekrdl volt sz6, az OFI munka-
tarsai pedig az intézetiinkben fejlesztett
egész napos iskoldrdl, az 6koiskoldk ne-
velési programjdrdl és a fenntarthaté-
sdgra nevelésrél tartottak eldaddst.

3. A Kdrpdt-medencei magyar nyelv(i ok-
tatds szekcidjdban tinnepélyesen straté-
giai megdllapoddst irtak ald a kiilhoni
pedagdgusszovetségek a Nemzetstraté-
giai Kutatdintézettel, melyet a Kdrpde-
medencei nevelési-oktatdsi hdlézat fej-
lesztését kdrbejar6 konzultdcid
kévetett.

4. A negyedik szekcidban a pedagdgiai
szakszolgdlatok tehetséggondozdsban
jatszott szerepét jartdk koriil.

5. Az Oktatdsi Hivatal munkatdrsai az
otodik szekcidban a szakértdk szerepét,
feladatdt ismertették a pedagdgusok
mindsitésében, tanfeliigyeletében, majd
kerekasztal-beszélgetést folytattak
ugyanebben a témdban.

6. A koznevelési adatok felhaszndldsdnak
Gj dimenzi6i szekciéban a TAMOP

3.1.10-es projektrdl esett sz6, melynek
célja a helyi oktatdsirdnyitds fejlesztése,
valamint a kdznevelési rendszerhez
kapcsolédé jogalkotdsrél vdzoltak 6l
nemzetkozi korképet.

7. A szaktandcsaddsrdl az OFI munkatdr-
sai adtak el8, érintve a képzéseket, fej-
lesztéseket, s az elmalt kée év tapaszta-
latait a megujulds folyamatdnak
szempontjabdl, a tantdrgygondozdi ta-
pasztalatokat pedig szaktandcsadéi és
fejlesztdi szemszogbdl is elemezték.

8. Kollégdink Kovetelmények és vizsgik a
nemzetkizi gyakorlatban cimi szekcio-
jdban szé esett az Gj-zélandi vizsgdkrol
és standardokrdl, nemzetkézi kitekin-
tést adtak az érettségi vizsgakrol, vala-
mint az iskolai kozosségi szolgdlatrdl,
illetve a standardfejlesztés magyaror-
sz4gi lehet8ségeirdl hangzottak el el6-
addsok.

9. Az Educatio fejlesztéseinek sokoldald-
sdgdra j6 példa a kilencedik szekci,
melyben az évodai neveléshez kapcso-
16d6 szakmai fejlesztések, a pedagdgus-
életpdlyamodell, a digitdlis pedagdgidt
tdmogaté médszerek és eszkozok, a pe-
dagdgiai szakszolgdlatok megtjuldsa és
az Integrélt Nyomonkévetd Rendszer
(az SNI-s, BT M-es tanuléknak nyuj-
tott szakszolgélatok elektronikus nyil-
vantartdsa) témdirdl széltak az el6ad4-
sok.

10. A tizedik szekcidban a TKKI mutatta
be tevékenységét, a halmozottan hdtrd-
nyos helyzet(i gyerekeket oktaté-neveld
intézményekkel kapcsolatosan: tovabb-
képzéseiket, iskolai fejlesztéseiket és a
szintén hozzdjuk tartozé tanoda-prog-
ramot.

Az Okratdsi Hivatal tanfeliigyeletrdl tar-
tott mihelymunkdja bizonyult a legnép-
szerlibbnek. A pedagégusok mindsitési
eszkozrendszerének véltozdsairdl az Okta-
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tasi Hivatal munkatarsai, 76th Mdria és
Fiirész Edit beszéltek. Az OH honlapjdn
(www.oktatas.hu) videdk, szakmai anya-
gok, hirlevelek érhet8k el az életpdlya-mo-
dellel, portféliéval kapcsolatosan, kérdése-
ket a minosites@oh.gov.hu e-mail cimen
lehet foltenni. 2014-ben 2697 £6 vett részt
rendkiviili eljirdsban a mindsitésben,
2015-ben 16.665 pedagégussal fog kiegé-
sziilni a program. Az eljérds révén a teljes
neveldtestiiletrdl képet kap a minisztéri-
um. Az iskola, a helyi kériilmények isme-
rete azért is fontos, hogy példdul ne kérjék
szdmon az IKT-kompetencidt attdl, aki-
nek az iskoldja nem rendelkezik a sziiksé-
ges eszkdzokkel. A probafeltsleések ered-
ményeképpen hdrom teriileten korrigdltdk
az e-portfélié rendszerét: egyszertisddott a
szerkezete, ésszertibb lett a feltdltend6 do-
kumentumok mennyisége (tiz helyett elég
hat ératervet feltdlteni), és tobb szabadsa-
got kaptak a pedagdgusok szakmai kom-
petencidik bemutatdsira (hdrom-o6t he-
lyett négy-hat, szabadon vélaszthaté
dokumentumot tolthetnek fel). A feliilet
eddigi logikdja véltozatlan — flzte hozz4
Fiirész Edit, a kompetencidk megjelslése
azonban mdr a pedagégiai tevékenység
dokumentumaindl is sziikséges, illetve
specifikusabb feliileteket is kialakitottak,
kiilén az intézményvezetdkre, a pedagégi-
ai szakszolgdlati tevékenységeket végzékre
(gydgypedagégusok, logopédusok, kon-
duktorok, pszicholégusok) és a miivészeti
teriiletre (tdnc, bdb, drdma stb.). A portf6-
lidt csak akkor lehet véglegesiteni, ha
minden kételez6 dokumentumot feltdltot-
tek. Hat része van: az 6néletrajz és az in-
tézménybemutatds informdciéforrdst je-
lentenek, 4m ezeket nem értékelik.

A tandrok feltslthetnek anyagokat peda-
gogiai szakmai tevékenységiikrdl és 6ndllé
alkotdi, mivészeti tevékenységeikrdl, 4m
egyik sem kotelez8. Ha folesledeték, akkor
viszont ezeket is értékelik. A sajdt szakmai

élettt éreékelése (melyet nem szabad o6sz-
szetéveszteni az 6néletrajzzal — ebbdl an-
nak kell kideriilnie, milyen eldgazdsok
voltak az életdtjdban, milyen déntéseket
hozott, mennyire igazolédott be ezek he-
lyessége, mik a céljai, és hogyan titemezi
ezeket) és a nevel$-oktaté munka doku-
mentumai azok, melyeket kételezd felesl-
teni, és éreékelik is ezeket.

Fontos véltozds, hogy a videdfeltsltés
lehet8sége teljesen megsziint, s fényképbdl
is csak olyat szabad felhaszndlni, ahol a
gyerekek arca nem ldtszik, tehdt nem azo-
nosithaték. Ugyanez igaz az esetleirdsokra
is. Lényeges etikai kérdés tovdbbd, hogy a
felesltote dravdzlatok valdban sajde szellemi
termékek legyenek, ne egy tankényvkiadd
ajanlott Sratervét emeljék 4t egy az egyben
a pedagdgusok. Lehet ilyenekre tdimasz-
kodni, de csak forrdsmegjelsléssel. Van
arra lehet8ség, hogy kézzel irt éravdzlato-
kat toltsenek ol a tandrok, kérik azonban,
hogy a munka megkénnyitése érdekében
ezek jol olvashatdak legyenek. A feltol-
tott portféliét a mindsitésben részt vevd
bizottsdgi tagok ldthatjdk, illetve maga a
feltsltd tandr megoszthatja azt médsokkal is.
A tandr donthet arrdl, melyik tantdrgydbdl
szeretné, ha mindsitenék, feltétel azonban,
hogy ez olyan tdrgy legyen, melyet mini-
mum heti két érdban tanit. Az értékelés a
nyolc meghatdrozott pedagéguskompeten-
cia 77 indik4tora alapjin fog megtérténni.
A mindsitésnek korldtai is vannak, péld4ul
egy iskolapszicholégus foglalkozdsdt jelle-
génél fogva nem ldtogathatja meg mindsi-
tési szakértd.

A portfélié megvédésére gyakorlatilag
mindig akkor keriil sor, amikor a szakért8i
éraldtogatdsra is. A tandrnak elézetesen
irdsos 6ravdzlatot kell készitenie arrél az
6rdjdrdl, amelyet megldtogatnak. A ldto-
gatds el6készitése rugalmassdgot igényel,
azon a napon kell ugyanis megtartani az
6rat, amikor a szakértd jonni tud (tehdt
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amikor maga a szakértd nem tanit, hanem
szakértdi napja van), s olyan idésdvban,
hogy el8tte 5-10 percben nyugodt ko-
riilmények kozott a tandr és a szakértd
megismerkedhessenek egymdssal, majd

az 6ra utdn sor keriilhessen az értékelésre.
A portfdlié védése 15 percben torténik: a
pedagégus digitdlis bemutatéval timoga-
tottan mutatja be szakmai életatjdt, addigi
tapasztalatait. Az ehhez sziikséges laptop
és projektor biztositdsa az intézményvezet§
felel8ssége. Utdna kovetkezik 15-20 perc-
ben a mindsit§ bizottsdg kérdéseinek meg-
vélaszoldsa, melyeket a tandr — portfdlidja
alapjdn — el8re megkap. Végiil 20 perces
szakmai beszélgetéssel zdrul a mindsités.
Fontos az idékeretek pontos betartdsa,

ne fogjuk révidre, adjuk meg a kell8 ko-
molysdgit, azonban tdl nagy csiszdsnak
sem szabad lennie. Gyakornokok esetében
az intézmény pedagdgiai programjdrdl is
beszélgetést folytatnak a szakéredk. 7dth
Mdria hangstlyozta, hogy a mindsitési
rendszer sikere a szakértékén mulik, s
nyitottsdgot, professzionalitdst kért téliik,
hogy a mindsités a pedagdgusok szdmdra
felemeld érzés lehessen.

A szekcid kovetkezd eléadéjaként Mori
Arpﬂ'dné a pedagbgusok dnreflexidjardl,
ennck a kompetencidnak a fejlesztésérdl
beszélt. Hdrom szinten torténhet meg a
reflexié: technikai szinten (mit tanitok,
milyen feladatokat adok, milyen eszkozo-
ket haszndlok ehhez), tartalmi szinten (ez
mdr a kontextusra is irdnyul) és dialekti-
kus szinten (helyes-e, amit tanitok, mit
jelent a szémomra). Kiemelte, hogy aki
a mindsitési eljdrdsban 60%-os teljesit-
ményt nyujt, mdr megfelelének bizonyul.
Az eddigi tapasztalatok alapjdn sziilettek
kevéssé haszndlhaté reflexidk is: ennek oka
lehet az 6nbizalomhidny, az id6hidny vagy
a tapasztalat hidnya, a mddszertani tudds
hidnyossdgai és a reflexié 4leal kivéltott ér-
zelmi terhelés is.

A szekcid végén kerekasztal-beszél-
getés zajlott az Oktatdsi Hivatal Projekt-
igazgatésdgdnak szakmai szakértdi kozoee.
Jurecz Emil moderdtor felsorolta a szakér-
t8i kompetencidikat: pontossdg, nyitott-
sag, eléitélet-mentesség, empdtia, timoga-
t6 attitlid, bardtsdgossdg, tdrgyilagossig,
problémaérzékenység, felkésziiltség,
hatdrozottsdg. A szakértdk legyenek szak-
mailag magasan kvalifikdltak, rendelkez-
zenek j6 konfliktusmegoldd készséggel,
tudjanak dontést hozni, tartsdk fontosnak
az 6nmiivelést, legyenek szabélytiréek,
szabdlykovetdek, értsék meg, hogy most
nem az 8 sajit véleményiik szdmit, hanem
egy kozponti elvdrdsnak kell tudni meg-
felelni, tudni kell az 4llamot képviselni.
Mindségfejlesztési, szervezetfejlesziési, pe-
dagégiai médszertani és IKT-ismeretekre
van sziikségiik. A résztvevék ismertették,
hogyan tortént a szakéredk kivélaszedsa:

a minimum 14 év szakmai gyakorlat-

tal és szakvizsgdval, vagy tudomdnyos
fokozattal rendelkezd pedagégusoknak
elészor egy kompetenciatesztet, majd

egy jogi tesztet kellett kitdlteniiik. Ezek
eredményei alapjdn kialakult egy sorrend,
azonban a teszteredmények csak egy
szempontot adtak, azt, hogy kibél lett
végiil mindsitési szakértd, szakirdnyuk és
teriileti hollétiik is meghatdrozta.

A hallgatdi kérdésekre vélaszolva egyéb
fontos gyakorlati informdciok is kideriil-
tek: a szakért6k mindsitési anyagait egy
kormdnyhivatali ellendrz8 stdb tekinti 4t,
8k feleldsek a szakért6i munka mindség-
biztositdsdért. Az a szakértd, aki a kotelezd
évi 25 mindsitésnek kétszer, neki felréhatd
okbdl nem tesz eleget, visszasoroldédik
a ,Pedagdgus 2” fokozatba, de a vis maior
helyzet ez aldl természetesen kivétel.
Nyugdijasok egyelére nem lehetnek mind-
sitési szakérték. Mesterpedagdgusok
a mindsitési szakértbk és a szaktandcsadok
is. Az intézményvezet8k, akik egyben
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szakérték is, nem kapnak munkaid8-ked-
vezményt, azonban azok az egyhdzi és
magdnintézmények, amelyeknek a tandrai
koziil lesznek mindsitési szakértdi feladato-
kat elldtok, tobbletforrdst kapnak a megno-
vekedett bérek kifizetésére.

A kovetkezd napot Ostorics Ldszlénak, az
OH megbizott osztélyvezetdjének el6addsa
nyitotta a PISA-mérések és az orszdgos
kompetenciamérések dsszehasonlithatdss-
gdrdl. A PISA 15 éveseket mér, orszdgosan
reprezentativ mintdn (kb. 4500 magyar di-
ik vesz benne részt), haromévente keriil rd
sor; nem mindenki ugyanazokat a feladat-
sorokat kapja; orszdgokra, illetve régidkra
lebontott visszajelzést tud adni; matemati-
kai, szovegértési és természettudomdnyi
komponense van; a vizsgalt hdttérjellem-
28k pedig az iskoldra és a tanuldkra vonat-
koznak. Az orszdgos kompetenciamérése-
ket 6., 8. és 10. évfolyamon végzik,
minden didk kicolti, aki az adott évfolyam-
ra jér, mindenki ugyanazt a feladatsort
kapja az évfolyamon, az adatokat tanuldi,
telepiilési, intézményi szintre is le tudjuk
bontani. Egyelére csak a matematikai és a
szovegértési készséget méri, és a vizsgdle
hattérjellemzdk a csaldd és az iskola. A két
felmérés skdldi, illetve a szocidlis — gazda-
sagi — kulturdlis hdttér mérésére haszndlt
indexei vethet8k 8ssze. Ugyanakkor kérdé-
sek, kritikdk is felmeriilnek: mennyire rep-
rezentdlja jol a PISA-minta a teljes populd-
ciér? Az orszdgos mérés melyik szintje felel
meg a PISA 2. szintjének? A hidnyz6 ada-
tok milyen mértékben torzitjik az eredmé-
nyeket? Utébbira megnyugtatéan kimutat-
tdk, hogy a tesztekrdl nem az alulteljesitd
tanulék hidnyoznak, nincs tehdt benne
ilyen jellegi torzitds. A PISA-val ellentét-
ben a magyar kompetenciamérések csak
ot kérdést tartalmaznak a gyerekek csalddi
hétterére vonatkozdan, és ennyibdl is pon-

tos képet kapunk.

Ezt kovetden Molndr Gyongyvér, a Sze-
gedi Tudomdnyegyetem docense adott el§,
Az dvoda és az iskola feladatai az értelmi
képességek fejlesztése terén cimmel. El6-
addsa elején a rossz PISA-eredményekrél
beszélt: ha a mostani trendek nem viltoz-
nak, 2016-ra Kazahsztdn megel6z minket
a rangsorban, s ezt kovetden Malajzia,
Brazilia, Térokorszdg és Mexiké is. A 15
éves magyar flatalok tdde funkciondlis
analfabéta, s nagyon kevesen vannak
a magasan teljesitd didkjaink. Molndr
Gyongyvér kiemelte a kora gyermekkori ne-
velés fontossdgdt: Magyarorszdgon nagyon
erésen meghatdrozza a gyerek jovéjét, hogy
milyen szinten 4ll, amikor megkezdi az
iskoldt: a lemaraddssal induléknak csupdn
4%-a keril késdbb a magasan teljesiték ko-
zé (egyes orszdgokban ez az ardny 20-30%).
Oktatdsunk f6 célja kellene, hogy legyen a
behozhatatlan lemaraddsok megel8zése, az
irds, olvasds, szdmolds elsajdtitdsit megala-
pozé6 gondolkoddsi képességek fejlesztése
az évoddban, valamint a tanulds tanitdsa
az iskola kezdetén, az akkori teljesitmény
ugyanis erds meghatdrozéja a gyerekek
énképének és motiviciéjénak. Ezt kovetd-
en az eléadé az eDia online diagnosztikus
értékelési rendszert mutatta be, melyet a
szegedi egyetemen fejlesztettek. A PISA
hdrom miveltségteriiletének, az 4ltaldnos
képességeknek, a gondolkoddsnak és a
szaktdrgyi tuddsnak a mérésére is alkal-
mas. A teszt személyre szabott: az addigi
teljesitmény alapjén kapjdk a kovetkezd
feladatot a kitsltSk. A gyerekek viltozatos,
jatékos feladatformakkal taldlkozhatnak,
gyakorolhatjik a szdmitdgép alapu teszte-
lést (2015-t8] a PISA-teszteket szdmitégé-
pen kell kitolteni!). A teszt segiti a tanuldsi
nehézségek korai azonositdsit, nyomon ko-
vethetd vele a didkok fejlédése, és objektiv,
azonnali visszajelzést ad.

Az ELTE-PPK adjunktusa, O/lé Jinos

eléaddsa elején kritikdt fogalmazott meg: a
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»digitdlis nemzedékben”, X, Y, Z generici-
6kban valé gondolkodds héttérbe szoritja a
tanulék megismerését, sajdt didkjainkhoz
valé egyedi viszonyunk kialakitdsit. Ezt
kévetSen négy innovativ, XXI. szdzadi
modszertani djitdst mutatott be. Elsd a
digitdlis elbeszélés (digital storytelling) esz-
koze, vagyis amikor a didkok digitdlis esz-
kozokkel készitenek valamilyen anyagor,
melyet azutdn megosztanak mdsokkal, igy
a produktumot a nyilvdnossdg értékeli, és
interaktivvd is tehet8. Mdsodik a jdték ala-
pu oktatds (gamification), ezt egyik kurzu-
sa keretei kozott ki is prébalea, a hallgaték
maguk taldlhatedk ki feladataikat, melyek
pontot értek, s ezek j6 részét otthon készi-
tették el. A hallgatdk egyéni stratégidkat
kovethettek a pontszerzésben — legtobben
azonban épp csak annyi pontot gytijtot-
tek, hogy a kettes meglegyen, ugyanakkor
visszajelzéseikbdl az deriilt ki, sokkal

tobb id8t kellett erre a kurzusra szdnniuk,
mint egyéb egyetemi szemindriumaikra.
Ez azért is volt igy, mert az 6ra egyben a
titkrdzott osztdlyterem (flipped classroom)
modszerére épiilt. Ez a harmadik innova-
tiv mddszer, lényege, hogy amit el lehet
végezni 6rdn kiviil is, azt 6rdn kivill kell.
Ez lehet valamilyen projekt, megfigyelés
(tapasztalati alapt bevonddds), forrdsok
megismerése; blogirds, audiovizudlis
anyagok, reflexiok készitése (értelmezés)
és egyedi produktumok készitése (alkal-
mazds, prezentalds). Végiil a nyilt, online
kurzusok (MOOC) is j médszernek mi-
nésiilnek, példdul a Khan Academy vagy a
Coursera, melyek nagyon inspirdl6 online
tanuldsi kérnyezetet teremtenek, ugyan-
akkor hdtrdnyuk, hogy ezek egyeldre csak
angolul érhetdk el, illetve a lemorzsolédds
oridsi.

Bodndr Eva, a TAMOP 4.1.2.B pro-
jekt szakmai vezetdje az OFI-ban, a tandr-
képzés megujitdsdt célzé projektet mutatta
be. A projektben a tandrképzd kdzpontok

fejlesztésée, a tandrképzés szakmai tar-
talomfejlesztését, a térségi pedagdgiai
kézpontok miikddésének kialakitdsdt, az
osztatlan tandrképzés szakmai-médszerta-
ni tdmogatdsdt, a tandr szakosok gyakor-
latdnak megujitdsdt és szakmai hdl6zatok
kialakitdsdt végzik. Problémaként emelte
ki, hogy a fels6oktatdsban oktaték koziil
nagyon kevesen rendelkeznek tandri vég-
zettséggel, s kérte a hallgatdsdgtdl a visz-
szajelzéseket, mit kellene tanitani a tandr
szakosoknak.

Az utolsé el6add, az oktatdsi jogok
biztosa, Adry-Tamds Lajos értékelése szerint
olyan fesziiltség van ma az oktatds rend-
szerében, ami tizenot éve nem volt. Atgon—
dolatlannak tartja a 16 érdig tarté iskola
bevezetését (a hdzi feladat mennyisége nem
kovette a hosszabb iskolai tartézkoddst,
igy a gyerekek késé estig leckét irnak; a
pedagégusok éraszdm-elszdmoldsa Gj konf-
liktusokat hozott, példdul van igazgatd,
aki azért nem engedi el délutdn a gyereke-
ket, hogy a pedagdgusoknak meglegyen a
kotelezd éraszdma). Felhivta a figyelmet
a fogyatékossiggal él6 gyerekekre, s az
egészségligyi, szocidlis megkozelités helyett
pedagdgiait javasolt: minden gyermek ta-
nithatd, és a fogyatékossdggal é16 gyerekek
2014. szeptember 1-je 6ta mind tankotele-
sek. Az SNI-s gyerekek kapcsdn javasolta,
hogy a gy6gypedagégusok prébdljanak
meg egy nyelvet beszélni a hivatalokkal:
meg kell példdul magyardzni, hogy egy
EGYMI (Egységes Gydgypedagdgiai
Modszertani Intézmény) éppen akkor
miikddik jol, ha nincsen teljes mértékben
kihaszndlva, ez ugyanis azt jelenti, hogy
az oda tartozd gyerekek egy része integrél-
haté a mainstream oktatdsba. A hdtrdnyos
helyzeti gyerekekrdl szélva elmondta,
id8zitett bombdkon iiliink, s Hédmez8vé-
sarhelyt emlitette j6 példaként az integralt
oktatdsra. Adry-Tamds Lajos beszélt az
iskolai er8szak és a cyberbullying megoldat-
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lan problémdirdl. A szakképzés kapcsin
aggodalmdnak adott hangot, hogy az az
dtszervezések kovetkeztében olyannyira
tdvol esik majd az oktatds teriiletétdl, hogy
nem lesz hatdskore a szakképzés teriiletén
vizsgilatokat folytatni. Foltette a kérdést,
el8szér nem arra kellene-e eréforrdsokat
csoportositani, hogy a szakképzésbe érkezd
gyerekek ne legyenek funkcionilis analfa-
bétik?

Bajor Péter azzal zdrta a konferencidt:
végre nem a kozoktatdsi valtozdsokrdl szole
a hdrom nap, hanem az iskoldk belsé szer-
kezetérdl, az oda jiré gyerekekrdl. Ez azt
jelzi, hogy ,csendesedik az iskoldk felbor-
zolt érzelmi vildga”, s a mindennapi méd-
szerekre lehet fektetni a hangsulyt.

A konferencidn az OFI standjdndl meg-
vésdrolhatdk voltak az 4j kisérleti tankony-
vek. Sok kérdést, és pozitiv visszajelzéseket
kaptunk: milyen szépek, milyen olcsok;
volt 6vodapedagdgus, aki az elsés-mdso-
dikos olvasékonyvet mesekonyvként vette
meg. A helyszinen a IX. Orszdgos Kozépis-
kolds Képz8miivészeti Didktdrlat képeit le-
hetett megtekinteni, koztiik csendéleteket,
Van Gogh inspirdlta képeket, térténelmi
alakokat, szakrélis témdja alkotdsokat és
6szi hangulatd festményeket. Beljebb a
didkmunkdkat zstirizd miivésztandrok
festményeit 4llitotedk ki. Az els este kul-
turdlis programjaként Tamisi Aron Enekes
maddr cim( székely népi jatékdr adtdk eld
a nagykalléi Kordnyi Frigyes Gimndzium
drématagozatos didkjai. Ahogy tandruk
fogalmazott, nem lehet konferencia gye-
rekek nélkiil, kiilsndsen nem pedagdgus-
konferencia, ezért oriilnek a lehet8ségnek,
hogy szerepelhettek, s a gyerekek lichatéan
élvezték a jdtékot. A diszvacsordn a Siitd
Band szolgdltatott aldfestd zenét, a Feeling
Tiincstidid kisldnyai léptek £6l, majd a deb-
receni Csokonai Nemzeti Szinhdz mivé-
szei adtak el8 a Légy jo mindhaldlig musical
véltozatdbdl.

Sok mindenen elgondolkodtam Hajduszo-
boszlén, a mindség, a nyelvezet és a kozne-
velés szerepléi kozotti viszonyok kiilonssen
foglalkoztattak.

Adédtak olyan momentumok, me-
lyekrél tgy éreztem, sehogyan sem illenek
a konferencidhoz. A konferencia helyszi-
nén, a f8bejdractdl balra egy kézmives
ékszereket drusitd stand fogadta az érkezd
tandrokat. Vajon mi az iiveggyongyok dra?
— toprengtem. Koszontotték a tandrokat:
,,C)rﬁljetek és innepeljetek!” Kiemelték,
ebben a minden évben megrendezett kon-
ferencidban az a j6, hogy rég nem ldtott
ismerdsokkel taldlkozhatunk. A szinjdeszé
didkok nagyon lelkesek, felkésziiltek, tigye-
sek voltak. Mégis, olyan nehezen tudtdk
elhitetni magukrdl, hogy székely legények
és lednyok volndnak... A diszvacsordn tin-
colé kisldnyoknak se 4llt jol a tollas-tiillos
ruha. Az el6addk koziil tobben idéztek a
prezentdciékban. Volt, aki Miiller Pétert,
volt, aki Yehuda Berget — internetes bél-
csességeket, amitdl egy pillanat alatt kér-
désessé vélt, hol is vagyunk, mi is torténik
ite? Volt eléadds, melyet nagyon nehezen
lehetett csak el6addsként, s nem termék-
bemutatéként értelmezni. Figyeltem az 4j
csodatesztet: Oszd el az aldbbi elemeket 2
csoportba valamilyen tulajdonsdguk szerint!
Segitségképpen az elsét mdr elbelyeztiik. A
szoftver fololvassa az instrukciét, ne keriil-
jenek hdtrdnyba azok a gyerekek, akik nem
tudnak ért6en olvasni. De mi lesz azzal a
kisgyerekkel, akinek ugyan nem gyftilne
meg a baja a pdros és pdratlan szdmu péty-
tyot viseld katicdk elhelyezésével, 4m nem
érti meg az ,elem”, ,tulajdonsdg”, vagy ,el-
helyeztiik” szavakat? A szekcidk osszefog-
laldsakor a raportérok értékeltek: akeudlis,
informativ, j6 légkor, nyitottsigot titkrs-
28, szakma irdnti tiszteletet tantsité, aktiv
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és eredményes vita volt. Tinddtem, volt-e
valaki, aki mdshogyan l4tta.

A hdrom napon a projektnyelv ural-
kodott. ,,Célunk a fenntarthat, hatékony
koznevelés és dgazatirdnyitds, a tanuldk
targyi tuddsdnak, készségeik és képességeik
szintjének emelése, fejlesztése.” , Egyér-
telm stratégiai célokar kellett kijelslni.”
»Belsd tdmogaté rendszerek kialakitdsdhoz
nyUjtunk szakmai segitséget.” Ezek értel-
mes (bdr nem szép) magyar mondatok,
csakhogy éppen a lényeget takarjdk el: mi
toreénik igazabol? Hogyan lehetne elérni,
hogy részletes, informativ és reflektiv be-
szédmoldkat kaphassunk a konferencidkon
bemutatott projektekrdl?

Nézegettem a programot: cimzetes
igazgatd, szakmai szakértd, programkoor-
dindcids referens, tanfeliigyel8-mindsitd
tréner... Gyakran emlitették a miniszter
urat is, aki lehet6vé, illetve kotelezévé
tesz, vagy engedélyez. Kollégak! — sz4li-
tottdk meg ismételten a megjelent peda-
gogusokat, de valahogy ez a kollegialitds
hamisan csengett. Kdzvetlennek tiint,
de aztdn az eldadds nem igazolta ezt a
kodzvetlenséget. ,Atadom a szét, de ne
oriiljenek, vissza fogom venni.” — tgy
éreztem, hogy még a viccek is keményen
koppannak. S legnagyobb természetesség-
gel a ,kotelezd”, a ,szabdly”, az ,engedély”
szavak ejtédtek ki.

»Nagyon sok vdd ért benniinket”.

»Ha ezeket a szabalyokat nem tartjuk be,
akkor vétiink az egész rendszer ellen.” Erds
mondatok, erds azonosulds. De taldn nem
az intézményeket, szabdlyokat, rendelete-
ket kellene ennyire odaadéan védeni. El-
hangzott, milyen fontos és pozitiv tizenetet
hordozé az oktatdsi hittérintézmények
jelenléte a konferencidn, azt jelenti, fontos
nekik az egyiitemkodés, parbeszéd. Pér-
beszéd azonban a hdrom nap alatt nemigen
tudott kialakulni, s az egyticemiikodés,
szdmomra Ugy tlint, ez esetben inkdbb az

intézmények pedagdgusok felé megfogal-
mazott, engedelmes utasitdsteljesités irdnti
igényét takarja csak — hiszen a szakfelii-
gyel8k kapcsdn ki is mondték, hogy kéz-
ponti elvdrdsok érvényesitését varjak tdliik.
DPersze, az egyiittmiikddés szellemében, de
hogy oldédik majd fel a nem is olyan rej-
tett ellentmondds?

A nyelvezet 4rulkodott a viszonyok-
rél is. Az el6addk nehezen taldltdk azt a
nyelvet, amivel a tandrokhoz szélhattak
volna, alapvet8en a hivatalok és az iskola
tdvolsdga érz8dott az el6addsok megfo-
galmazds-médjdban. ,Itt csak véleményt
kell nyilvédnitani, nem kell actdl félni, hogy
megvaldsul.” ,Az lehet szakértd, akinek
szakvizsgdja, vagy tudomdnyos fokozata
van. Tehdt Dr. X. Y., nem -né!” A didn
megjelend osszetettebb grafikont az elé-
adé igy vezette be: ,Ne hékoljenck vissza,
mindjdrt mondom, mit jelent.”

Ahogy azt Sipos Imre elmondta, a koz-
nevelést a gyerekek igényei feldl kell meg-
kozeliteni, hozzdjuk kell igazitani. Miért
nem lehet igaz ugyanez a konferencidra?

A szervezést, Ggy tlint, teljes egészében a
hivatali logika diktédlta: sok szekci6iilés
sz6lt egy-egy intézmény miikodésének
bemutatdsdrdl. Azonban a gyakorlé tand-
roknak tényleg arrdl kell hallaniuk, hogy
elkésziiltek az iratmintdk és a tdbldzatok
egy ellendrzési folyamathoz? Jél illusztrdlja
ezt a hibds megkozelitést a kovetkezd eset:
egy szekcidiilés az Educatio Kft. fejlesztése-
ir8l szdlt, melyek egy része az 6vodai neve-
léshez kapcsolédik. Az iilés kezdetén deriilt
ki, hogy a kozonség soraiban egyetlen
évodapedagdgus sem iil, mivel 8k mind az
évodai nevelés cim szekciéiilésre mentek
el. Szerencsére a szervezdk és az el8adé vol-
tak annyira rugalmasak, hogy Szenz-Guly
Viola egyszerlien 4tment az évodai szekcié-
ba, s ott tartotta meg az el6addst.

Az oktatdsi jogok biztosdnak beszé-
de mondanivaléjit és nyelvét tekintve is
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iidit8en hatott, azonban ez a kis fuvallat
is stlyos szélcsendbe fulladt: a szakképzés
visszdssdgairdl beszélt, hogy a képzés kere-
tei kdzott ingyen dolgoztatnak didkokat.
Es volt egy bejelentés, melynek nyoman
kideriilt, a szakmunkd4snak tanulé fiatalok
renddrautdkat javitanak feketén. , Termé-
szetesen”, kezdte az oktatdsi jogok biztosa,
s vartam, hogy jon a folytatds hatalmas
botrdnyrdl, alapos vizsgdlatrdl és megtisz-

tuldsrél, megajuldsrél, azonban a mondat
igy végzddott: .. visszakoztam ettdl a
vizsgélattdl.”

Mindennél nagyobb taldny volt azon-
ban a kézonség reakcidja. Nem héborogtak
semmin, nem vitatkoztak, nem hallottam
ironikus dsszestigdsokat sem; taldn nem is
vartak tobbet, hanem nevettek, ahol azt
vértdk 8liik, s tapsoltak is, amikor kellett.
Mit gondolnak 8k valéjéban?

Gyiimdlesosztds az iskoldban: hat felnétt, ot kamera, hdrom didk és egy kosdr barack. (Szeptember elsején a szerkesz-
tdségbe érkezett sajtdford.)



A Szerz8ink rovat folytatdsa a 4. oldalrél:

tandr | az Oktatdskutat6 és Fejleszt8 Intézet
tudomdnyos munkatdrsa | Budapest

az MTA doktora | a Nyugat-magyarorszdgi
Egyetem professor emeritdja | Szombathely

angol-magyar szakos bélcsész és tandr
képzémiivészeti terapeuta

tan{ténd | fejlesztd pedagdgus |
Dunaharaszti II. Rdkéczi Ferenc Altaldnos
Iskola

egyetemi tandr |
Debreceni Egyetem | Bélcsészettudomdnyi
Kar | Neveléstudomdnyok Intézete

magyar szakos tandr | Budai Ciszterci Szent
Imre Gimnazium

filmrendezd | dramaturg | f8iskolai docens |
Budapesti Kommunikécids és Uzleti Fdiskola

médiaképzés vezetdje |
Z56ld Kakas Liceum | Budapest

tandr | szerkeszt8
az irodalomtudoményok kandiddtusa

magyar szakos tandr | Budapest
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SZERKESZTOI JEGYZET

A lapszdm képeihez volna egy megjegyzé-
sem. A Krétakor Szabadiskoldjdnak nydri
z4ré programjdn magam is jelen voltam.
Nem voltam elragadtatva a ldtottakedl, ki-
csit élettelennek tiint a tdrténet, kicsit vér-
szegénynek a jaték. Két aprésig azonban
elgondolkodtatott, hogy a kozépiskoldsok-
kal dolgozé fiataloktdl ez taldn mégis re-
mek dolog.

Az egyik az, hogy a didkok kozé bedllt
egy édesanya is, aki persze maga is nagyon
fiatal volt, karjdn a gyermekével. A jitékot
vezetd flatalember felesége volt a gyerme-
kiikkel. Valahogy ez a kiilonés jelenlét
és részvétel szimomra bizonyitotta, hogy
itt, noha jéték folyik, azért mégis minden
igazi. Azért itt mindenki komolyan veszi
magdt.

A misik az erdélyi fiti megjegyzése
volt, aki Székelyfoldrdl jott Budapestre a
program kedvéért. Kisziirtam magamnak,
annyira Abel volt, hogy nem is lehetett
volna jobban. O mondta aztén, hogy ne-
ki a vildgban valé tudatos eligazoddshoz
mennyire komoly segitség, er8s élmény ez

a Szabadiskola.

Nem tudom, Vajthé Ldszl6 (1887-1977)
ismerte-e John Deweyt (1859-1952) vagy
William Kilpatrickot (1871-1965), de az
biztos, hogy a magyar kultdra pdratlan pe-
dagégiai projektjét, a Magyar Irodalmi Rit-
kasdgok cim( sorozatdt nem a kivdlé ameri-
kai pedagégusok projektpedagdgidja
hatédsdra taldlta ki.

Misfeldl a tandr szakos egyetemistdk-
nak tananyag Dewey és Kilpatrick mun-
kdssdga, megtanuljik a projektmddszer
elméletét is, ellenben Vajthé LdszI6 tandr
r nevét vagy halljdk az egyetemen, vagy
nem. Pedig, ahogy Kiss Endre filozéfus
elegdnsan bizonyitotta a Magyar Peda-

gogiai Tarsasdg Kiss Arpad Miihelyének
Vajthé emlékét idézé iilésén, alighanem
abszolat pedagdgus volt, bar nem elméleti
alapokon miivelte a projektmédszert, egy-
szerlien él6 pedagégidban gondolkodott,
természetes volt szdmdra a cselekvd tani-
tds, tudta, hogy a didkok szabad kezdemé-
nyezései adjik, adhatjdk a tanitds kilonle-
ges mindségét.

Ugy adédott, hogy a Marké Utcai Fé-
redl (ma: Berzsenyi Ddniel Gimndzium)
didkjaival 1929-ben kényvkiaddsba fogtak.
Minden el8zetes terv nélkiil, egy 6tlet in-
dittatdsdra. Csak azért, mert lehetségesnek
gondoltdk, mert akartdk, mert szerették
a konyvet. Mert fontos régi irodalmi széve-
gek voltak kiadatlanok.

(Afelé most nem kalandoznék, hogy
milyen pdratlan pedagdgiai munkalkod4-
sok folytak Vajthd kordban és azdta is a
magyar iskoldkban, mindmdig, melyeket
senki nem nevez projektnek, igy hdt nem is
tanulhatjuk meg bel6liik a projektpedagd-
gidt. S afelé sem, hogy noha az est az ELTE
PPK nyilvdnos programja volt, egyetlen
egyetemi hallgatd sem nyitott rdnk.)

A kényvkiaddsnak nagy sikere volt, so-
rozat lett beléle, kiilonb6z4 iskoldk készi-
tették eld a konyveket, didk-tandr egyiitt-
miikddésben, Vajté Liszld segitségével.
1944-ig hatvanhdrom kétet jelent meg,
de ebben a lapszdmunkban, a Holokauszt
emlékév jegyében, a meg nem jelent 64.
kotetnek a torténetét idézziik fel Vajthé
L4szl6 irdsainak a segitségével, két vél-
tozatban is. Klein Liszl6, az ELTE PPK
konyvtdrosa — aki Vajthé életmiivée ismer-
tette 2 Mithelyben — emlitette Sket az tilé-
sen, s kiildte el a szerkeszt8ségnek.

A Vajthé-est érdekessége volt, hogy a
Berzsenyi Gimndazium volt magyartandra,
Kenyeres Judit elhozott és bemutatott egy



magnéfelvételt, melyet didkjaival készitett
1976. szeptember 22-én, Vajthd Lészl6ndl
tett kecskeméti ldtogatdsuk sordn, ahol

egyebek kozt arrdl érdeklédiek, hogyan is
folytathatndk az egykori sorozatot. Terjéki
I1diké pedig, ugyancsak berzsenyis ma-

gyartandr, beszélt az iskola volt tandrdnak,
Feny6 D. Gyérgynek (ma a Radnéti Gim-

ndzium tandra) 1991-ben kezdeményezett,
s mdig él6, tobb iskoldt is érintd pedagd-
giai vdllalkozdsardl (projektjérdl, ha ugy
tetszik), a székelyzsombori nydri tdborrdl.
(htep://www.berzsenyi.hu/szekelyzsombor/
index.php?x=lapok/fooldal/main.php)
2014. december 5.
Takdcs Géza

A Tanulmdnyok rovat kozlési feltételeire és publikdcids stilusdra vonatkozé elvdrdsa-
ink, illetve javaslataink megegyeznek a Magyar Pedagdgidéval, egyeldre sajét honla-
punkon még nem elérhetdek. Kérjiik szerz8inket, keressék a magyarpedagogia.hu
honlapon. A rovatban megjelent irdsokat lektordltatjuk, a lektordlds szempontjai
megtaldlhatdk az OFI honlapjdn, a birdlati lapon:

www.oft.hu/upsz.



»De hadd emlékezzem meg a Magyar
Irodalmi Ritkasdgok 64. szdmdrdl, mely
sajnos, a kor 4ddz viszonyai miatt csak

a hasdbkorrektirdig jutott el. Errdl az
élményemrdl a kolozsvdri Korunk cimd
folyéiratban részletesen megemlékeztem,
néhdny évvel ezel6tt, hit itten csak roviden
beszélek réla.

1944 tdjén meghatd levelet kaptam
Halmi Istvdntdl, a nagyvéradi zsidd gim-
ndzium magyar irodalomtandritél: nem
adhatndnak-e ki 8k is valamely elgdncsolt,
elfeledett kéziratot. Bohém mdédon felel-
tem, a vidéki ripacs szinigazgaté hang-
nemében, aki a ndla szerepért kopogtatd
muzsafi reménykedd kérésére azt a vdlaszt
adta, hogy ahol tizenhdrman éheznek, ott
a tizennegyedik is koplalhat.

Akkoriban mér égett a talpunk alatt
a talaj, ritka kéziratot, ha kélcsonkaptam
volna is a nagy célra hivatkozva, nem
mertem postdra adni. Ellenben, mivel elsd

kiadvdnyunk, a Hunyadi-eposz — mely feldl
még mindig érdekldote egy-két tdjékozat-
lan szikvizgydr — rég elfogyott, lekiildtem
egy példdnyt, adndk ki a miivet még egy-
szer, ezuttal kissé 4tirva, megszokott tapin-
tattal: csak az évtizedek pordt-pokhdléjit
tiintettiik el, a szavak hdsiba nem vdgtunk
bele. A gondozés lassan haladt el6re az
6rokos behivdsok miatt. Volt id8, amikor
majdnem az egész testiiletet munkaszolgs-
latba vitték. Végre 1944 mdjusiban meg-
kaptam a hasdbkorrektdrdt, s még aznap
vissza is kiildtem némi igazitdssal, és né-
hdny nap mulva visszakaptam, a hétlapon
ezzel a felirattal: Elkoltozote. Halmi Istvdn,
mint szerkesztdtdrsdtdl, Székely Béldtdl ké-
s6bb megtudtam, elpusztult az embertelen-
ségben. A csonkdn maradt kiadvény, mely
a sajtd ald rendezdk elszigeteltsége miatt
nem lehetett kifogdstalan, azéta a budapesti
Széchényi Konyvtdr levéltdraban hirdeti

a hagyomdnymentés téretlen hitét.”

(Vajthd Liszlé (1969): Tandri pdlydm emlékezete. Tankdnyvkiadd, Budapest. 159-160.)
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