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Ezzel a cimmel tartott ez év mérciusdban
konferencidt az Oveges Jézsef Szakkozépis-
kola és Szakiskola,? kozds szervezésben a
Magyar Pedagdgiai Tdrsasdg Diszlexids
Gyermekek Fejlesztéséért Szakosztédlydval.

Az igazén figyelemfelkeltd és gon-
dolatébresztd fécimet Mudri Zsuzsdnak,
kényvtdros tandrnénknek készonhetjiik.
Az alcimmel azt kivdntuk kifejezni, hogy
ezen a konferencidn a hangstlyt nem
a tanuldi problémdkra helyezziik, hanem
a pedagbgus ezekre adott vélaszaira. Mi-
lyen feladatokat és terhelést r6 rd, hovd
fordulhat segitségért, hogyan éli meg, ha
tanuldsi nehézséggel vagy zavarral kiizd§
tanitvdnyai vannak?

A regisztrdcié sordn minden vendé-
giink kapott egy dossziét, amelyben tobbek
kozoet két informdcids fuzetet is taldle.
Ezek egyike arrdl szolt, miképpen szolgdl-
jdk a jogszabdlyok a tanuldsi problémak
lekiizdhet8ségét, a mésik a diszlexidsok
fébb tulajdonsdgait, és a szimukra idedlis
iskolai kornyezet jellemz8it taglalta. El8b-

NAPLO

bit Mészdrosné C. Szabé Edit, utébbit én
allitottam ossze.

A tornaterembe belépve mindenki
megnézhette azt a kis kidllitdst, amelyet
Darvasné Décsi Andrea kolléganbnk ter-
vezett és allitott 8ssze. Ez a kidllitds olyan
Lovegeses” didkokat mutatott be, akik hitr
rdnyaik ellenére valamiben kimagaslottak,
és kozosségiink szdmdra fontos teljesit-
ményt nyUjtottak.

A délelétti plendris iilést Mudri Zsuzsa
moderilta. A szervez8k nevében Perkd
Liszld igazgatd Gr és Gombis B. Judit, az
MPT Diszlexids Gyermekek Fejlesztésé-
ért Szakosztélydnak elnoke kdszontotte a
jelenlév8ket. Perkd Ldszl6 kiemelte, hogy
iskoldnk husz éve foglalkozik diszlexids
gyermekek szakmahoz vagy érettségihez
juttatdsdval.

Gyakran hallani: a tandr becsukja maga
mogott az ajtot, és egy szl maga 4ll szem-
ben az osztéllyal. Minden dontés és felel§s-
ség az 6vé. A délelbtt folyamdn folyamato-
san visszatért a gondolat: a problémds
gyerekekkel valé pedagdgiai munka terheit
egyediil viselni tilsdgosan nehéz. Muszdj
osszedolgoznunk! Tdmogatni egymdst a
feladatok és a lelki terhek megosztdsdval,

' Koszondm Gombis B. Juditnak, Paveszka Dérdnak és Kirdly Katalinnak a beszdmolé elkészitésében nyujtott segit-

ségiiket.

2 Az Oveges Jézsef Szakkozépiskola és Szakiskola a féviros XI. keriiletében taldlhaté, de orszdgos beiskoldzdst intéz-
mény. 1994-ben felvillalta a tanuldsi nehézségekkel és zavarokkal, elsésorban diszlexidval kiizd8 tanuldk okrtatdsdt
— érettségihez és szakmahoz segitését. Ezt az akkori igazgatd, dr. Kipf Ldszloné kezdeményezte, aki a mai napig

aktivan 4polja ezt a misszi6t.
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segiteni egymdst a szemléletmdd és a méd-
szertani fogdsok kialakitdsdban.

A nyité el8addsban Pergel Jitlia (ma-
gyartandr és pszicholdgus) par széban
bemutatta az Oveges Jézsef Kozépiskolt,
majd 4tfogé és sok tapasztalattal dtitatott

képet festett arrél, milyen
problémakkal taldlkozik
szaktandri és osztalyfo-
ndki munkdja sordn,
illetve hogyan tudja ke-
zelni ezeket. Elmondta,
hogy a frontdlis 6rdkat

a tanuldsi problémdkkal
kiizdé tanuldk esetében
egyéltaldn nem tartja haté-
konynak. Kifejtette, hogy
Ujfajta tandri szemlélet és
eszkoztdr hasznélatdt ldtja
sziikségesnek. Ez nagyobb
rugalmassdgot, mélyebb
onreflexiét és teamben va-

Meglehetdsen magas
a sajatos nevelési igény,
a beilleszkedési, tanuldsi
és magatartdsi nehézséggel
kiizd4 és a hdtrdnyos helyzetl
tanul6k ardnya. Tisztdban
vagyunk vele, hogy 6k nehezen
alkalmazkodnak a mai
iskolai kévetelményekhez,
ezért nekiink kell hozzdjuk
igazitanunk a koriilményeket
és elvarasokat, figyelembe
véve az egyéni eltéréseket,
adottsdgokat, problémdkat.

targy hatdrteriileteinek hangstlyozésa,
rendszerben l4ttatdsa.

Kompetencia alapt feladatlapok — meg-
olddsuk a tanulétél nem egyszertien a
tananyag felidézését kivdnjék meg, ha-
nem a megtanultak gyakorlati alkalma-

z4sat, és a didk hétkoz-
napi tuddsdnak,
tapasztalatainak beil-
lesztését a tantdrgy ke-
retrendszerébe.
Ondifferenciélés
—a tanulénak a feladat-
lapok feladatai koziil
csak megadott szamut
kell kivalasztania
és megoldania. Igy le-
het8sége nyilik sajit
erdsségeinek és gyenge-
ségeinek jobb megisme-
résére, s ezeket figye-
lembe véve tobb

16 egyiittmiikodést kivén
a pedagbgusoktol.

Halmos-Kovdcs Zsuzsa (magyartandr és
logopédus) nemcsak hasznos informdcidkat
osztott meg veliink, hanem érzéseit és di-
lemmidit is. Elmesélte, hogyan vilasztotta
a vdltoztatds, a kisérletezés, a kutatds dtjat.
Egy olyan — 4ltala kidolgozott és kiprébéle
— programcsomagrél szdmolt be, amely
a kilencedik osztély elsé félévében a ma-
gyartanitds alapozé szakaszaként szolgdl.
A kittizote cél egy olyan gondolkoddsmdéd
kialakitdsa, amely képessé teszi a didkot
a magyar irodalom és nyelvtan teriiletén
valé konnyebb eligazoddsra, s ezdltal az
érettségi tananyag konnyebb megértésére
és megtanuldsdra.

A program {8 elemei a kdvetkez8k:
Tantdrgyi alaptudds elsajdtitdsa, illetve
megszildrditdsa — az irodalom és a nyelv-
tan fontos alapfogalmainak megismerése
és Osszefiiggéseinek feltdrdsa, a két tan-

sikerélményhez juthat.
A program kiprébd-
ldsa még zajlik, de a kezdeti tapasztalatok
nagyon biztatdak, s virhatéan mds tantdr-
gyakra is alkalmazhatéak.

Mészdrosné C. Szabd Edit (logopédus)
bemutatta, milyen terepei és médjai van-
nak annak az egyiittm(ikodésnek, amelyet
az iskoldnkban dolgozé pedagdgusok és
segitd szakemberek végeznek didkjaink
segitése érdekében. Ennek f4 teriiletei a
dokumentdlds (szakvélemények, kérelmek,
felmentések stb. intézése), a konzulticidk,
a fejlesztés és a médszertani munka.

Iskoldnk inkluziv intézményként defi-
nidlja magdt. Meglehetsen magas a sajdtos
nevelési igényd, a beilleszkedési, tanuldsi
és magatartdsi nehézséggel kiizd6 és a hdt-
ranyos helyzet( tanulék ardnya. Tisztdban
vagyunk vele, hogy 6k nehezen alkalmaz-
kodnak a mai iskolai kévetelményekhez,
ezért nekiink kell hozzdjuk igazitanunk a
koriilményeket és elvardsokat, figyelembe
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véve az egyéni eltéréseket, adottsdgokat,
problémadkat.

C. Szabé Edit el6addsinak mottdja
ez volt: ,Egyediil nem megy”. A hétkdz-
napok sordn djra és Gjra megtapasztaljuk,
hogy rengeteg a kizos pont, ahol 6ssze
kell fognunk, és egy-egy tanuld ,iigyében”
egyeztetniink kell dlldspontjainkat, vagy
kozosen kell kidtleniink a megolddst.

Egy megbeszélés és intézkedés ,szerep-
181" kozott ott lehet az osztdlyféndk, a
szaktandr, a gyermekvédelmi felel8s, az
iskolapszichol6gus, a logopédus vagy fej-
lesztépedagdgus, de akdr a gazdasdgi tigy-
intéz8 és gyakran az igazgat$ vagy annak
helyettese is. Minél tébben egyeztetiink és
otleteliink, aztdn viszonyulunk hasonléan
a problémdhoz, anndl eredményesebbek
vagyunk.

Magam (az intézmény
iskolapszicholégusaként)
egy dltalam tervezett és kivi-
telezett vizsgélatrdl szdmol-
tam be. Ennek 6 kérdése
az volt: mennyire és miben
kiilonbézik az dtlagos pe-
dagégushoz képest annak a
tandrnak a munkaterhelése,
aki tanuldsi problémdkkal
kiizdé didkokat tanit. Az orszdgos szint(
vizsgdlatbdl kideriilt, hogy ez a munka
sok elemében egészen egyedi. A tanuldsi
zavarral kiizdd gyerekeket is tanité peda-
gogusok tgy tapasztaljik, hogy ilyenkor
eltérd nehézségekkel taldljik szembe ma-
gukat, mdsfajta attitiddel és pedagdgiai
eszkoztdrral lehetnek eredményesek, mint
az dtlagos tanuldk tanitdsakor. Ez tobb
energiabefektetést, nagyobb tudatossigot
és onreflexiot igényel, és dsszességében na-
gyobb érzelmi megterheléssel jdr.

Erdekes eredmény, hogy mikézben
nagyobb az érzelmi és intellektudlis meg-
terhelés, ezek a pedagbgusok nincsenek az

4tlagndl jobban kitéve a kiégés veszélyének.

nem az egyén van
elétérben, hanem a merev
elvek és a tananyag,
sablonokban gondolkodva
prébalunk mindenkit
egyformdra alakitani

A vizsgilat eredményei azt sejtetik, hogy
fel tudjak Sket tdlteni tanitvdnyaik sikerel,
és tudnak &riilni a kisebb eredményeknek
is — taldn ez szolgdl védéfaktorul a kiégé-
siik ellen.

Kiilsés eldad6ink mds oldalrél fogtdk meg
a kérdést. Az iskoldt rendszerként szemlélve
mutattak rd anomdlidkra és fejlédési lehe-
tdségekre.

Dr. Gyarmathy Eva és Dr. Léndrd Sdn-
dor lehangolé véleményt fogalmaztak meg
a ma iskoldirdl. Szerintitk nem elég moti-
véldak és hatékonyak. Ahelyett, hogy me-
moriagyakorlatokat végeztetiink tanuls-
inkkal — hiszen elsésorban
ismeretek felhalmoz4sit
vérjuk tdlitk — egyszertien
csak ,helyzetbe kellene
hoznunk 8ket”. Olyan
helyzetekbe, amikor 6n-
irdnyitott, és beliilrdl, a
tevékenység orome dltal
motivélt tanulds johet
létre.

Dr. Gyarmathy Eva (a Magyar Tudo-
mdanyos Akadémia Pszicholdgiai Kutats-
intézetének tudomdnyos f8munkatdrsa,
pszicholégus) ehhez jol haszndlhat6 és az
interneten kdénnyen elérhetd, s6t zomében
ingyenes oktatéprogramokat mutatott be.

Rendkiviil érdekes gondolatot vetett
fel a tanuldsi zavarral diagnosztizdlt gye-
rekekrél: nem veliik van a baj, hanem az
oktatds egészével. Ezek a gyerekek csak
jelzik szdmunkra, ,hol fog kipukkanni
a luft”, mivel 8k a legérzékenyebbek rd.
Val6jéban 8k segitenek tovabb minket a
fejlédés irdnydba.

»>Mottéként” a Pink Floyd egyik sz4-
mit jatszotta le nekiink, A4 fa/ cim( album-
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r6l: Another brick in the wall (Egy mdsik
tégla a falban). Az utalds kemény kritikdt
fogalmaz meg a mai tdmegokratdssal szem-
ben. Nem az egyén van el6térben, hanem

a merev elvek és a tananyag, sablonokban
gondolkodva prébdlunk mindenkit egyfor-
méra alakitani. Gyarmathy Eva ugyanak-
kor azt is hangstlyozta, hogy ebben a rossz
rendszerben is a pedagdgus a kulcsszemély:
csakis rajta mulik, hogy ilyen koriilmények
és lehet8ségek kozote sikerre tudja-e vinni
tanitvdnyait.

Dr. Léndrd Sdndor (az ELTE Pedagégi-
ai és Pszicholégiai Kardnak adjunktusa) ki-
fejtette, hogy az iskola messze nem fejlédik
egyiitt a vildg véltozdsaival. O is az egyéni
adottsdgok figyelembevételét és a pedags-
gus Ujfajta szerepét emelte ki. A tandrnak
ma mdr nem az ismeretek
dtaddsa és visszakérdezése a
dolga. Abban kell segitenie
didkjait, hogy azok végigha-
ladjanak egy Gton — a sajdt
utjukon. A pedagégus sok-
féle érdekes feladathelyzetbe
hozza didkjait, s mig azok
dolgoznak, 8 kérdésekkel és
sok visszajelzéssel segiti Sket.

Léndrd Sdndor a siker lehet6ségét hd-
rom elemben l4tja: pozitiv tandr-didk kap-
csolat, tanuléi siker (kompetencia-érzés,
sok dicséret és bdtoritds) és autonémia 4t
élése (kezdeményezés, befolyids, felel6sség).
Az adaptiv okrtatds alapelvei szerint nem
cimkékben, hanem egyéni adottsdgok és
szitkségletek mentén kell gondolkodnunk.

Vendégel6adéink nehéz helyzetbe hoz-
tak minket. Mi is érezziik, hogy messze
nem idedlis koriilmények kozdte dolgozunk.
Csakhogy — akarjuk, nem akarjuk — ezek
kozodte a koriilmények kozote kell helytall-
nunk. Ezzel egyiitt j6, ha kiviilrél is ldtjuk
azt a rendszert, amiben a napjainkat tlgjiik,
és szerencsére kaptunk ttmutatét ahhoz s,
hogyan tudunk folyamatosan meggjulni.

az adaptiv oktatds
alapelvei szerint nem
cimkékben, hanem
egyéni adottsigok és
szitkségletek mentén kell

gondolkodnunk

Délutdn, a szekcibiilések sordn mdr gya-
korlatiasabb kérdések kertiltek teritékre.
Kollégdink betekintést nyujtottak abba,
hogyan dolgoznak a mindennapok sordn.
Hét szekcid, hét helyszin, hét téma. Mind-
egyik kétszer, hogy a résztvevdk két prog-
ramon is részt vehessenek.

Logopédusaink beszdmoltak azokrél
a médszerekrdl, amelyeket sikeresen al-
kalmaznak a kézépiskolds koru diszlexids
didkoknal. Paveszka Déra elmondta, hogy
erre az életkorra elsésorban a helyesirds
terén mutatkoznak a legmarkdnsabb ,,ma-
radvdnytiinetek”. Az iskoldnkban alkalma-
zott Nyelvi-zenei helyesirdsjavité médszer,
otvozve a logopédiai
gyakorlatbél dtemelt be-
szédészlelés-, fonoldgiai
tudatossdg-fejlesztéssel,
lehet8vé teszi, hogy vilto-
zatos és élvezetes médon,
tobb észlelési teriilet
bekapcsoldsdval fejlesz-
szitk a tanulék helyesirdsi
készségét, anélkiil, hogy
valéjéban irniuk kellene. Igy motivacié-
juk ng, egyiittmtikoddk a terdpia sordn,
és szinte szdmukra is észrevétlen médon
tisztul belsd beszédiik, mely a jé helyesirds
elengedhetetlen feltétele.

Kirdly Katalinnak készonhetSen egy
éve bevezettiink egy 0j médszert is, amely
az Alapozé Terdpidra épiil. Az Alapozd
Terdpia és Fejlesztés elsésorban a beszéd- és
mozgdsproblémds, s az irds alaki részével
kiizdg gyerekeken segit. Ez egy komplex,
mozgdsfejlesztésen alapul idegrendszer-
fejlesztd terdpia, amellyel hatunk az emberi
agyban a verbalitds m{ikodéséért felels
teriiletekre is. Az iskoldnkban végzett
fejlesztéseken az dgynevezett homlokle-
beny-gyakorlatokon van a hangsily, amely
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hatékonyan fejleszti a gyerekek figyelmi és
koncentricids képességét is.

Fejleszt8ink nagyon fontosnak tartjdk
a jatékossdg és oldott hangulat megterem-
tését a didkokkal végzett munkdjuk sordn.
Bemutattdk azokat a fejlesztd jatékokat,
amelyekkel dolgoznak a mindennapok
soran. Ezek kivdléan alkalmasak a sikeres
tanuldshoz sziikséges iskolai készségek
kénnyed javitdsdra.

A mai kdzépiskolds generdcié folyama-
tos Osszekottetésben 4ll az
okostelefonjdval, laptopjéval,
és egy¢b, szdmdra nélkiiloz-
hetetlen , kiityiivel”. Ezeken
szdmtalan olyan alkalmazds
futtathatd, amelyek elénys-
sek a diszlexidsok szimdra,
és sikeresen alkalmazhaték
tanuldsuk sordn.

Az idegen nyelvi szekcid-
ban Gombis B. Judit mutatott be egy ilyen
digitdlis lehet8séget: a Caldys2 projektet.
Ennek fejlesztésében és kidolgozdsdban egy
nemzetkozi palydzat keretében tandraink,
igy 6 maga is részt vett. A www.caldys2.cu

honlapon olyan szdmitdgépes jitékok
érhetdk el, amelyek diszlexidsok szdmdra
megkonnyitik a nyelvtanuldst. Nagy elény,
hogy a jétékok nyelvi tartalma személyre
szabhatd, barmikor valtoztathaté. Igy a
diszlexids gyermekekkel foglalkozék ma-
guk is készithetnek szdmitgépes jatékokat
tanuléik szamdra. Tobbféle jéréktipusbol
lehet valasztani, ezeket vendégeink maguk
is kiprobélhattdk.

Didkjaink korében legkedveltebb a
Hangman. Ez egy klasszikus ,akasztéfa”
jaték: bettinként kell kitaldlni az elrejtett
szavakat. A jétékos hét betit tévedhet,
miel6tt kiesik a jatékbdl. Az instrukciéban
megadhatjuk a szavak témakérét, ezzel is
segitve a jatékost.

A Lerrris jaték a Tetris mintdjéra ké-
sziilt. A jatékos egy szét 1t esni lefelé.

fejlesztéink nagyon
fontosnak tartjak
a jatékossdg és oldott
hangulat megteremtését
a didkokkal végzett

munkdjuk sordn

Feladata, hogy a széhoz tartozé vélaszt
begépelje (példdul egy angol sz6 magyar
megfelel8jét vagy forditva, adott melléknév
ellentétét vagy egy ige mult ideji alakjdr),
mielétt a sz6 foldet ér. Ha sikeriil, a sz6
elttinik, ha nem, akkor a tartdly aljén ma-
rad, és ldthatévd valik a helyes megoldds.
A jérék addig tart, amig a felhalmozddott
szavak el nem érik a tartdly tetejét.

Simkd-Vdrnagy Judit egy diasorozat se-
gitségével mutatta be az idegen nyelvi szo-
vegek feldolgozdsdnak egy
sajdtsdgos, diszlexidsokkal
4ltala eredményesen alkal-
mazott mddszerét. Ebben
a komplex és mégis egysze-
rd, kénnyen kévethetd fo-
lyamatban fontos szerepet
kap a multiszenzorialitds, a
tevékenykedtetés, a mind-
két agyféltekét egyszerre
igénybe vevé feladatok addsa, a vizualitds,
a szinek funkciondlis hasznélata és a fo-
kozatossdg: megfeleld griadiensek és sok
ismétlés alkalmazdsa.

Ezek olyan alapelvek, amelyeket — to-
vébbiakkal egyiitt — feltétleniil szem el6tt
kell tartanunk, hogy megkénnyitsiik a
diszlexidsok tanuldsdt. Hogyan alkal-
mazzuk ezeket a tandrékon, a kiilésnbsz4
humdn és redl tantdrgyak tanitdsa sordn,
milyen nehézségekkel taldljak magukat
szemben didkjaink és pedagdgusaink, ho-
gyan miikddiink egyiitt egy-egy konkrét
esetben — errdl lehetett hallani és beszél-
getni a szekcidiiléseken.

A konferencia délel8tti eldaddsait tobb
mint 180-an hallgattuk végig, 150-en mds
iskoldkbdl és egyéb intézményekbdl (neve-
1ési tandcsaddk, kollégiumok, stb.) érkez-
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tek. Nemcsak Budapestrdl, hanem ossze-
sen tizennyolc telepiilésrél. Ezek tobbsége
Pest megyében taldlhatd, de érkezett egy

nyolcfés csoport Gyuldrdl is.

Ez a nagy érdekl8dés azt mutatja, hogy
olyan problémakérrel foglalkoztunk, ami
egyrészt sokakat érint, mdsrészt sok bi-
zonytalansdg dvezi. J6l érzékelhetd, hogy a
kollégdk ,ki vannak éhezve” az informdci-
Okra, és azt érzik, hogy valamit (vagy sok
mindent) mésképpen kellene csindlni.

A konferencia utdni
hetekben 6sszegeztiik az
élményeket és tapasztalato-
kat, elemeztiik a résztvevék
visszajelzéseit. Beigazolédott
szimunkra, amit mar me-
net kozben is egyre ink4bb
éreztiink: a széleskorl téma-
valasztds (minden, amivel
a diszlexidsokkal vald foglalkozds sordn a
pedagbgus szembekeriilhet) egyszerre volt
elény és hdtrany. Azt hiszem, nincs olyan
teriilete ennek a témdnak, amit ne tdr-
gyaltunk volna, és akik eljdttek, biztosan
kaptak olyan inform4cidkat, amelyek tjak
voltak szdmukra. Lett volna azonban igény
arra is, hogy hosszabban foglalkozzunk
egy-egy kérdéssel, adjunk mélyebb rdldtdst
a munkamddszereinkre, lithassanak tan-
orakat, fejlesztd foglalkozdsokat, és legyen
id6 tobb beszélgetésre. Osszességében
kifejezetten pozitiv mérleggel zdrtunk, a
rendezvény rendkiviil lelkesitéen hatott
rink, és Gjabb gondolatok, tervek fogantak
meg benniink.

Ujra és Gjra megkeresnek minket mint
,diszlexids bazist”. Tandraink a tanév fo-
lyamédn a Mérei Ferenc Févdrosi Pedagdgi-
ai Intézettel egyiittmiikodve tartanak egy

olyan problémakérrel
foglalkoztunk, ami
egyrészt sokakat
érint, mdsrészt sok
bizonytalansdg 6vezi

miihelysorozatot Kiilinleges bandsmddot
igénylé gyermek az osztdlyban cimmel.
Gyarmathy Eva vezetésével szerzédés-
ben 4llunk a Magyar Tudomdnyos Akadé-
mia Természettudomdnyi Kutatékozpont-
jdval: egy nemzetkozi projekt keretében
csatlakoztunk egy internetes portdl teszte-
léséhez. Utdbbi a diszlexids fiatalokat segiti
az e-tanuldsban és a tdrsadalmi beillesz-
kedésben, rendkiviil hasznos tartalmakat
kindlva szimukra (www.literacyportal.eu).
Felkérést kaptunk arra,
hogy tavasszal a keriilet
pedagbgusai szdmdra tart-
sunk egy szakmai napot.
Ezen Gjra a tanuldsi za-
varral kiizd8 tanulékkal
kapcsolatban felvet6d4
kérdések keriilnek majd
napirendre.
Bizonytalansdgaink természetesen
nekiink is vannak. Gyakran érezziik ugy,
hogy jobban kellene csindlnunk, és hogy a
vildgban és az oktatdsban zajlé gyors vdl-
tozdsok, az egyre halmoz6dé elvdrdsok ko-
zepette szétforgdcsolddunk. Belsd és kiilsd
elvardsok sorozatos terhe nehezedik rink,
és nincs olyan pillanata az évnek, amikor
elégedetten hdtradSlhetnénk. De éppen ez
az, ami el8bbre visz minket, 4j lendiiletet
és a fejlédés lehet8ségée adja szdmunkra.

Lapunk idei 3—4. szdmdban megjelentet-
tiink egy felhivdst, melyben olvaséinkat
arra kértiik, hogy vegyenek részt a PISA
2012-mérés kritikus magyar eredményei-
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nek éreékelésében. Mivel nem biztunk a
felhivds mozgésité hatdsdban (mint kide-
riile, joggal), kdzvetleniil is megprébaltunk
tandr kollégdkat megszélitani. 200, az or-
szdgos szakértdi névjegyzékben szerepld
pedagégusnak kiildtiik el levélben a kérdé-
seinket. Mindhidba. Leveleinkre egyetlen
vélaszt kaptunk, egy olyan pedagdgustdl,
aki személyes ismerdse a szerkeszt6nek. Bér
véletleniil keriilt a listdra. Mint ahogy a

tobbiek is.

»Eleget teszek a kérésednek, és lefrom,
hogy miért nem vélaszolok. Az UPSZ szer-
kesztésége dltal sszedllitote kérdések nyo-
mén débbentem rd, hogy milyen keveset
tudok a PISA-eredményekrél. Néhdny cik-
ket, interpretdciot olvastam ugyan réla, de
az eredeti jelentésbél csak nagyon keveset.
A réla megjelent és 4ltalam olvasott cikkek
koziil is csak egy volt olyan, amely valéban
komoly, mély kérdéseket is feszegetett a
felmérés nyomdn. De ez a j6 cikk egyben
olyan nehéz is volt, hogy az Gjraolvasdsdval,
Ujraérrelmezésével kezdeném, ha valéban
meg akarndm vélaszolni a szerkeszt8ség 4l-
tal feltett kérdéseket. Aztdn arra kényszeri-
teném magam, hogy az eredeti PISA-
jelentést elolvassam, megértsem. Mindezek
utdn tudnék csak véllalhat6 vdlaszokat ad-
ni. Széval, nem olvastam eleget ahhoz,
hogy valaszolni tudjak az egyébként igen
j6 kérdésekre.” (Imre Katalin)

A kudarc értelmezése meglehetdsen nehéz.
Lehet, hogy Imre Katalin dicsérete ellenére
a kérdések mégsem voltak elég jok. Lehet, a
szakértd kollégdk olyannyira elfoglaltak,
hogy még egy lemondé vélaszra sem jutott
idejiik. Lehet, a lap annyira nincs a pedagé-
giai kozéletben betdltendd szerepének meg-
felel$ helyen, hogy kérdései természetesen
maradtak vélasz nélkiil. Lehet, hogy a
PISA-eredmények értékelése annyira dtpoli-
tizlédott, hogy pedagdgusként nem na-

gyon lehet gondolkodni réla. Akdrhogy is,
a felmérés gyenge bizonyitvanyt 4llitote ki
iskoldink teljesitményérdl. Aminek sz4-
momra immdr egyik Gjabb kritikus eleme,
hogy (egyeldre legaldbbis) nem voltunk ké-
pesek a bizonyitviny megbeszélésére. Mert
ugyan szaktudomdnyos és oktatdspolitikai
korokben volt sz6 PISA-eredményeinkrdl,
pontosabban eredménytelenségeinkrdl, de a
legkdzvetlenebbiil érintettek hallgatdsa elég-
gé dltaldnosnak mondhatd, nem taldltam
nyomdt annak, hogy amit mi nem tudtunk
elérni, az mds férumokon sikeriilt volna.

Rdaddsul azt képzeltem, hogy a cimzett
szakértdk, akik tobbsége bizonydra inten-
ziv képzéseken késziil az 0j szaktandcsaddi,
tanfeliigyeldi, szakértdi szerepére, hiszen
2015-t8] 8k lesznek az iskolai pedagégiai
munka ellendrzésének, segitésének legelsd
sordban, erds jogositvinyokkal, abban is
szitkségképpen felkészitettek, tuddsok,
miként kell vilaszolnia iskoldinknak a
PISA-kudarcra. Ha kell. Vagy miért nem,
ha nem. Nem értem, hogy tuddsuk meg-
osztdsdval miére nem segitettek.

A tovibbiakban két védlasz kovetkezik,
mindkettdjiik vdlaszadé hajlandésdga
mogott feltételezhetd a szerkesztdséggel
meglevé munkakapcsolatuk is. Vagyis 86k
sem tekinthetdk igazdn dnkéntes vélasz-

addéknak.

A PISA-vizsgélat szimomra azt jelenti,
hogy hisziink-e annak, ha kiils§ megmé-
rettetésen esiink 4t. Szidhatjuk ugyanis a
vizsgdlatot: nem minden feladata jé ne-
kiink, mast mér, mint amit tanitunk, tdl-
sdgosan gyakorlatias és igy tovdbb. De egy-
tttal azt is kell tudnunk, hogy mogotte
hatalmas kutatéi appardtus és szellemi
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energia van — ha tehdt jelez valamit, azt ko-
molyan kell venniink. Nem csak azt lehet
levonni tanulsdgként, hogy rossz az egész
magyar kézoktatds, nem muszdj azonnal
nagyon 4ltaldnositani. De azt, hogy a ma-
gyar didkok rosszabbul olvasnak és értenek
szoveget, ezért a gyakorlati életben hdt-
ranyban vannak mds orszdgok fiataljaihoz
képest, azt egészen biztosan jelenti. Meg
jelent még valami nagyon fontosat: azt,
hogy muszdj a magyartanitdsnak konkrét
szovegekkel foglalkoznia — mégpedig beha-
téan, a didkokat aktivan bevonva a széve-
gek felfedezésébe. Most olvastam olyan ta-
ndri éravdzlatokat, amelyekben semmi, de
semmi, egyaltaldn semmi didkaktivitds
nincs tervezve, sem a szdvegekkel vald bé-
nds mikéntjérdl, sem a szoveg vizsgilatdval
kapcsolatban, ezek szerint az éramenetek
szerint tanité tanirok érdemben nem lesz-
nek képesek egyetlenegy gyereket sem
megszolitani. Minden nap, minden héten
sok ezer magyarodra telik el igy: halott
(vagy legaldbbis élettdl tdvoli, a didkoknak
semmit nem mondd) informdcidk sulyko-
ldsdval. Szornyf.

Az in érintettsége milyen foki?
Kiilsé megfigyeld, szemléld.

Van-e megvildgitd, értelmezd erejii
torténete?

Sara Smithért reggel 1/2 7-re érkezik a
taxi, hogy bevigye a new york-i Brearley is-
koldba. Sara 6rommel iil a taxiba, bar szii-
lei tegnap arrdl beszéltek, hogy inkdbb a
jov6 héten fizetik be a 8,3 millié forintos
($33 025) éves tandijat. Ma valami PISA-
mérést kell irniuk, de igazdbdl az érdekli,
hogy benn lesz-e a bardtndje, Mariann.
Nélkiile ugyanis nem heten, hanem csak

hatan lesznek az osztdlyban egész nap, és
ez a multkor nem volt valami jé.

Kolompdr Sirdra ma reggel nem kia-
balt rd az apja, hogy ,takarodj az iskoldba,
te biidos kolyok”, ezért egy kicsit késébb
ébredt a hidegtdl. Bizony hideg a hajnal, a
gdzt mdr egy éve kikapcsolta a szolgiltato,

a kornyék fit mds csalddok elhordtdk,
tgyhogy meleg majd tavasszal lesz. Vagy

az iskoldban. Az iskola fél dra gyalogldsra
van, ami nem lenne messze, de a kébor
kutyakedl fél, ezére a multkor is csak késve
ért be. Ma valami PISA-mérés lesz, id6ben
kellene ott lenni, de taldin nem veszik észre,
hogy késik, tigyis 28-an vannak a teremben,
és feltlinés nélkiil be tud slisszolni a h4tsé
ajton. A multkor sem tiint fel senkinek,
hogy reggel nincs az osztdlyban. Most tehdt
inkdbb arra gondol, hogy ugyan otthon
nem volt semmi, amit reggelizhetett volna,
de lehet, hogy Erzsi néni, a konyhds megint
ken nekik egy zsiros kenyeret. Ha igy lesz,
akkor hamarabb telik majd az id8 a tesztfii-
zet f6l6tt. Kitolteni nemigen lesz kedve.

Mit gondol a PISA-eredmények dltaldno-
sithatdsdgdrdl?

Egy tényezd a sok koziil, nem minden
tekintetben a legfontosabb. A PISA mellett
szdmos mds sikerkritérium alapjdn értéke-
lend§ egy oktatdsi rendszer, hiszen szimos
mis funkcidja van. Péld4ul szocializdl, hi-
szen az ember sziiletik, de a személyt nevelés
és oktatds révén hozza létre a tdrsadalom.

A szervezeti centralizdcidnak, az uj
Nemzeti alaptantervnek, a kozpontositort
tankonyvelldtdsnak, a sziikitett tankinyvvd-
lasztdsnak és a tanfeliigyeletnck lesz-e, lehet-e
PISA-hatdsa?

Déntéen a PISA-t az oktatdsba belépd
populdcidk csalddi kulturdlis hdteérindexéedl
tartom meghatdrozottnak (bemeneti ténye-
z8k). Mivel a kedvezbtlen szociokulturilis
hétterli gyerekek szdma novekedni fog a
jov8ben, ezért a PISA-eredmény feltehet8en
romlani fog. A tantermi interakcids folya-
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mat ugyanis a tanuléi oldalrél ugyandgy
meghatdrozott, mint a pedagdégus oldaldrdl.

A PISA-eredmény nem mindsiti egé-
szében az oktatdsi rendszert, mert annak
nemzeti szinten nem a gazdasdgi akci6-
potencidl maximalizdldsa az egyetlen fel-
adata. Funkciéja az is, hogy a komolyabb
sikerek reménye nélkiil, nagy aldzattal
dolgozzon azokért, akik a tér-id8 kontinu-
umnak a Magyarorszdg nevezet(i szegmen-
sében akarnak (tudnak) élni.

A PISA-felmérés egy tiikor, mit latunk
benne tiszrdn; hogyan, miben torzit?

A PISA az oktatisi rendszerek globd-
lis dsszehangoldsdt alapozza meg, mert
létrehoz egy nemzetkozi 6sszehasonlitd
(ranking) rendszert. Mivel a kezdeményezés
legitimitdsa nem kell8en megalapozott,
néhdny orszdgban kritika tdrgydvd teszik.
Oktatdsi szakértdk egy csoportja a PISA-
mérésekhez igazoddst kdrosnak tartja a
helyi, nemzeti oktatdsfejlesztési céljaik
megtaldldsdhoz. Mddszertanilag példul
korl4tozottan lehet sikeres, hogy a 37 ezres
lakossdgszdmu — koriilbeliil Cegléd mére-
ti — Lichtensteint 6sszehasonlitjdk a 143
millés Oroszorszdggal oktatdsi teljesitmé-
nyeik alapjdn. Az adatokat kontextus nélkiil
vizsgdljik, ugyanis azonos teljesitmények
akdr egészen eltérd oktatdsi strukeirdkra és
kulturdlis bdzisra alapozottan jonnek létre.
Ezért kifejezetten megtévesztd osszevetése-
ket tenni, és az eredmény alapjdn ,sztdrol-
ni” bizonyos oktatdsi rendszereket. A finnek
erre j6 példa: kevéssé reagdltak a kedvezd
PISA eredményekre, és jellemzéen nem az
OECD dltal sugallt 6sszeftiggéseket kovetve
fejlesztenek. Kicsit sarkitva fogalmazva: az
OECD elemzésekben javasolt receptirdk
ellenére voltak sikeresek. Megtehetik, mert
a sajat rendszeritk makodésének Ssszefiiggé-
seit és racionalitdst 8k ismerik a legjobban,
ezért — bér figyelik a vildg folydsdt — nem-
igen mennek a szomszédba tandcsért.

Mi az igazi PISA-kérdés?

Vajon a hazai oktatdsirdnyitds az okta-
tdsi rendszer sokféle teljesitmény-mutatéja
kézil mennyire tekinti fontosnak a PISA
nemzetkdzi rangsordban elért helyezésiin-
ket? (Ha fontosnak tekinti, akkor glob4lis
kontextusba helyezi a kozoktatds fejleszté-
sét, és feltehet8en a PISA-diagnézisok 4ltal
sugallt racionalitdssal ép el8re a jév8ben.
Ha nem, akkor az oktatdspolitikdnak sajt
paradigmdt célszer( kidolgoznia, hivat-
kozva arra, amit az OECD egyik vezetd
szakembere hangstlyozott: az oktatds ,par
excellence” lokdlis (nemzeti és kulturilis)
kontextusok alapjdn érthetd meg és ezek
ismeretében fejleszthetd. Ez esetben a PISA
nem lesz £8 indikdtor az okratdsi rendszer
teljesitménye tekintetében.)

Az izgalmasnak t(ind PISA-kérdések:
vajon az orszdgoknak a felmérésekre adott
reakcidja elvezet a kozokratdsi rendsze-
rek mtikodésének osszehangoldsdhoz is?
El8segiti-¢ a PISA-diagnosztika a cél- és
modszervalasztdsok egymdshoz kozeledésée
a jov8ben? Vajon a szupranaciondlis szint
regulativ szerepe meddig terjed, érvényesiil
a kozokratdsban?

Magyarorszdgot melyik mds orszdgok-
kal termékeny 6sszehasonlitani? (Azsia,
USA, Eszak-, Dél-, Kelet-, Nyugat-Eurépa,
Kozel-Kelet?)

Es végiil, mindig lesz egy ,,PISA-
kérdés”, amivel az olvasok tobbsége elke-
riilhetetleniil taldlkozni fog. A PISA min-
dig politikai ,,ligy” és médiahir is marad.
Bdrmennyire is specializdlt tuddst igényel a
PISA-adatok szakértdi értelmezése, ez nem
mentesiti a mindenkori politikai ellen-
zéket az aldl a kotelezettsége aldl, hogy a
mindenkori PISA eredményekbd] minden
negativumot kivonatoljon, és azokat a kor-
mdnyzati felel8sség kontextusdban értel-
mezze. Ahogyan a mindenkori kormdny-
zatnak is kdtelessége lesz a mindenkori
PISA-adatok alapjén elért eredményekrdl
és tovabbi fejlesztési tervekrdl beszélni.





