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Krénikak

Kistérségben kozépfokon kozneveld

Tiszafoldvér vdros a Tiszazug északi kapu-
ja. Lakossdgszdma 12 ezer 8. A telepiilés
fontos szerepet tolt be a kistérség gazdasdgi
és tdrsadalmi életében. A foglalkoztatds
mértéke megfelel az orszdgos szintnek,
dontden mezdgazdasdgi, kisebb mértékben
konnyipari és szolgdltatdsi 4gazatban ta-
ldlnak munkdt az emberek. Tiszafoldvar —
a jardsi székhely, az egykori

LATOSZOG

4lis szakmacsoportos és oktatdsi szakma-
csoportos képzés miikddik eredményesen.
A 13. és 14. évfolyamokon foly6 szakkép-
zésben szocidlis asszisztens vagy pedagdgiai
és csalddsegitd munkatdrs OK]J-s szakkép-
zettséget szereznek tanuléink. A tantestiilet
a kozépiskola eredményes miikddése irdnt
elkotelezett. A vezetStdrsaim — két intéz-
ményvezetd-helyettes —

mez8véros — jelentds okta-
tasi, mivelédési, kereskedel-
mi, kozlekedési és kozigaz-
gatdsi infrastrukedrdval és
eréforrdsokkal rendelkezik.

a negyvenfds
nevel&testiiletbd! tizenoten
hajnéczys 6regdidkok
vagyunk

nagy szakmai tapasztalat-
tal rendelkezd
pedagégusok, akik friss
vezetSi megbizdsuk mel-
lett még az érettségi elStt

It mikodik a Hajnéczy J6-
zsef Gimndzium, Humdn
Szakkozépiskola és Kollégium. A 450 ta-
nulé széles beiskoldzdsi korzetbdl — jellem-
z8en Jdsz-Nagykun-Szolnok megyébdl, de
esetenként megyén talrdl is — érkezik. A
negyvenfds nevelStestiiletbdl tizenoten
hajnéczys oregdidkok vagyunk. Az iskold-
ban négy gimndziumi — emelt szintd ide-
gen nyelvi, emelt szint(l informatikai, ter-
mészettudomdnyos, kozszolgdlati pdlydra
elékészitd, és két szakkozépiskolai — szoci-

4ll6 osztdlyaik osztdlyfs-
noki feladatait is el kell,
hogy l4ssdk. A kozépfokt nevelési-oktatdsi
intézmény vezetésében negyedik éve veszek
részt. A helyi kozépfoku nevelés-oktatds je-
lenlegi helyzetérdl az aldbbi irdsos pillanat-
felvételt a korabbi dltaldnos iskolai
igazgatdi, a kdzigazgatdsban edzett
oktatdsirdny{tdi és kozépiskolai
intézményvezetdi tapasztalataim alapjén
készitettem.
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»NAVIGARE NECESSE EST”

Rendkiviil gyorsan véltozé viligunk tenge-
rén igyeksziink a kdznevelés kométosan
Usz6 Noé barkdjét navigdl-

Az elsé kérdésre a vélaszom az, hogy
nem. A célt az iskola alapitdsakor, 1947-
ben irtdk le, és ma is benne van a Pedagd-
giai programunkban: , Az alapiték eredeti
céljdt szem el8tt tartva biztositanunk kell

a Tiszazug és kdrnyéke

ni. Hajénk utasai a jov6 le-
téteményesei, fiatalok. A
bérka elvileg elsillyeszthe-
tetlen, 4llami fenntartdsa.
A személyzet jol felkésziilt,

humdn szakképzést pedig
az egész megyében egyediil
mi végziin

lakéi szdmdra gyermekeik
kozépiskolai nevelés-
oktatdsdt, az érettségire,

a szakmai vizsgdkra és

a fels6oktatdsra valéd

elhivatottsdgdt és tuddsdc

szdmos alkalommal bizonyitotta. Az Gtvo-
nal szakemberek 4ltal megtervezett és leirt.
A szél is egy irdnybdl U, a kell8 sodrds is
adott. Kapitdny tir, nem taldljuk a vitorldt!
— hallatszik a fedélkdzbél. Pedig van vitor-
lavdsznunk, nem is kevés. Néhdny évente
mds-mds mintdzattal és mindéséggel kapjuk
meg. Valahogy mégsem alkalmasak arra,
hogy legaldbb egy kozéptdvi beiskoldzdsi
id8szakot kibirjanak. Ahhoz, hogy a meg-
tervezett Gton maradjunk, a kiclizote céle
elérjitk — még ha nem is taldltuk meg a vi-
torldt — a feladatokat tgy kell elldtnunk,
hogy az idedlishoz kozeli dllapot fennma-
radjon. A feladat és a vele jaré felel8sség
hatalmas: egy, az orszdg belsejében, mégis
peremvidékére szorult kistérségében meg
kell tartani teljes egységében az Intéz-
ményt.

Az 1947-ben alapitott iskoldnk tipikus
kisvdrosi kozépiskola a maga kivéldss-
gaival, eredményeivel, prébdlkozdsaival.
Most, hogy a profiltisztitds szele dtsuhan a
magyar kozépfokd intézményrendszeren,
szdmos kérdés meril fel:

1. Vidltozott-e az intézmény célja, és ha
igen, akkor miben?

2. Viéltozott-e az intézmény feladata, és ha
igen, akkor miben?

3. A hozzdadott pedagdgiai érték” peda-
gogusaink révén novekeddben vagy
csokkendben van iskoldnkban?

felkészitésée.” A célok
eléréséhez nélkiilozhetetlen az intézmény
pedagégusainak elhivatottsdga, szakmai
kompetencidja, emberi példamutatdsa és az
a képessége, hogy a fiatalok személyiségét
a kor igényei szerint formélja.

A misodik kérdésre a fenntarté fog
majd vélaszt adni. A 40 éves kozépiskolai
humén szakképzés — t6bb mint 20 évig
kozépfokt 6vonbképzés — és a 70 éves
gimndziumi képzés, valamint a kollégiumi
ellatds feladatait jelenleg igy, egytitt ldtjuk
el a leghatékonyabban. A térségben mér
csak ndlunk mikédik gimndzium, humdn
szakképzést pedig az egész megyében egye-
diil mi végziink.

A harmadik kérdés intézményi és
egyéni szintli: tudjuk-e a didkok hozott
kulturdlis t8kéjét novelni, vagy hagyjuk azt
parlagon, vagy téliink fiiggetleniil is gyara-
podik majd egy-egy magdntandr 4ltal.

Hiszem, hogy az eredeti céloktsl nem
tavolodtunk el, és értékteremté médon
miikddiink tovabb.

MITOL JO AZ ISKOLA?

A beiskoldzasi id6szakban meriilt fel ez a
kérdés kollégdim korében az dllami és nem
4llami fenntartdst intézményekkel kapcso-



LATOSZ0G |

Kistérségben kizépfokon kizneveld ‘

latban.! Milyen a két kiilénboz8 fenntartd-
st iskola kozétti viszony? A kollégdk szint-
jén nagyon j6. A beiskoldzdsi id8szakban és
a nagy beruhdzdsok kijellésének id8szakd-
ban erésen felhds, mivel a nem dllamiak
ebben sokkal jobbak. Vonzzdk a jé képes-
ségll tanulokat, vannak feldjitdsaik, beru-
hdzhatnak, jobb az infrastruktira, a kom-
munikdcids csatorndkon keresztiil is
hatékonyabbak, jobb mindséget igérhet-
nek. De vajon mi determindlja a mindsé-
get? A finanszirozottsdg vagy a nevelés-ok-
tatds mérhetd eredménye? Mire figyel a
sziil8 az iskolavédlasztds sordn? Az épiilet, a
sportcsarnok, a tantermi felszereltség vagy
az iskolai eredményesség, a

KIE A NYOLCADIK EVFOLYAMOS
TANULO?

A nyolcadik évfolyamos tanulékért kozel-
harc indult az elit kozépiskoldkon kiviili
térben. (Tudjuk mindannyian, hogy a leg-
jobban teljesitd didkokat a beiskoldzdsi ver-
senyre nem kényszeriil$ elit kozépiskoldk
mir a felvételi eredmények kihirdetése
eléte felveszik.) A vidéki gimndziumok
egymdssal és a megyeszékhelyi kozépisko-
ldkkal versengve torekszenek jé beiskoldza-
si stratégidval minél t6bb tanulét megnyer-
ni a kozépiskolai jelentkezésre. A nagyvé-
roson kiviil é18 oregdidk

jovékép a vonzé? Nyilvin

és lokdlpatriéta sziildk tu-

mindez egyszerre. Nekem, Mit kell tennem, hogy datosan vélasztjék a vidé-
mint dllami fenntartdst in- a finanszirozottsigban ki kdzépiskoldkat jé ké-
tézmény vezetdjének mit elérébb keriiljiink, pességli gyermekeiknek.
kell tennem, hogy a finan- és a nyildszdrdcsere, Ide keriilnek tovédbbd a
szirozottsdgban el8rébb ke- a hészigetelés, az mdshova felvételt nem
riiljiink, és a nyildszdrécse- épliletgépészeti feldjitds nyert, alacsony tuddsszin-
re, a hészigetelés, az megtorténjen? td, motivélatlan, nyolca-

épiiletgépészeti felujitds

dikban kézepes ered-

megtorténjen? Lehet, hogy

a bejdrat melletti ovélis cimeres tdbl4t kell
lecserélni, és minden megoldédik? A tbla-
cserés fenntartévaltds szerintem etikai és
gazdasdgi problémdkat is felvet. Ha nem
nd jévére az dllami tdmogatds, a nem 4lla-
mi fenntartéknak missziés feladatként kell
majd mikodtetniiik az intézményeket.
Minden érintett vdllalja ezt? Egy dllami
feladat 4tvdllaldsinak csak akkor van értel-
me, ha a fenntarté 6nmagdban is rendelke-
zik az elvédrt szinvonal biztositdsdhoz sziik-
séges eréforrdsokkal.

ményt elért didkok,
akiknél a tanulmdnyi eredmény a kozépis-
koldban a fejlesztd és felzdrkéztats foglal-
kozdsok ellenére is leromlik. Vajon miért
tdtong szakadék a 8. évfolyam kdvetelmé-
nyeit akdr kdzepes szinten is, de eredmé-
nyesen teljesiték kimeneti tuddsszintje és a
kozépiskoldba belépdk bemeneti tudds-
szintje kozott? Egy nydr alatt mi torténhet
a didkokkal? Az elsé hénap utdn az intéz-
ményvezetSk és az osztalyfénsksk rutin-
szerlien elmondjék a sziil6knek, hogy a be-
illeszkedés nehézségei, az j, ismeretlen
kozosség, a sziiléi hdztdl valé elszakadds
okozta stressz és a gimndziumi kdvetelmé-
nyek miact dltaldban visszaesik a tanulmd-

' Lannert Judit (2010): A kézoktatds finanszirozasdanak lehetséges kérdései; http://www.tarki-tudok.hu/file/

finanszirozas/v_oktfin.pdf
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nyi eredmény a kilencedik évfolyamon. Ez
igaz, de nem magyardzza meg a késdbbi,
10. évfolyamon elért kompetenciamérés
gyenge eredményeit. Mi toreénik mdsfél év
alatt a didkokkal? Taldn élettani hatdsok és
a kamaszkor hozta személyiségvéltozdsok
magyardzzdk a gyenge teljesitményt. A
visszaesés oka lehet a feszitett tanterv telje-
sitése miatt hdteérbe szorulé kompetencia-
fejlesztés is. Ha mdr a hozott alapok is
gyengék, akkor a ndlunk tledce mdsfél év
alatti fejlesztés nem lehet elegendd. Ezért a
kozépiskola 10. évfolyamdn

A helyi tdrsadalmi kézegben mozogva ezt
megerdsiteni tudom. A politikai és tdrsa-
dalmi szerepvillalds nagyon alacsony szin-
ten mozog a magasabb miiveltségi elit ko-
rében. A kordbbi kozoktatdsi rendszer
idészakdban a fenntarté dnkormdnyzati
testiiletek tagjai egyre alacsonyabb szintd
iskoldzottsdggal és egyre kevesebb vezetdi
tapasztalattal rendelkezd politikusok let-
tek. A dontés-elékészitdk pedig igyekeztek
a dontéshozok akaratdt jogszertivé, végre-
hajthatévd tenni. Ez vezetett végiil ahhoz
az dllapothoz, hogy aktiv

mért matematikai eszkoztu-

pedagdgus nem szivesen

dds és szovegértés eredmé-
nye alapjdn nem mindsithe-
t8 a hozzdadott pedagégiai
éreék egy intézményben.
Kollégdimmal arra
keresiink megolddst, hogy
a hozzénk jelentkezd nyol-
cadik évfolyamos tanulék
kompetenciamérésének

Vajon miért titong
szakadék a 8. évfolyam
kovetelményeit akdr
kozepes szinten is, de
eredményesen teljesiték
kimeneti tuddsszintje és
a kozépiskoldba belépdk
bemeneti tuddsszintje
kozote?

indult el képviseldi tiszt-
ségért.

A tdvolsdgtartds
magyardzata a nemes
elefdntcsonttoronybdl igy
hangzik: ,Hozzon csak
bétran déntést a tomeg,
tgyis hibdsan dont. Majd
moédosit, ha kell.” Ez a

eredményeit hogyan le-

nézet, és az ezzel kiildott

hetne hasznositani a 9.

évfolyamos tanulécsoportok szervezése-
kor. Sajnos, az adatok csak a 9. tanév els§
félévének zdrdsa utdn érkeznek, és nem
osztélyokra vetitve. Ugyanakkor ezek az
adatok, dsszesitve, alapjai lehetnének egy
négy évfolyamra sz616 pedagégiai tervnek,
amely a kozépfoku oktatdsban végigvihetd
volna valamennyi évfolyamon, méréssel,
értékeléssel. S mindenekel8tt persze kom-
petenciafejlesztd hatdssal. Jelenleg azonban
a 10.-ben mért és 11.-ben megkapott ada-
tokat elemezziik, s ezek alapjdn intézke-

diink a 9.-ben.

KOLLEGALITAS VAGY ILLEGALITAS?

A Hérakleitosznak tulajdonitott mondds
szerint: ,,A természet rejtekezni szeret.”

értelmiségi tizenet hibds,
és 2015-ben nem véllalhaté. Az énkor-
mdnyzati fenntartdsban eltoltdte utolsé
évek megmutattdk, hogy milyen ellendlldst
vélthatnak ki a déntéshozékbdl a pedagé-
gusokat és a nevelési-oktatdsi intézménye-
ket tdmogatd, nekik kedvezd programok.
Ez a helyzet megoldédott az dllamositdssal.
A kordbbi déntéshozéknak nincs kozvetlen
rahatdsa az intézmény miikdésére, a peda-
gbgusok erkolesi kiszolgdltatottsiga meg-
szlint. A tédvolsdgtartds azonban nem. Most
lenne itt a lehet8ség, hogy az értelmiségi
elit, a jov4 tuddsdnak termel8je dontési
poziciéba keriiljon. Utoljdra ilyen lehet8ség
1990-ben volt. De akkor még politikai
nézetek sokasdgdval kiizdote a dontéshozd
testiilet. Mdra ez is egyszertisodott: kétpo-
lustvd véle politikai rendszertinkben a pe-
dagégusok kénnyen kiigazodhatnak. Az,
hogy ki mit fogad el, a rejtekez8 pedagdgus
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szdmdra tabu, a fentebb
vézolt félelmek miate. Es
egyébként sem lehet a koz-
nevelési intézményben po-

Miért nem vallaljuk
egymdst, hiszen nincs kit8l
és mitdl félni?

Keynes szerint annyit ér,
amennyibe keriilnének
mindazon tevékenységek,
amelyekkel a jelenlegi
életnivét biztositani lehet.?

litizdlni. Pedig a 14-20 éves
korosztdly keményebben,
élesebben, ugyanakkor tisztdbban fejti ki

a nézeteit a politikdrdl és a tdrsadalomrol,
mint j6 néhdny hivatalos szénok.

Kedves kollégdim a fenti kritizdl6 soro-
kat olvasva taldn megorrolnak rém. Miért
nem vallaljuk egymdst, hiszen nincs kitél
és mitdl félni? A hatdskorrel rendelkezd
fenntarté kdzpontja tavol esik téliink, és
egy¢b gondja is van, mint a helyi tdrsa-
dalmi poziciék kiosztdsdval foglalkozni.

A kollegialitds hidnydt én ebben litom: az
iskoldn, az elefdntcsonttornyon kiviili vi-
ldgban tevékenykedd kolléga gyands, mert
vagy tud valamit, amit mds nem, vagy
valakije van. Fel kell ébredni, ez nem az
illegalitds ideje. A helyi tdrsadalom, a sajdt
tanitvdnyaink és sziileik is

A média irdnyftottan a pe-
dagdgusok béremelésérdl beszél. Megjegy-
zem, a kézalkalmazottaknak illetménye
van. Az életpdlya bevezetésébdl szdrmazé
illetményemelés sokat jelentett. Van rd red-
lis esély, hogy a pedagdgus magasabb fize-
tést kapjon. De ehhez a déntéshozdnak is
mds kommunikdciét kell folytatnia. Gon-
doljuk csak dt: az intézmény-finanszirozds
nélkiil a keynesi gazdasdgfilozéfia szerint
az iskoldzatlan tdmegeknek iigyeik intézé-
séhez, jogaik és kotelességeik gyakorldsd-
hoz irdstudé embereket kellene megbizni-
uk. A megbizds pénzbe keriil, amit a
koleségvetésnek tovdbbi segélyek és jaradé-
kok formdjdban kellene finanszirozni. Va-
jon melyik a kifizet6d8bb: az intézmény-fi-

nanszirozds vagy a segé-

elvdrjak t8liink azt, hogy
lehet8ségiinkhdz mérten
véllaljunk szerepet sajdt
helyi tdrsadalmunk irdnyi-
tdsidban most, amig van rd
lehet8ségiink.

Vajon melyik a
kifizet6d6bb: az intézmény-
finanszirozds vagy
a segélyezés?

lyezés? En az el8bbi mel-
lett déntenék. Amit a jo-
véért ma ki kell fizetni,

az nem lehet vita tdrgya.
Az anyagi eréforrdsokrdl
az dllamnak gondoskod-

»MELTO A MUNKAS A MAGA
BERERE”?

A kéznevelés nem nyereséges dgazat. Soha-
sem volt az, mégis, minden fiskdlis dontés-
hozé azzal az érvvel igyekszik rdncba szed-
ni az intézményi finanszirozdst, hogy az

mds — f6ként északi és nyugati — orszdgok-
ban rentdbilis. Tessék felébredni, ez nem

igaz. A nevelés-oktatds drdga, sokba keriil.

2 P4l elsé levele Timéteushoz 5. rész 18. vers

nia kell. A humén eréfor-
réds biztositdsa a jelenlegi jogi szabdlyoz4sok
mellett egyszer(i feladatnak tlinik. A cél az,
hogy a nevelés-oktatds folyamatdban min-
den szakfeladathoz megfeleld szdma és
szakképesitésti munkavéllalé dlljon rendel-
kezésre. A létszdm adott, és a humdn eré-
forrds orszdgos szinten — feliilrél nézve —
jol tervezhetd. Ez az 4llitds azonban idedlis
esetekre vonatozik. A redlis dllapot szerint
az eréforrdsok sziikosek. A statisztikai ada-
tok mdgé nem l4¢6 fenntarté meghatdrozza
a direktivékat: orszdgos szinten elég a peda-

3 Polényi Istvén (2002): Az oktatds gazdasdgtana. Osiris Kiad6, Budapest.



O‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2015/ 3—4

gogusok szdma, csak tessék okosan beosztani
és elosztani ezt az erdforrdst. Rendben, ér-
tem. Szitkségem van magyar-német és an-
gol-foldrajz szakos tandrra, gyégypedagé-
gusra és fejlesztépedagbgusra, hatdrozott
idejdi teljes munkaidds kézalkalmazottdi ki-
nevezéssel. Ekkor idedlis esetben jelzem az
igényt a munkdltatéi joggal rendelkezd ve-
zetdnek — intézményvezetdként nem én va-
gyok az — és egy pedagdgus adatbdzisbol
miris kijelolhetnék a tandrokat. Valéjdban
mint intézményvezetd, kutakodok a forrd-
sok kozott: ki van gyesen, ki ment nyugdij-
ba, kinek nincs meg a kotelezd 6raszdma.
Ez alapjdn egyeztetek, el§- és felterjesztek,
kotelezettséget vallalok, utalvdnyt készitek,
elékészitem a szerz8dést, és er8sen bizom a
csticsszerv pozitiv dontésében. Még j6,
hogy 185 nap alatt vége egy tanévnek, igy
az ennél dltaldban hosszabb iddt igényld
magasabb szint(i dontésre vdrva a munka-
er8-probléma magdtdl megoldédik, vagy
ad acta kertl.

»NAGY DEAKOK TEHETNEK SOK JOT,
DE KART IS™

A didkok neveltségi szintjét a tantestiilet
minden félév és tanév végén éreékeli. A z4-
16 értekezletek jegyzékonyvei alapjin
megidllapithat6, hogy a

napi iskolai életben, a romlé beszédstilus-
ban, az aktiv székincs egyoldald
osszetételében, a hagyomdnytisztelet
hidnydban, az énkép zavaraiban, a széls6sé-
ges viselkedésben, még a kiilsé megjelenés-
ben is. A csaldd szerepe hdttérbe szorul az
internetes kdzosségi tér személyiségformadld
— vagy inkdbb torzité — hatdsival szemben.
A nevelés, neveltség hidnyaként jelennek
meg a leggyakoribb kotelességszegd visel-
kedési formdk:
® orai beszélgetés, hangoskodds
¢ 6nkényes mobilhaszndlat
® 6ra alatt mds tantdrgyakra késziilés, hi-
dnyz6 hdzi feladat pétldsa
° rongdlds
® durva, tiszteletlen beszéd
® 16gds az 6rarél
® késés
A nevelési munkakozosség éves jelen-
tésében a kovetkezdk olvashatdk a nevelési
problémdkrél: , Az osztdlyfénokok dontd
tobbsége idét, energidt nem kimélve igyek-
szik a tanul6k magatartdsi problémdit
kezelni, neveltségi hidnyossdgait pétolni.
Torekszik arra, hogy — ahol kell, nagy
szigorral —, ahol lehet, nagy tiirelemmel,
elfogaddssal 1épjenek fel. Sor keriilt rendki-
viili sziil&i értekezlet dsszehivdsdra, sziildk
behivésdra, telefonos megkeresésére az
osztélyt vagy egyes tanuldkat érintd tigyek
rendezése érdekében. Eliink a fegyelmezési
fokozatok alkalmazdsival,

neveltségi szint évrél évre
csokken. A tanuldk az
elvarttdl eltérd értékrenddel
érkeznek a kozépiskoldba. A
motivélatlan, tdmogaté hét-
tér nélkiil érkezé fiatalok

napi hét tandra,
és nincs senki, aki lyukak
nélkiili rarendet tudna
szerkeszteni

s6t sok év utdn a fegyel-
mi eljdrds eszkdzével is.
A kollégdk tapasztalata
szerint a fegyelmi elj4-
rasoknak lettek pozitiv
hatdsai is.”

szintre hozdsa fdradsdgos
tandri munka eredménye. A neveltségi
szint gondjai megmutatkoznak a minden-

Arrdl is szélt a mun-
kakozosségi jelentés, hogy a tanuldk iskolai
leterheltsége hatalmas. Napi hét tanéra, és

4 Csete Istvdn (2004): Dedkok kalauza. In: Lukdcsi Sdndor (szerk.): A megszentelt orszig, Budapest.
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nincs senki, aki lyukak nélkiili érarendet
tudna szerkeszteni. A sok tantdrgy, az
érettségi el6készitdk, a tehetséggondozé
6rak, a felzarkéztatdsok, a mentori 6rik,
a szdmtalan verseny és megmérettetés

sokkolja a didkok

béven finanszirozott projekt indult a mate-
matikai és szovegéreési kompetencidk ki-
emelt fejlesztésére. Gyakorld tandrként és
sziiléként mégsem ldtom, hogy a tanitds-
tanuldst segitd és szolgdld taneszkozok,
tankényvek és munkafii-

tobbségér. Aki zseni, az
t6liink figgetlentil is zseni,
és nem érti, hogy a tobbi-
ek mit problémdznak az
otthoni tanuldson. A szor-

a motivalt, tanuldsi és
életcéllal rendelkezd didkok
az intézmény motorjai

zetek is megfelelden szol-
gdlnak ezt a célt, hogy t6-
rekednének a tantdrgyak
kozoreti koncentracidra.
Ha valaki tiz évvel

galmasak otthon éjszakdba
nyuldan tanulnak naprél-napra. A kozepe-
sek torekszenek dtvészelni a megprébdlta-
tdsokat. A gyengék lemaradnak. Szdmukra
néhdny nap kihagyds utdn is végtelen td-
volra keriil a célszalag. Nem elveszettek, de
reményvesztettek. Az egyéni foglalkozds,
a kooperativ tanulds, a felzdrkdztaté méd-
szerek kellenek itt. Nem szabad elvesziteni
8ket! Elég megnézni a kompetenciamérés
eredményeit és elemezni a grafikonokat,
mdris ldtszik, hogy kiket kell célirdinyosan
felzdrkdzeatni egy osztdlyon beliil, ha még
nem késé.

A csokkend neveltségi szint mellett
fontos megemliteni azt, hogy a motivilt,
tanuldsi és életcéllal rendel-

ezel6tt megkérdezi t6lem,
hogy mi a kézoktatds feladata, egy mon-
datban, a kovetkez6t vilaszoltam volna:
az 4llampolgdri jogok és kotelességek gya-
korldsdhoz sziikséges ismeretek dtaddsa. Az
oktatdspolitika mai trendjének megfelel8en
azt vélaszolndm, hogy a munka vildgdra
készitiink fel. J6l van ez igy. J6l képzett,
motivale, elismert és megbecsiilt szakembe-
rek sokasdga adja az emberi kultdra mag-
jat, és képes tdrsadalma megujitdsdra. A
jol képzettség rajtunk malik, ha pontosan
ismerjiik a feladathoz rendelt munkakor
képesitési kovetelményeit. Ehhez azonban
az kell, hogy ezek a kévetelmények legye-
nek tisztdzottak, egységesek, teljesithetdek

és valosak.

kez8 didkok az intézmény
motorjai, a jol mikdd
tanuléi és bariti kozos-
ségek alkotdi. Fontosak

a kovetelmények legyenek
tisztdzottak, egységesek,
teljesithetSek és valdsak

A jelentkezdk szdmdra
egyértelmiivé kell tenni,
hogy a képzés elnevezése
melyik foglalkozdst/mun-

mindannyiunknak, fontos
érdemeik elismerése, hiszen
mintdt adnak tdrsaiknak.

KOMPETENS A KOMPONENS?

A PISA-felmérések sordn kimutatott kom-
petencidk hidnyossdgai Snmagukban is
nagy problémit jelentenek, de ezek mdr
csak kovetkezmények. Szdmos jé program,

kakort takarja. J6 példa
erre intézményiinkben az,
hogy az érdekl8dé sziilék és tanuldk a pe-
dagdgiai asszisztens munkakori megneve-
zést keresik a képzési kindlatunkban, mivel
ebben a munkakérben szeretnének majd
elhelyezkedni, és évekkel ezeltt még ez

az elnevezés szerepelt az Orszdgos Képzési
Jegyzékben. Mai elnevezése: pedagdgiai és
csalddsegitd munkatdrs. A képzési kovetel-
mények megallapitdsakor figyelembe kelle-
ne venni az életkori sajdtossdgokat.
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A mdsodikos 4ltaldnos iskolds, ha ki-
viszik a piacra, nem ldt stilyokkal mikodd
mérleget, csak digitélis, nyugtaadé szerke-
zeteket. Az osztdlyteremben pedig elvdrjuk
t6le, hogy legyen fogalma a 10 dkg-rél.
Ismernie kell az egészséges étrend elemeit,
de nem ldtott még olyan él8lényt, amelyik-
bél a kdnyvben ldthaté étel késziile. Nincs
rd id6, hogy megmutassdk neki. Nincs
elég id8 beszélni, beszélgetni, olvasni, irni,
szdmolni, mérni, munkéltatni. Mert a tan-
anyag feszitett, és kell a hely az érarendben
az erkolcestannak, hittannak, hon- és nép-
ismeretnek, médiaismeretnek, tdnc-dra-
manak, ot testnevelésnek, és szimos fontos
ismeret 4taddsdnak, amelyek szimomra
érthetetlen okbdl nem integrélhaték az
olvasdssal, az irdssal, a fogalmazdssal, a
matematikdval, a természetismerettel,

a rajzzal, az énekkel és a

forrds? Adjuk a régit, amibél van ugyan,
4m nem a legtijabb, kompetencia alapu,

Gj kerettanterves termék. Es a fizetSsokkel
mi legyen? Nekik tjat rendeljiink, és a fele
osztély nem lesz kompatibilis, vagy nekik
is adjunk egy-két éves tartds tankonyvet?
A digitdlis rendszer sok mindent megold
ilyenkor: kivetitett 6ravdzlat, szemléltetd-
anyag, diktdlds, fénymadsolatok tomege. Ezt
azonban sem intézményvezetSként, sem
tandrként, sem hdromgyermekes sziil8ként
nem tartom helyesnek. Papirsaldta-gyjte-
ménybdl nem lehet tanulni.

VAN-E ELET AZ ELETPALYAN KivOL?

Nincs. 2015-ben ezt 4llitom. Nem lehet ér-
deke sem a munkdltaté-

technikdval. Mindegyik 6n-
4llésult tantdrgy lett. Kell
hozzdjuk sajit taneszkoz,
tankdnyv, munkafiizet,
digitdlis tananyag, a tani-
tasukhoz 30 érds tandri

aki egy Uj tantdrgyat tanit,
azzal szembesiilhet,
hogy a tantdrgydhoz nincs
semmi

nak, sem a munkavallalé-
nak az, hogy kimaradjon
az életpdlya-programbdl.
Miért vannak mégis pd-
lyaelhagy6k? Ezt a kérdést
nem csak a pedagégusok-

kompetenciafejlesztés. Aki

egy Uj tantdrgyat tanit, azzal szembesiilhet,
hogy a tantdrgydhoz nincs semmi. Példdul
nincs tankonyv. Ezt tapasztaljdk kollégd-
im is. Nem az (jj tantdrgyak, hanem az {j
kerettanterv szerint késziilt tankényvek
esetében.

A homokszem akkor keriilhet a rendszer-
be, amikor az ingyenes tankényvek meg-
rendelése toreénik. A jogosultak szdma — az
ardnyokat tekintve — nagyon megnétt. A
rdjuk szdnt keretdsszeg még akkor sem elég
minden egyes tantdrgy tankdnyvigényének
kielégitésére, ha a kdzpontilag nyomott
drral dolgoz6 kiaddk kényveit rendeljiik.

A rendes eljdrds szerint ilyen esetben az is-
kolakényvtdrban 1év6 tartés tankonyveket
kolesonozziik ki. De mi a teendé akkor,

ha az 4j kiad4stak rendelésére nincs elég

ra értem. A didkok is le-
hetnek kilép8k. Mindkét fél esetében van
iskolai kudarc, ami menekiiléshez vezet. A
tanuléknal beilleszkedési, tanuldsi, maga-
tartdsi nehézségekkel magyardzzuk, és pro-
balunk segiteni. A pedagdgusok esetében a
palyaelhagydsbdl tartés munkanélkiiliség
lehet. Az okait senki nem vizsgdlja, és nem
kezeli. Kiégert, szoktuk mondani. A peda-
gbgus fizikai és mentdlis egészségének
megdvdsa kozérdek. A tartésan heti 26 ta-
nitdsi 6ra sok, megerdltetd és nagyon meg-
terheli a szervezetet. Ez a terhelés még to-
vébb nd, ha tobb feladatelldtdsi helyen kell
dolgoznia a kollégdnak. Mérpedig min-
dennapossd vélt, hogy a pedagdgus a 22-26
6rdjit egynél tobb helyen dolgozza le.
Nincs meg az raszama, mdshol sziikség
van a szaktdrgyaira, és még bele is fér a he-
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ti 26-ba. Kézponti megoldds: utazzon! Va-
jon ez a kolléga nem hdtrdnyos helyzet(i-e?
Valamit tenniink kellene az érdekiikben,
hiszen nem lehet cél az intézmények kozote
ingdz6k fizikai-szellemi

Ha a tandrt digitdlis tananyaggal helyette-
sitjiik, stlyos hibdt kovetiink el. A didk et-
t8l kezdve egy vardzsceruzdval a digitdbldn
kattint, htz, von, behelyettesit és © vagy
® vilaszt kap. A modern

gyotrése. A sokszor emlege-
tett iskolapszicholégusra —
aki nincs, vagy alig van,
mert § is ingdzik a munka-
helyek kozott — nagy szitk-
sége volna a tanuléknak és a
tandroknak egyardnt.
Késziiljiink a tanfel-
tigyeletre és a pedagbgusok

A pedagdgus fizikai
és mentdlis egészségének
megdvasa kozérdek.

A tartdésan heti 26 tanitdsi
ora sok, megerdltetd és
nagyon megterheli
a szervezetet.

taneszk6zok haszndlatdt
tdmogatom, de kizdréla-
gossdgukat nem tudom
elfogadni. A digitélis
vildg lehet dtletes, széra-
koztatd, szemléltetd, de
f6ként j6 iddtoleés. Ez a
baj vele. Nincs benne az
az élet, ami a pedagdgus

mindsitésére. Helyénval6

az éreékelés, a mindsités a pedagdgus-élet-
palya minden mérfoldksvénél. A kollégdk
kozott sok a kétkedd, a fejekben nagy a
fogalomzavar. Nem azért, mert félnek az
oraldtogatdstdl vagy a portfoliévédéstsl.
Az (jedl, a nem 4tldthatéedl, az elfogult,
részrehajlé értékeléstdl tartanak sokan. Az
eljdrds a gyakorl6 pedagdgustdl és vezetStdl
is jelentds tobbletmunkdt kivan. Tudjuk,
hogy az ellendrzés, éreékelés, mindsités
kiilon szakma, tobb tényezds, pontos és
preciz ismereteket és kompetencidkat fel-
tételez. A jelenlegi éreékeld eljardsbol két
nagyon fontos tényezd, szerepl hidnyzik:
a tanuldk és a kollégdk. Bi-

és a tanulé interakcidja
sordn muikddteti a tanitds-tanulds folyama-
tdt. A Gutenberg-galaxist mdr tdlhaladtuk,
de el kell fogadni, hogy a meghatdrozé
kultdrahordozd mégis a nyomtatott szdveg.
Hidba formadlédik ma egy digitdlis vildg,
hogyan fog abban eligazodni a fiatal a
pedagogus nélkiil? Ne akarjuk az aktiv pe-
dagdgus szerepét leegyszerisiteni hangra,
képre, videdra, interaktiv tananyagra. E te-
kintetben ma forditva iiliink a lovon, és ez
nem a [6 hibdja. A kdznevelés sikeressége a
két f8szerepld, a tandr és a didk egytitem-
kodésének hatékonysdgdtol fiigg. Ha ennél
tobb f8szereplbvel szdmolunk, akkor ennek

a kett8snek az egyike

zonydra azért nem keriiltek
be a rendszerbe, mert az
objektivitdsuk megkérddje-
lezhetd. Kell-e a szubjektiv
véleménytél tartani ak-
kor, ha 185 napot egyiitt
toltiink valakivel éveken

a koznevelés sikeressége
a két fészerepld, a tandr
és a didk
egylittmikodésének
hatékonysigatdl fiigg

elébb-utébb akadallyd
valik. A tanitds-tanulds,
a személyiségfejlesziés
primer személyes kapcso-
latdba beavatkozé sziil8-
nek, érdekvédelemnek,
kollégdnak, felettesnek,

keresztiil? Szerintem nem.
Az egyéniség, a személyiség, a konformitds
megitélése legaldbb olyan fontos, mint a
pedagégus prezentdcids készsége a vizsgéle
napon.

A pedagébgus, aki a legértékesebb, leg-
tartsabb és leghatékonyabb eréforrds, a
kéznevelésben nem dncélt munkdt végez.

fenntart6nak, tankdnyv-
irénak, politikusnak, Gjsdgironak hosszu az
drnyéka, és az egymds felé fordulé tandr-
tanulé pér egyikét biztosan takarja. Nem
vonom kétségbe a fentebb felsoroltak na-
gyon fontos szerepét és feladatdt, amelyet
a nevelés-oktatds folyamatdban betoltenek,

de egyet lépjenek hdtrébb, és segitsék, td-
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mogassék, feliigyeljék onnan a folyamatot.
Kiiloniiljenek el vildgosan a pdlydn 1évék és
a palydn kiviil lév8k szerepei, jogai és lehe-
t6ségei. Helyezziik el a térben a tandrt és a
didkokat, és koréjiik épitsiik fel az iskoldt,
annak minden tovdbbi szerepljével és té-
nyezdjével egyiitt. Valahogy igy indult az
intézményes oktatds. Az elméletben meg-
rajzolt j6 iskoldt csak akkor lehet megvald-
sitani, ha ezt szem el6tt tartjuk. Igy formé-
l6dhatndnak kozs céljaink, igy lennének
képesek a kdznevelés szerepldi egymdst
segiteni és egymdst nem akadalyozni. Az
oOsszetartds néne, nem a tévolsdg. Egy ked-

ves reformdtus lelkipdsztor-esperes mondta
hasonld szituiciéban: , Testvérek! Nem

a tdvolsdgot kellene tartanunk, hanem a
rokonsdgot.”

Az elmélet és a gyakorlat 8sszhangja az
élet minden teriiletén elvdrt. Olyan dgaza-
tokban, mint a koznevelés, szinte kdtelezd.
Intézményi szinten mi erre toreksziink.
Meg vagyok gydézdédve arrdl, hogy a fel-
adatot eredményesen meg tudjuk oldani,
és didkjainkat a téliink telhetd legjobb és
leghatékonyabb nevelés-oktatdssal juttatjuk
el redlis céljaikhoz. Mindehhez adott egy

kométosan szé Noé bérkdja.

Ures lap 2.

Rendezte: Sereglei Andrds

A képen: Gyombolai Gdbor
és Mildk Melinda

Foté: Kdva Kulturdlis Mthely

Ures lap 1.

Rendezte: Sereglei Andrds
A képen: Gyombolai Gdbor
Foté: Kéva Kulturélis
Miihely
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Jaki Laszl6 neveléstorténész vall
életpalydjardl és a Tudds tandrok — tandr tuddsok
cimii kényvsorozatrdl'

Az ELTE-re jirtam, pedagdgia-torté-
nelem szakra, ott kedveltem meg a nevelés-
torténetet. A neveléselmélet és a didaktika
gyonge ldbakon 4llt akkor, a neveléstorté-
net meg igazi tudomdnynak tlint. Volt egy
kiv4lé tandrom, Ravasz Janos, most {rok
réla visszaemlékezést, mert idén volt sziile-
tésének 100. évforduldja.?

Az els§ {rdsom egyetemista koromban
jelent meg, ’54-ben. Tessedik munkdi-
nak kiaddsairdl {rtam, Tessedik {rdsai két
varidciéban,’ mert a Horthy-rendszerben
megcsonkitottdk a szdveget, kihagytdk a
korszaknak nem tetsz8 részeket.

Mikor végeztem, elhelyeztek Balassa-
gyarmatra a tanitoképzébe. Majd rovide-
sen Pestre koltoztiink feleségemmel, de
a f6vdrosban el8szor csak napkozis dlldst
kaptam. Egy Mester utcai napkdziben
dolgoztam, a Haller térnél, kemény hely

volt, még dlltak az elsd vildghdbora utdn

a menekiilteknek épitett barakklakdsok,
az ott lakok gyerekei elég vadak voltak,
nehezen boldogultam veliik. Kézben elég
sokat publikdltam a Pedagdgiai Szemlében
és a Koznevelésben is. Majd a Szemlét6l
megkeresett Szarka J6zsef f8szerkesztd,
actdl kezdve segédszerkeszt8ként dogoztam
a lapndl. Onnan keriiltem 4t a Pedagégiai
Tudomdnyos Intézet Neveléselméleti Osz-
tdlydra. Kutatoként dolgoztam mindvégig,
az Orszdgos Pedagdgiai Konyvtdr és Ma-
zeum Kiaddi FSosztélydnak vezetSjeként
mentem nyugdijba. Kézben — tébbnyire
mellékdlldsban — sokfelé tanitottam neve-
léstoreénetet, elészor a Testnevelési Féisko-
lén, aztdin Dunadjvérosban, a Miszaki Fé-
iskoldn, majd a Kdroli Gdspdr Reformdtus
Egyetemen és az ELTE-n is.

! Jaki Ldszlotdl érkezett két-hdrom hénapja egy kézirat; egy 124 évvel ezeldte kiadott kényvrdl irt recenziét, vagyis
ajanlét a ma olvaséinak. (Ldsd: 19. oldal.) Ennek a kiilonds, a jelent és a régmultat dsszekapcsolé irdsnak a beveze-
téseképpen iiltem le beszélgetni a szerzével. Az irds ennek a beszélgetésnek a szerkesztett véltozata. (TG)

 Ravasz Jdnos (1915-2004). Jelent6s munkdja: Dokumentumok a magyar nevelés tirténetébdl (1100-1849) szerk.,
magyardzat, jegyz. Ravasz Jnos (1966) Tankényvkiadé, Budapest. (Neveléstorténeti kényvtdr).

3 Tessedik 6néletrajza két kiaddsban: adalék a Horthy-fasizmus pedagdgiai konyvkiaddsdnak birdlatdhoz. Pedagdgiai

Szemle, 4. 2-3. sz. 256-257.
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A tudés tandrok — tandr
tuddsok sorozatot a Kiaddi
Féosztaly vezetSjeként
kezdeményeztem. Annak
a pedagégiai korszaknak,
melyben a tandr tudds is le-
hetett, és tudésként lehetett
jo tandr, az 1883-as kozép-
iskolai térvény” teremtett

Er6di Béla akadémikus,

foldrajztudés, turkolégusrol

most késziil a kotet. JovE
héten megyiink a szerzével
Kolozsvirra. Erédi ott
tanult, s a levéltarban
életének errdl a szakaszarél
keresiink adatokat.

OFI-PKM munkatervé-
ben sem szerepel a soro-
zat, tulajdonképpen egy
lelkesedés mozgatta privdt
szellemi programként
miiksdik.®

A kézeljovében jelenik
meg egy kotet egy egri
ciszter paprol, Szvorényi

jogi alapot, amely megfo-

Jézsefrdl, aki nyelvtudéds

galmazta a tudds tandr igé-

nyét. Ez a téma ma mdr az eredeti valtoza-
tdban nem akcudlis, mds ma a tudomdny,
mint szdz-szdzdtven évvel ezelStt, masok a
feltételek ahhoz, hogy egy kozépiskolai ta-
ndr tuddssd valjék, ideje sincs rd, hogy pél-
d4dul levéltarban kutasson, kivételes esetben
fordul eld, s persze a kizépiskola helyzete
is egészen mds, mint a malt szdzadforduld
idején.

Ez a sorozat ma is szépen prosperdl,
2000-ben indultunk, 15 év alatt 6tvenh4-
rom kotet, portré késziilt el. Kezdetben,
amig volt sajét nyomddnk, nem voltak
gondjaink. Ma mdr ezekre a kotetekre
a pénzt magam keritem el8, lelkes irok
dllnak mellettem, honorarium nélkiil do-
goznak, érdekl8désbdl, tigyszeretetbdl. Az

volt; a pénzt a zirci apdt-
sdg adra a kiaddshoz. Ezzel most van egy
kis gondunk, mert jovére lesz Szvorényi
sziiletésének 200. évforduldja, s a szokdsos-
nal tbb példdny kellene, de nem tudjuk
megelSlegezni. En pénzzel szdndékosan
nem foglalkozom, csak annyit, hogy a szer-
z6t, a tdmogatdt és a nyomddt dsszehozom
egymdssal.

Romantikus esetek is adédnak; nemrég
olvastam egy cikket, egy kollégand, Simon
P. Piroska irta fiumei tudds tandrokrdl.
Nem ismertem a szerzdt, de sikeriilt meg-
taldlnom, gratuldltam az irdséhoz, mond-
vén, hogy milyen j6 lenne egyik hését
bemutatni a sorozatunkban, de a kiaddsra
sajnos nincs pénz. Kérdezte, hogy mennyi
pénz kellene, mondtam, hogy egy kétet

* Idézet a kézépiskoldkrdl s azok tandrainak képesitésérél sz616, 1883. majus 23-4n elfogadott XXX. tdrvénycikkbsl:
»Kozépiskoldink mindegyik tandra 4t fogja litni annak sziikségességét, hogy mindegyike, a tanitdssal haladva, a
maga tanszakdt folyton tudoményos tanulmdnnyd tegye. Mert csak, aki bévibél teheti, nydjthat valéban életre
szolot.”

> Ajelen: , Tudds tandrok — Tandr tuddsok” — konferencia a mindségi randrképzésrél cimmel szervezett programot 2014.
november 10~11-én az ELTE Tandrképz6 Kozpontja az MTA Magyar Tudomdny Unnepe rendezvényeként. Hagyo-
mdnyteremtd konferenciaként jellemzi a felhivas (http://ttk.elte.hu/node/376) az 8sszejovetelt. (A konferencidra
Jéki Laszl6 nem kapott meghivét.) Lapunk beszdmoldja a konferencidrol: Bozsik Viola (2015): Konferencia a kutaté
tandrokedl. Uj Pedagigiai Szemle, 1-2. sz. 132-141. Vagyis mintha az igény a tudés tandrok irdnt Gjra megfogal-
mazédna. Térvényi szinten is, hiszen az oktatdsi tdrvényben a tandri pdlya legmagasabb szakmai szintjén a kutaté
tandr 4ll: ,A tandcskozds a Magyar Tudomdnyos Akadémia dltal szervezett Magyar Tudomdny Unnepe 2014. évi
rendezvényeinek alkotja részét. A reményeink szerint hagyomdanyteremtd konferencidt abbdl az alkalombdl szer-
vezziik, hogy a tandrképzés dt-/visszadllt az osztatlan formdba, amely szdmos szakmai, tartalmi, tudomdnyos és
szervezési kérdés megolddsdt, Gjragondoldsdt teszi sziikségessé.” (TG)

Bir a kényvek tovdbbra is az Intézet neve alatt jelennek meg.

Szvorényi J6zsef (1816-1892) néhdny munkdja: Magyar ékes székités (a Magyar Tudomdnyos Akadémia 4ltal

100 arannyal jutalmazott palyamunka, Buda, 1846); Ekesszdldstan (Eger, 1851, tbb kiaddsban); Olvasmdnyok a

gymnasiumi s ipartanodai alsébb osztdlyok szdmdra (4 kotet, Pest, 1855, szdmos kiaddsban); Magyar nyelvtan (ugyan-

ott, 1861, tobb kiaddsban); A magyar nemzeti irodalom rovid ismertetése (u. o., 1869); Elméleti és gyakorlati nyelv-

kinyv (u. 0., 1871); Gyakorlati tandcsok a hdzi és nyilvinos nevelés kirében (Budapest, 1890).
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elddllitdsa hiromszdzezer forint. Egy kis
gondolkodds utdn vdlaszolt, hogy megszer-
zi a pénzt. Végiil a csalddja osszeadta, és
Erddi Béla akadémikus, foldrajztudés, tur-
kolégusrdl most késziil a kotet. Jovs héten
megyiink a szerz8vel Kolozsvarra. Erédi
ott tanult, s a levéltdrban életének errdl

a szakaszdrdl kerestink adatokat.

Az 6tvenhdrom kotetbdl nem emelnék
ki kiilén egyet sem, sorozatszerkeszt8ként
mind kedves nekem. Taldn azért megem-
liteném Kontra Gyorgy tudés biolégust,
akivel a sorozat tervét megbeszéltem,
Hahn Istvdn ékortorténészt, akivel életem
egyik szakaszdban egyiitt dolgoztam, He-
gediis Géza ismert mivel8déstorténésze,
aki az egyetemen tanftott,

a jelen problémdinak megolddsdhoz, ha
igény van rd.

A neveléstorténet tanulményozdsa
sordn jutottam arra az dlldspontra, hogy
a pedagdgus a legfontosabb, én egyediil
benne hiszek. Abban a tandrban, akinek az
élete kdzéppontjdban az iskola, a gyermek
4ll. Mire is gondolok? Balassagyarmaton
volt egy id8s matematikatandr kollégdm,
Kornyei Jézsi bdcsi, nagyon szigort volt,
mordzus, s én mint flatalember nehezmé-
nyeztem ezt a morgdssigot. Aztdn egyszer,
amikor hajnalban mentem ki a buszmeg-
4lléba, ldttam, hogy Kérnyei Jozsi bécsi
is éppen ott van, mert kikisérte a TTK-ra
felvételizni indulé didkjait. Az & példdjac

probaltam magam is

és Schulek Agostont, akit
viszont én tanitottam a
Testnevelési Féiskolan.®

a mult értékeit szeretném
hozzaférhetévé tenni,

kovetni. Hosszt palyafu-
tdsom alatt soha nem volt
konfliktusom hallgatéval.

A neveléstorténet szere- hogy kéznél legyenek Egy kivétellel. Ma is szé-
pe ma bizonytalannd vdlt. a jelen problémdinak gyellem. A TF-en volt egy
Hiszen akkor van értelme, megolddsdhoz, hallgaté, tobb targybdl is

ha a mult szellemi értékeit
a jelenben hasznositjuk. Ez

ha igény van rd

bukdsra 4llt, de az én éri-
mon mindig ott volt, és

sajnos nem torténik meg.
Nincs idé, tdl gyorsan jonnek a vdltozdsok,
és alig-alig mikddnek azok a csatorndk,
amelyek kozvetitenék a mult tanulsigait.
Comenius elve a szemléletességrdl soha el
nem éviil. De gjra és Gjra meg lehet feled-
kezni réla. A neveléstudomdnyban sok az
Gjrafelfedezés. Taldn ezért is kérdéjelezik
meg olykor tudomdnyos jellegét.

Mai iskolai tigyekben nagyon évatos
vagyok. Am a mult éreékeit szeretném
hozzdférhetévé tenni, hogy kéznél legyenek

szorgalmasan jegyzetelt.
Jott hozzdm vizsgdzni, és tudott. De nem
adtam neki jelest, mert zavart az indexében
a sok rossz jegy. Mikor kiment, azt mondta
a titkdrndnek, hogy egy emberben biztam,
a Jakiban, és benne is csalédtam. Ez a jele-
net ma is f4j6 emlék és ttmutatd.

Most egy nagyobb munkdn dolgozom:
Taldlkozdsom a kinyvvel, az olvasdssal.
Ot-hatszdz életrajzbél, visszaemlékezésbél
készitettem egy osszedllitdst, ezerkétszdz-
ezerhdromszdz oldal. Keresem azokat a

8 Tudés tandrok — tandr tuddsok sorozatban: Hegedtis Géza OPKM (2002), Habn Ltvin OPKM (2006). Mesterek
és tanitvdnyok sorozatban: Kontra Gyirgy OFI-OPKM (2008) Schulek Agoston és tanitvdnyai OFI-OPKM (2012).

9

Ugyanakkor, ha Jéki Ldszl6 konkrét kérdést kap, vilaszol, hiszen az oktatdstorténetnek a legmaibb problémdihoz

is vannak megfontolandé adalékai. Példdul az AgriaMedia 2011 konferencidn tartott tanulsdgos el8addst: Az infor-
macids tdrsadalom és a pedagdgia cimmel. (heep://www.oktatas-informatika.hu/2011/12/jaki-laszlo-az-informacios-

tarsadalom-es-a-pedagogia/) (TG)
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torténeteket, amelyek valakit az olvasdsra
inspirdltak. Van egy bardtom, gyerekkord-
ban utdlta a kényveket, csak focizni szere-
tett; eltdrte a 1dbdt, dgyba kellett fekiidnie;
elkezdett olvasni, aztdn tobbé nem hagyott
fel vele, s eljutott az akadémikussdgig.
Vagy egy mdsik, ismert példa, Sinka Istvé-
né, aki a mezdn legeltette az 4llatokat, soha
nem volt konyv a kezében. Arra jott egy
mesterlegény, hona alatt egy Petdfi-kotet-
tel. Felolvasott verseket a fidnak a kotetbdl.
A juhdszbojtdr nem kapott levegét, annyira
megtetszett neki az, amit hallott. Egy be-
teg bardnyt adott a kényvért. Amit persze
nem mert megmutatni senkinek, dugdosta
az istdlloban, ahova lehetett, és csak ol-
vasta, olvasta, titokban, amikor tehette.
Taldn ha ez nem toreénik, sosem vilt volna
maga is kéltévé, olvasd, iré emberré. Az
ilyesféle kulcsélményeket kerestem, s cso-
portositottam is. A sorozat {igyei mellett
napi nyolc-tiz érit dolgozom ma is ezen a
gyUjteményen.

A t6bb szdz életrajzbdl, visszaemléke-
zésbdl tobbek kozott a csaldd szerepét vizs-
gdlom, melyek befolydsoltdk a gyermekek-
nek az olvasdshoz valé viszonydt. Nehéz
egyértelm( torvényszeriiségeket taldlni.
Voltak csalddok, ahol tiltottdk az olvasist,
gyermekiikbdl viszont olvasé, sét, iré fel-
ndtt véle.* Engem példdul egy ,véletlen”
tett olvasova.

Otthonrdl nincsenek olvaséi emlékeim.
Az iskoldbdl se nagyon, de egy valami azért
eszembe jutott. A Vas utcai Kereskedelmi
Iskoldba jértam negyvennyolc-negyven-
kilencben, akkor ott volt még a févérosi

kereskedelmi szakkényvtdr, csoddlatos
gyljtemény, de mér a kutya se haszndla,
hiszen a kereskedelem is 4llamositva lett,
aztdn egyszer a sziinetben véletleniil be-
tévedtem. Valdjdban nem tudom, hogy
véletlen volt-e, ott volt egy holgy, még
mintha a nevét is tudndm, bdr nem néztem
utdna, hogy jol emlékezem-e, 6rommel
fogadott, megengedte, hogy nézelddjek

a konyvek kozote. Leemeltem két-hdrom
kétetet, és vittem magammal az osztdlyba.
Egybél nagy tekintélyem tdmadt, hogy én
ilyen vastag, tekintélyes konyveket olva-
sok. Persze, nem értettem beldliik semmit,
kozgazdasdgi miivek voltak, de aztdn csak
vissza-visszajértam a konyvtdrba. Ott a
kezembe akadt Roosevelt fidnak a mun-
kdja, az Apdm igy ldrra."" Nagyon rossz
tanulé voltam, valamibdl éppen dolgozatot
irtunk, s én ol tudtam haszndlni az olva-
sottakat. Nagy szenzdcié lett, a tandrom
felolvasta az osztdlyban, még a tandriban
is. Es kikonyorogte, hogy ne bukrassanak
meg. Az osztélyban elkonyveltek az ,olvasé
Jdkinak”, ez rangot adott nekem, s taldn ez
volt az az indittatds, hogy olvasé emberré
véljak.

Mivel nem kérdeztem, Jiki Ldszlé nem
beszélt arrél, hogy a 17. évfolyamdba lépett
Koényv és Nevelés folydirat djjdsziiletésében
is a kezdeményezdk kozott volt, éveken dt
szerkesztette a lapot, s mindmdig segit Csik
Tibornak, a jelenlegi foszerkesztonek. Es
arrdl sem beszélt, hogy van egy mdsik kinyv-
sorozata is, a Mester és tanitvdnyok. Ez is
a Tudés tandrok — tandr tudésok sorozat
wmdjdra” késziil. ..

19" A csalddi kérnyezet és az olvasds cimmel megjelent az elsé 6sszedllitds a gy(ijteménybdl: Konyv és Nevelés, 2015.

2. sz.

' Elliott Roosevelt (1947): Apdm igy ldtta. Dante Kiad6, Budapest.
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Elkésett recenzié

Gondolatok Jancs6é Benedek Kozépiskoldink reformja cimd,
1891-ben megjelent konyvérsl'

Jancsé Benedek kényve kapesdn is felvet-
hetd a kérdés, vajon jél gazddlkodunk-e
neveléstorténeti éreékeinkkel?

A pedagégia torténetében az elmalt
évszazadok, sét évezredek sordn szamos
id6tdllé megdllapitds sziiletett. Ha ezek
mogdtt nem is dllcak mai értelemben vertt
tudomdnyos kutatdsok, mégis mindmd-
ig érvényes igazsdgokat tartalmaznak.
Egyszer(i példa: az ,.ép testben ép lélek”
tétel olyan, mint a matematikdban a 2x2,
mégis hosszt idének kellett eltelnie, hogy
eljussunk a mindennapi

Az elkésett recenzib természetesen nem
pétolja a tudomdnyos alapossigu elem-
zést, minddssze felvillant egy éreékes irdst,
melynek szdmos pontja érinti a jelenkori
torekvéseket.

Jancsé reformtervének kiindulépontja
az egységes kozépiskola, de oly formédban,
hogy az egységen beliil a szelekcié a tdrsa-
dalmi-gazdasdgi elvdrdsoknak és a tanuld
ifjusdg életkori sajitossdginak, szellemi
adottsdgainak, teljesitményeinek figye-

lembevételével torténjen.

testnevelésig. Valahogy ez
jut esziinkbe a kozépiskola
koriil évszdzada folyé vi-
tardl; miért nem tudtuk,
tudjuk felhaszndlni Jancsé-

Jancsé reformtervének
kiindulépontja az egységes

kozépiskola

Tervezete szerint a 9 éves
kozépiskoldban a szelekeid
egy 3+4+2-es tagolédds-
ban miikédne.

Az els§ szint magdba

nak a kozépiskoldval kap-

csolatos megllapitdsait. Jancsé konyvének
megjelenése idején, és azdta is, szdmtalan
prébélkozds tortént a kdzépiskola optimé-
lis beillesztésére a kozokreatdsi rendszerbe.
A kozépiskola lehet 8 és 4 osztdlyos, volt
humdn- és redlgimndzium, volt gorog és
gorogpotld, volt 5+1-es vdltozat, hogy csak
a legismertebb véltozatokat — pontosabban
csédoket — emlitsiik. Sok minden volt,
csak egyvalami hidnyzott: hogy tudomd-
nyos alapossdggal ériékeljiik, mi volt e
prébélkozdsok csédjének az oka, illetve mi
volt benniik az az érték, mely minden to-
vébbinak a kiindulépontja lehet(ne).

foglalnd a kdzokratds leg-
szélesebb alapjait, az elemi iskola negyedik
osztdlya utdni osztdlyokat, a polgdri isko-
ldt, a kozépiskola alsé négy osztdlyit.
A tervezet szerint ez megkimélné a sziilg-
ket attdl, hogy gyermekiik 10 éves kordban
déntsenek a tovdbbtanuldsdrél, amikor az
»individudlis tehetségek és hajlamok még
bolesdjiikben szunnyadnak.” A tervezet
tehdt a szelekcids rendszer elsd fokozata vé-
gén azokat a tanuldkat irdnyitand gyakor-
lati irdnyba, akik adottsdgai, képességei,
teljesitményei ebbe az irdnyba mutatnak.
Jancsé 6v a tdrsadalomban mdr akkor is
jelen levd szemlélettdl, hogy a szellemi

! Dr. Jancs6 Benedek (1891): Kozépiskolaink reformja. Paedagogiai tanulmany. Budapest.



O‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2015/ 3—4

munka feltétlen els6bbséget élvezzen. Bol-
csen fogalmazza meg, hogy az elsé hdrom
év utdn sziitkség esetén lehet egy gyerekbdl
sjoravalé csizmadiainast csindlni, de nem

tudom: micsoda eszkozzel

Osszetétel magasabb szint elérését tenné
lehetévé.
A szelekei6s rendszer — teljesen Ujsze-
rlien — figyelembe veszi a tanuldk szellemi
teljesitményeit, adottsiga-

birhatnék rd mi a bukott
didkot, még ha csizmadia
gyermeke is volna, hogy
kezébe vegyen egy dikicset,
meg a kaptafdt. A tonkre-
ment gentry-ivadék inkdbb
csavargd s tolonczhdzak la-

a szelekciés rendszer
tanuléi teljesitményen,
adottsdgokon és nem
a sziil6k vagyoni helyzetén

alapul

it ugy, hogy ezt 8sszhang-
ba hozza a tdrsadalmi-
gazdasdgi igényekkel.

A tervezet demokra-
tikus jellege aligha szorul
bizonyitdsra, hiszen a
szelekcids rendszer tanuléi

kéja lesz, semhogy keresne
magdnak tisztességes, de testi munkdval
osszekotote foglakozdst.”

Az elsé hdrom év utdn a tanuldk szi-
goru vizsga alapjdn kétféle bizonyitvdnyt
kapndnak. A gyengébb teljesitményt nyuj-
t6 tanul6k jogot kaphatndnak szakiskolai
tanulmdnyok folytatdsdra, mig a jobb
osztdlyzatiiak maradndnak a tudoményos
palyakhoz vezetd dton. Jancsé véleménye
szerint a kozépiskola els hdrom éve utdn a
szakiskoldba keriil8 tanuléknak elsdsorban
gyakorlati képzést kell biztositani. ,Ha az
ipari, kereskedelmi iskoldkban kevesebb
elmélet, de t6bb gyakorlati ismeret elsa-
jatitdsdra toreksziink, akkor a mostani 3
éves tanfolyam a rovidebb elékészitd isko-
l4z4s mellett is teljesen elégséges lesz arra,
hogy képzett iparosokat és keresked8ket
kapjunk, sdt taldn még inkdbb elérjiik azt,
hogy az ilyen iskoldk végzett névendékei
nem fognak az ipari és kereskedelmi gya-
korlattél Ggy félni, mint most.”

A kovetkezd, a 1216 éves tanuldkat
feloleld négyéves szakasz végén ismét
szigoru vizsga kévetkezne. A gyengébb fo-
kozatot elérék lényegében a hagyomdnyos
érettségivel jaro jogokat kaphatndk, viszont
a felséfokd tovdbbtanuldshoz tovébbi két
évre lenne sziikség. A tényleges képessé-
geken alapulé rendszer emelné az oktatds
szinvonaldt. A kézépszinten kevesebb
lenne ugyan a tanuld, de a jobb mindségti

teljesitményen, adottsd-
gokon és nem a sziil8k vagyoni helyzetén
alapul.

A tervezet fentiekben emlitett elvei sze-
rint késziilne a tanterv. Jancsé felismerte,
hogy egy iskolarendszeri reformot kivetnie
kell egy tantervi reformnak; tantervi re-
formja ugyancsak tobb, a korabeli szemlé-
lettdl elérd elemet tartalmaz. Jellemzd pél-
ddul, hogy a hagyomdnyos vitdban, mely
szembedllitotta a humdn és a természet-
tudomdnyos miveltséget, Jancsé humdn
bedllitottsdga ellenére alldst foglal a termé-
szettudomdnyos miveltség fontossdga mel-
lett. Vonatkoz6 gondolatait — fontossdguk
miatt — sz6 szerint idézziik. ,Nincs igazuk
az ortodox paedagogusoknak, mikor azt
mondjék, hogy a természettudomdnyok a
maindl elgbbi helyet a kozépiskolai okta-
tdsban azért sem kovetelhetnek magoknak,
mert médszersk még nem olyan megdl-
lapodott, mint a szdzados gyakorlaton
alapul6 nyelvtudomdnyoké, hogy ezeknek
neveld ércékével voltaképpen tisztdban
sem vagyunk. Ha a természettudomdnyok
tanitdsdnak methodikdja még fejletlen,

s neveld értékiik nincs megallapitva, an-
nak okai egyenesen magok az orthodox
paedagogusok, kik az iskoldban csak azért
tireék meg, mert kénytelen voltak engedni
az élet kdvetelményeinek. Hogyan is fej-
l8dhetett volna a természettudomdnyi
oktatas, mikor be volt szoritva az iskolai
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tantervek valamelyik zugdba, hol szdmdra
éltetd levegd, napfény és meleg nem volt.”
Jancsé szerint az 6ndll6v4 tett természettu-
domdnyos oktatds nemesitd lehet etikai és
irodalmi szempontbdl is. Példaként emliti,
hogy megfeleld természettudomdnyos
oktatds esetében ,,az ifji nem fogja una-
lommal vagy érzéketleniil dtlapozni Petéfi
azon kolteményeit, melyekben természet-
szemlélete bolesészeti felfogdssd magasulva
nyilvdnul.”

Jancsé tervezetében részletesen fog-
lalkozik az egyes tantdrgyak tantervi kér-
déseivel, majd kiilon fejezetet szdn a testi
nevelésnek. 1891-ben felismeri, hogy a
jov8ben a tanulékkal szemben tdmasztott
értelmi munka igénye csak

tehetséges és 6nmagukban igazi hivatdst
érz6 egyének Iépjenck.

»Legnagyobb jutalmam az len-
ne, ha nemcsak tandrtdrsaim, de
kultarpolitikusaink és a mivelt nagykozon-
ség azon tagjai is elolvasndk, kik a kozokta-
tdstigy kérdései irdnt érdeklédni szoktak.”
— irja kdnyvének bevezet8jében Jancsé.

A ,legnagyobb jutalom” azonban elma-
radt. Jancsé kényvének megjelenése idején
93 pedagégiai folydirat jelent meg, de
tervezetével csak a Magyar Paedagogia fog-
lalkozott. A birdlatot a miivelt, tdjékozott,
de konzervativ szemlélett Oreg Jénos tani-
t6képz8 intézeti tandr irta, aki tobb pozitiv

megjegyzés mellett egyér-

névekedni fog. ,Nincs mds
védelmi eszkoz — irja —,
mint lehetévé tenni, hogy
ifjusdgunk testileg is meg-
birja a rahalmozott ideg- és
izomemésztd szellemi
munkdt.” Jellemzd, hogy

a német torndval szemben

el kell érni — irja Jancsé6 —,
hogy a tandri pélydra
csak tehetséges
és onmagukban igazi
hivatdst érzé egyének
lépjenek

telmen elvetette Jancsé
tervezetének legfontosabb
elemét: a szelekcids rend-
szert. Oreg szokatlanul
keményen fogalmazott,
miszerint ,,chhez hozza
nem jarulhatunk”, mert
ez korldtlan hatalommal

a jatékot helyezi el8térbe,

mert az jobban megfelel a tanuldk életkori
sajdtossigainak. Amint kordbban mdr
olvashattuk, reformtervezetének minden
elemét dthatja az életkori sajdtossdgok fi-
gyelembevétele.

Végiil Jancsé minden reform kulessze-
repldjével, a tandrral és a tandrképzéssel
foglalkozik. Alapelve a hivatdstudat, a
tandri 6ndllésdg. ,A tandrsigra még nem
kvalifikdl — amint néhdnyan hinni szeretik
— a csendes butasdggal hatdros jdmborsig,
a napszdmos kenyérkeresd szerénység s
kevéssel valé megelégedése.” El kell érni
— irja Jancs6 —, hogy a tandri pdlydra csak

ruhdznd fel a tandrokat és
csorbitand a sziil6i jogokat. Tegytik hozz4,
hogy Oreg nem mondja ugyan ki, de 6 a
vagyonos sziil6k gyenge képességli gyere-
kei jogainak, lehetéségeinek csorbitdsira
gondolt.

A kozépiskola reformja elmaradt,
Jancsé tervezete feledésbe meriilt, és nem
segitett az oktatdsiigy szdmdra legtobb
gondot okozé kozépiskola problémdjinak
megolddsdban. Jancsé tervezetének egyes
elemi azonban egy évszdzad utdn is figyel-
met érdemelnének. Az elkésett recenzié
taldn segiti a mult éreékes torekvéseinek
megismerését.
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Oktatasi valtozas és innovacié Japanban:

az OECD-Tohoku iskolaprojekt

II. A projekt lehetséges hatdsai egy felmérés tiikrében'

TANULMANYOK

OSSZEFOGLALO

Ez a tanulmdny az OECD és a tohokui iskolék projektjérdl (OTI-projekt) az Uj Pedagé-
giai Szemle €828 szimdban megjelent irds masodik része. Ennek a 2012-2014 kozott
Japdnban zajlott projektnek a keretében a 2011-es szokddr, foldrengés és nukledris kataszt-
réfa stjtotta tohokui régidbdl csaknem szdz didk vett részt egy kétnapos pdrizsi rendezvény
megszervezésében, melyen a régid vonzerejét és az Gjjéépitési munkdlatokat mutattdk be.

A sikeres projekt egy oktatdsi vdltozdsi modellt is életre hivott, melyet mds oktatdsi rend-
szerekben is alkalmazni lehet. A projekt kulcsszerepl@ivel készitett interjik, kétetlen be-
szélgetések és egy tohokui pedagégusokkal felvett kismintds (N=26) kérddives felmérés
eredményei alapjén a projekt kis mértékben hatdssal volt a részt vevé iskoldkra, egyenran-
gt kapcsolatot teremtett pedagdgusok és didkok kozott, eldmozditotta a pedagogusok
tanuldsdt. Jelent8s méreékben fejlesztette a didkok képességeit, ndvelte dnbizalmukat és
bizonytalansdgt(irésiiket, ezdltal a tanuldk kreativabbak, motivéltabbak, aktivabbak lettek.
A projekt folytatdsdnak ot lehetséges médja a teljes megismétlés, a kisebb 1éptéki orszdgos
megvaldsitds, mozgalom vagy civil szervezet létrehozdsa, kisérleti iskola alapitdsa vagy

a mddszer elterjesztése a rendes pedagdgiai gyakorlatban. Az OTI-projektben figyelemre-
mélt6 lehetdségek rejlenck az innovécié eléremozditdsira, ezdltal a kozoktatds mindségé-
nek novelésére, Japdnban és a vildgon mdshol is.

Kulcsszavak: vdltozds, OECD, tohokui iskolaprojekt, innovdcid, viltozdsmodell

' A tanulmdny elsd részét ldsd el6z6 lapszimunkban: Haldsz Gdbor (2015): Oktatdsi vdltozds és innovicié Japanban:
az OECD-Tohoku iskolaprojekt. I. A tohokui oktatdsi modell. In: Uj Pedagdgiai Szemle, 65. 1-2. sz., 33-51.
A tanulmdnyt az angol eredetibél Bozsik Viola forditotta
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LATHATO HATAS, LEHETSEGES
HATAS

A tanulmdny elsd részében bemutattam az
OTl-projekt sajdtossdgait, és a projektet
meghatdrozd oktatdsi vdltozdsi modellt.

A miésodik részben azt a kérdést elemzem
egy kismintds kérddives felmérés, illetve
interjuk tiikrében, hogy mely hatdsai érzé-
kelhet8k mdr most a projektnek az iskoldk-
ra, a pedag6gusokra és a

Tamogato iskolai kornyezet

Léthattuk, hogy az OTI-projekt kiviil esik
a szokdsos iskolai gyakorlaton, mivel alap-
vetSen iskoldn kiviili program, melyben
kevés didk vesz csak kozvetleniil részt, és
egy-egy iskoldbdl dltaldban csak egy tandr
kapcsolédik be a projektbe. Maga a ,,részt
vevd iskola” kifejezés is pontatlan, hiszen
az iskoldk papiron nem 4llnak kapcsolat-
ban a projekttel: a didkok

részt vevd didkokra, illetve
milyen lehetséges hatdsai
vannak még, hogyan folyta-
tédhat, és vdlhat-e beldle
mds oktatdsi rendszerben

szandékos lehetett a projekt
tdvol tartdsa a szokdsos
iskolai tevékenységektl

és a tandrok a résztvevok,
s bekapcsoléddsuk tulaj-
donképpen a ,magdn-
tigytik”. Amikor arrél

alkalmazhaté viltozaskeze-
1ési eljrs.

2013 augusztusdban kéthetes japdn ta-
nulmdnyutam keretében 26, a projektben
részt vevd (11 £8) és részt nem vevé (12 £8)
pedagdgussal vettem fel kérddivet.? Ekkor,
és az ezt kovetd, 2014. februdri néhdny
napos 1t sordn hdrom iskolaigazgatéval,
pedagégusokkal, kiilsé tdmogatdkkal, a
korményzati szféra képviselSivel készitet-
tem interjue, illetve beszélgettem kétetle-
niil, melynek keretében tdbbek kozote az
OTl-projekt lehetséges hatdsairdl faggat-
tam Sket. Kutatdsom kozponti kérdése
volt az is, hogy a projekt hogyan befolyd-
solta ténylegesen az iskoldk mindennapi
gyakorlatdt, illetve milyen hatdssal volt a
pedagdgusokra és a részt vevd didkokra.
Fontos kérdés, milyen hatdsokart lehet meg-
figyelni, és melyek a potencidlis hatdsok, ez
hatdrozza meg ugyanis az OTI-projektnek
mint innovdciés modellnek az értékét. Mds
széval ez donti el, lehet-e beldle a ,valtozas
katalizdtora” a japdn oktatdsi rendszerben.

kérdeztem a programba
bevont didkokat, tudjik-e
az iskoldikban, milyen feladataik vannak a
projektben, csaknem mindig nemleges v4-
laszt kaptam. A tanul6k szerint az iskola-
igazgatdk azt taldn meg tudndk mondani,
hogy didkjaik koziil hdnyan érintettek, de
név szerint felsorolni mér csak az osztdly-
f8nokok tudndk dket. Az egyik helyi, veze-
t6 okratdsi tisztviseld szavai arra engedtek
kévetkeztetni, szdndékos lehetett a projekt
tavol tartdsa a szokdsos iskolai tevékenysé-
gektdl.

A kérdéivben rékérdeztem, milyen
hatdssal volt a projekt az iskolai életre.
A kitoltd tandrok koziil csupdn hdrom f6
érzékelt az iskoldban jelentds vagy komoly
4ralakité hatdst, 22-en csekély vagy éppen
csekély hatdst sem. A vélaszokban nem volt
szignifikdns kiilonbség a projektbe bevont
és nem bevont tandrok kozott. Az egyik
kiilsés tdimogaté szerint a projekt sehogyan
sem befolydsolta az iskoldkat.

A projektben részt vevd hdrom iskol4-
ban tett ldtogatdsom alapjén azonban az
volt a benyomdsom, hogy bdr a projekt az

> Hérman nem vidlaszoltdk meg ezt a kérdést, igy nem tudni, résztvevSk voltak-e.
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iskolaktdl viszonylag elszigetelten miiks-
détt, mégis hatdssal volt rdjuk. Mindh4-
rom iskolaigazgatd timogatta az otletet,
hogy a projektbe bevont didkok és tandrok
mutassdk be a program tapasztalatait,
eredményeit a projektben részt nem vevd
tarsaiknak. , Szeretném, ha a didkjaink
megosztandk tapasztalataikat a 16bbi tanu-
l6val, jé lenne, ha lehetdségiik nyilna arra,
hogy megmutassik, mit is csindlnak a pro-
Jjektben. Eszreveszem rajtuk, ahogyan formd-
l6dik, érik a személyiségiik, és szeretném, ha
ez hatdssal lenne arra, ahogyan neveljiik di-
dkjainkat az iskoldban” — mondta ez egyik
igazgaté. Egy mésik intézményvezetd igy
fogalmazott: , Biiszke vagyok rdjuk. Rend-
kiviili tapasztalatokra tettek szert, és mds a
Jjovbképiik, mint a t6bbi didknak. Remélem,
lesz lehetdségiik bemutatni iskoldnk robbi di-
dkjdnak, mit csindlnak a projektben.” Mikor
arr6l kérdeztem, milyen javaslatai lenné-
nek egy ilyen prezentdcidhoz, azt felelte:
»Beszéljenek arrél, mit gondolnak, és milyen
terveik vannak a jovére. En-

egyetemi felvételi vizsgafelkésziilésre. Mi-
kor arrél kérdeztem a tandrokat, vannak-e
olyan kollégiik, akiknek fenntartdsaik
vannak az OTI-projekt pedagégidjival
kapcsolatosan, 11 {8 igennel vélaszolt. A
megkérdezett tandrok koziil csupdn ketten
értettek egyet ezzel az dllitdssal: , Az isko-
ldnkban minden tandr tdmogatja az iskola
részvételét a tohokui iskolaprojektben”.
Habdr sokat hallottam az OTI-
projektbe nem bevont pedagégusok nyilt
fenntartdsairdl és idegenkedésérdl, mégis
az volt a benyomdsom az iskolaldtogatd-
sok és az igazgatdkkal készitett interjik
alapjdn, hogy sok iskoldban kifejezetten
fogékony és timogaté a légkor. Az egyik
igazgato a kovetkez8képpen magyardzta
néhdny tandr negativ attitidjét: , Rovidld-
tok azok, akik tigy gondoljik, idépocsékolds
a didkok részvétele a projekrben. Nem ldtjdk
be, melyek a tanulok valddi érdekei. Ha nem
is sikeriil majd a felvételi vizsgdjuk, akkor is
olyan tapasztalatokkal gazdagodnak a pro-
jekt dltal, amelynek dinté

nek a projektnek célja van:
beszéljenck arrél, hogyan
igyekszenek elérni ezt a célt.
Beszéljenck a részletekrdl:
mutassdk be, milyen lépések-
kel haladnak a kitiizétt cél

rendkiviili tapasztalatokra
tettek szert, és mds
a jovdképiik, mint a tdbbi

didknak

hatdsa lesz a jovdjitkre. A
feladatunk nem pusztdn
annyi, hogy egyetemre
kiildjiik gyermekeinket.
Hosszii tdvon kell gondol-
koznunk. Oriilnék neki, ha

felé.” A harmadik igazgatd
is hasonléan nyilatkozott: ,, Remélem, hogy
az OTI-projektben részt vevd didkok meg-
osztjik majd tapasztalataikat az iskoldban
is. Azt tandcsolndm, arrdl beszéljenek, miért
azt a témit vdlasztottdk, amin dolgoznak,
beszéljenck az érzelmeikrdl, s probdljdk meg
dtadni motiviltsdgukat a t6bbi didknak, s
adjdk dt azt is, miért izgatja ez Sket.”
Néhdny részt vevd pedagdgus a
projektbe be nem vont kollégdival vald
konfliktusrdl szamolt be. Példdul a ki-
maradt kollégdk egyike kijelentette, nem
tdmogatja a didkok részvételét, mert Ggy
gondolja, kdros kdvetkezményei lesznek az

minden didkunknak része
lehetne hasonld tapasztalatokban.”

A tandrok véleménye jelentdsen eltért
az OTI-projektnek a részt vevd iskoldk
tanitdsi gyakorlatdra tett hatdsai meg-
itélésében. 26-bdl kilenc pedagdgus ldtott
komoly véltozdst a tandrok tanitdsrél és a
tanuldsrol valé gondolkoddsdban. Tizen-
egyen nem vettek észre szdmottevd hatdst.
Misként vélekedtek a részt vevd és a részt
nem vevd tandrok: mikézben a 12 be nem
vont tandr koziil csak harman ldteak igazi
hatdst, addig a 14 bevont tandr koziil ha-
tan is tigy gondoltdk, hogy a projekt erdsen
formalja az iskol4t.
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Mikor arrdl kérdeztiik a tandrokat és
igazgatokat, alkalmazhatéak voltak-e az
OTI-projektben felhalmozddott tapaszta-
lataik a szokdsos osztdlytermi gyakorlat-
ban, tipikusan azt a vdlaszt kaptuk, hogy
ez az integrilt tanulmdnyok keretei kdzott
volt lehetséges. A japdn oktatdsi minisz-
térium 4ltaldnos és kozépfoku oktatdsért
felelds f8igazgatdja emlitette is az integrélt
tanulmdnyokat, mint a hivatalos tanterv
azon részét, amely hasonlé képességeket
fejleszt, mint az OTI-projekt. A tanulék
vélaszai is 6sszecsengtek ezzel. Egyikiik
példdul elmesélte azt a hé-

z8 a kiegyensulyozott, kéroldalt kommu-
nikdci6 tandrok és didkok kozott. Majd-
nem mindegyik interjialanyom (didk és
tandr) megemlitette az egyenrangt peda-
gbgiai kapcsolatot, amely lehetévé teszi,
hogy ne csak a didkok tanulhassanak a ta-
ndroktdl, hanem a ,tandrok is a didkoktdl”.
A ranul6k gyakran hangstlyoztdk, hogy ez
éles ellentétben 4ll az iskoldval, ahol a tand-
rok tobbnyire nem viselik el az egyenrangt
kapcsolatokat, és a didkoknak 4ltaldban
nem szabad kérdezniiik. A tokiéi miihely-
foglalkozds plendris iilésén, ahol a didkok

taldlkoztak Japin OECD-

roméves projektet, melyre
az IT keretei kozort keriile
sor a fenntarthato fejlédés
témdjaban, ennek részei

az iskoldkra gyakorolt hatds
egyeldre elég szerény

hez delegdlt nagykéveté-
vel, az egyik tanulé a k-
vetkez8 meghokkentd
hozzdszélast tette: , Az ha-

voltak a kiils8s partnerekkel

valé megallapoddsok (példdul az ,ujra-
hasznositdsi ipar” résztvevéivel), valamint
a didkok dltal kidolgozott, a védrosukban
alkalmazhaté megolddsi javaslatok is. Arra
is akadt példa, hogy az OTI-projekt egyik
kiilsés partnere egy I'T-projekt megvald-
sitdsdban is szerepet véllalt. Ugyanakkor
azt is hangstlyoztdk, hogy az integrilt
tanulmdnyok adta keretek sokkal kevésbé
nyitottak, mint az OTI-projekt keretei.
Ahogy az egyik igazgatd elmondta az in-
tegralt tanulmdnyok kapcsdn: ,az idéhidny
miatt nem engedhetjiik meg, hogy minden
didk maga alakitsa ki tanuldsi titjait”.

Az iskoldkra gyakorolt hatds egyeldre
elég szerény, s azok a nehézségek és konf-
liktusok, melyekrd! értesiiltem, tovdbb
gyengithetik a projekt lehetséges hatdsait.

A kolcso6nos tanulas
jelentéségének felértékel6dése

Az OTI-projekt pedagdgidja kapcesdn az
egyik leggyakrabban hangsulyozott jellem-

tott rdm legjobban a pro-
Jektben, hogy itt a felndttek is tanulnak, é
tobbek kozott toliink, didkoktdl is. Ez azért
fontos, mert ha a felndtiek nem képesek t6-
liink tanulni, akkor tanitani sem lesznek ké-
pesek minket.”

Sok megfigyeld tigy gondolnd, hogy az
OTI-projekt didkokat és tandrokat egyen-
rangtiként dolgoztaté pedagdgidja olyan
tdvol 41l a szokdsos japdn iskoldk peda-
gbgiai vildgdtol, hogy ez mdr nmagdban
radikdlisan sztikiti a projekt lehetséges ha-
tdsait az iskoldk pedagégiai gyakorlatdra. A
didkok, akikkel beszéltem, mind megerd-
sitették ezt a feltevést, ugyanakkor a részt
vevd iskoldk igazgatbival készitett interjuk-
bél sokkal pozitivabb kép rajzolédott ki.
Mindegyikiiknél rakérdeztem, mit szélnak
a fentebb idézett tanuléi észrevételhez.
Vilaszaik alapjdn az a benyomdsom, hogy
a projekt és a szokdsos iskolai gyakorlat k-
z6tti pedagdgiai szakadék nem olyan mély.
Az egyik igazgaté a kovetkez8ket mondta
el: ,, Mi, tandrok nem tudunk és nem ér-
tiink mindent. Ha didkjaink kiilonleges
tapasztalatokkal gazdagodnak, tanulhatunk
a prezentdcidikbdl, és ez hasznos nekiink,
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pedagdgusoknak. Habdir
tandrok vagyunk, tanulunk
a didkjainktdl. Akik ezt nem
értik, azok belséleg bizonyta-
lanok. A pedagdgusok még az
alapfoki iskoldban is tanul-
nak a didkjaiktdl.”

hogyan ,tanulta meg
fokozatosan
a legnehezebbet: egyenstlyt
tartani irdnyitds és
hittérben maradis kozoet”

mir a didkok tanuldsé-
nak mélyebb megértését
mutatjik: ha tdl hamar
megadjuk a vélaszokat,
azzal megakaddlyozhatjuk
az alapos tanuldst (deep
learning). Egy harmadik

Ugy tiinik, hogy a pro-
jektben valé részvétel nemesak a didkokra
gyakorolt figyelemremélté hatdst, hanem
szdmos pedagdgusra is. Egyikiik azt mond-
ta, nem tudta elképzelni, miel6tt csatla-
kozott volna a projekthez, hogy tandrok
és didkok ,,ugyanazon a szinten lehetnek, és
kizdsen oldhatnak meg problémdkat”. De
megértette, hogy ,,partnere lehet a didkok-
nak”, és , tanitdsi gyakorlata teljesen megvdl-
tozott”. Azelbtt ,nem dsztondzte a didkokat
arra, hogy kérdéseket regyenek fol”, most
viszont mdr ,,sziikségesnek tartja a tanuldi
aktivitdst”, s gy gondolja, ,a didkoknak
képesnek kell lenniiik kiilonbizd szempontok
szerint gondolkozniuk”. Egy mdsik tandr
arrél a tapasztalatdrél szdmolt be, hogyan
»tanulta meg fokozatosan a legnehezebbet:
egyensiilyt tartani irdnyitds és hdttérben
maradds kozott”, és eltaldlni, ,mikor lehet
irdnyitds nélkiil hagyni a didkokat”. Ezek

pedagdgus azt fejtette ki:
midta csatlakozott a projekthez, , nyitor-
tabbd vdlt a parbuzamos értelmezések elfo-
gaddsdra”, és tudatosodott benne, hogy az
8 meglatdsai ,csak egy csokor a sok lehetséges
magyardzat koziil”. Ez 8sztonzi arra, hogy
tobb vitdt, beszélgetést kezdeményezzen az
osztélydban. A maltban , leereszkedden bint
a didkokkal”, most azonban ,,t6bbre tartja
a véleményiiket”, és ,t5bb lehetdséget fog biz-
tositani véleményiik kifejtésére.” Elmondta:
»Azt mdr a projekt eldtt is el tudtam fogadni,
hogy a didkoknak is van sajdt véleményiik,
most azonban mdr tisztelni is tudom azo-
kat.” A projekt pedagdgidjdrdl és ennek a
részt vevd tandrok attitlidjére gyakorolt ha-
tdsairdl az egyik részt vev tandr el6addst is
tartott a 2013 augusztusdban a tokidi nydri
iskoldban megrendezett, az OTI-projekt
lehet8ségeirdl sz616 szemindriumon. (Ldsd
az aldbbi keretes frast.)

A tanari tanulas az OTI-projektben

A felnéttek nagy tuddstak, tapasztaltak és okosak. Ez az dlldspont kockdzatkeriilésre
oszténodz, s néha még a kivincsisdgtdl és megfoszt benniinket. A didkoknak kevés a ta-
pasztalatuk, hiszen fiatalok, azonban megvan még benniik a természetes kivdncsisdg.
Veliik egyiitt dolgozva Gjratanultuk, djjéélesztettiik magunkban a kivdncsisdgot, s a
bétorsdgot a kockdzatvdllaldsra. Az is j6 volt, hogy amikor a felndttek nem tudtak
megegyezni valamiben, csak keriilgették a forrd kdsdt az érveikkel, a didkok figyel-
meztettek minket, hogy ne hizzuk az idét. A felndttek gyerekessége el8hivta az érett-
séget a gyerekekbdl. Az egyik miihelyfoglalkozdson azt mondta egy didk, olyan felndt-
té akar valni, aki képes feleldsséget véllalni, ,nem gy, mint azok a felndttek, akikkel
dltaldban taldlkozom.” [...] A pdrizsi rendezvényen tiz olyan elképzelést fogunk meg-
val6sitani, melyek a didkok fejébdl pattantak ki. Példdul egy hatalmas, a Mars-mezdn
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felengedett léggdmbbel meg fogjuk mutatni, milyen magas volt a szokédrhulldm.

Az elképzelések formdléddsa, csiszoldsa sordn bevezettiink egy , kritikdnak” nevezett
megbeszélési elemet. A didkok birdlhattdk a tobbi csapat javaslatait. Kideriilt, hogy
sose csindltak még ilyet. Ugy tiinik, van egyféle kulturdlis gét is, neheziikre esett bir4l-

ni mdsok munkdjat, kiilonésen a bardtaikét. Meg kellett tanulniuk ennek a médszere-

it. Azt tapasztaltuk, hogy meg tudjék tanulni.’

Az OTI-projektben részt vevd peda-
gogusok dolgdt nemcsak az nehezitette
meg, hogy annak pedagégidja kiilonbozik
a tipikus japdn kozépiskola pedagégiai
kultdrdjdedl, hanem az is, hogy ez nem volt
el8re és részletesen tisztdzva. A fentebb
idézett tandr, aki az irdnyitds és passzivitds
kozotti egyensulyrdl beszélt, megjegyezte:
a projekt induldsakor semmilyen Gtmuta-
tdst nem kaptak a projekt mikodtetésére
vonatkozdan, s gyakorlatilag mindent sajdt
maguknak kellett kitaldlniuk, kdzosen
a didkokkal. Egyszerre kellett 4j képes-
ségeket is megtanulniuk a tanitdshoz és
a tanuldsszervezéshez, és menedzselniiik
egy programot, szimukra ismeretlen pe-
dagégiai kérnyezetben, melyet nyitottsig
és magas fokd bizonytalansdg jellemez. A
2013. augusztusi tokiéi szemindrium egy
midsik tandreldaddja a kovetkez8képpen
fogalmazott: ,az volt a legnehezebb, hogy
én magam sem tudtam a vdlaszokat azokra
a problémdkra, amelyekkel foglalkozrunk.
Ezzel egyiitt, ha egy olyan témdt vilasztot-
tam volna, amit biztonsdggal, jol ismerck, a
didkjaim nem értek volna el olyan sikereket,
mint igy, példaul a zselé készitésével. Mivel
kiléptem a komfortzéndmbil, magam is sok
dolgot tanulbattam. Bizony nagy kiilinbség
van a jol lefektetett keretek kozitt megvaldsu-
16 projektalapii tanulds és a mi megkizelité-
stink kozott.”

Ezek az eredmények azt bizonyitjdk,
hogy a projektnek viszonylag kevés hatdsa
volt a részt vevd iskoldkban a tanitdsi gya-
korlatra, tandri actitliddkre, s ha volt is, az
szinte kizdrélag azon az egy-egy tandron
keresztiil tortént, akik helyi vezet6kként
kozvetleniil szerepet véllaltak a projektben.
Ok viszont esetenként ldtvanyos valto-
zdsokrdl szdmoltak be mind a tanitdsrél
és tanuldsrdl vallott gondolkoddsukban,
mind a gyakorlati tandri képességeikben.
Az tehdr a logikus kovetkeztetés, hogy bar
csak szerény hatdst lehetett megfigyelni az
iskoldkban az OTI-projekt kapcsdn, ennél
joval nagyobb viltozdsokat is elindithatna.

Kreativabb, bizonytalansagot
jobban tiir6, magabiztosabb
diakok

Az kezdettél fogva nyilvdnvalé volt, hogy a
2014-es parizsi rendezvény megval6sitdsin
tdl a projektnek hosszabb tdvi és ambicié-
zusabb céljai is vannak. Ezt csaknem min-

den interjialanyom tobbszor ki is mondta:

didkok, tandrok, a helyi vezetdk, a részt ve-
v6 iskoldk igazgatdi és a minisztérium kép-
viseldi is. A projekt egyik vezetd szerepldje

igy fogalmazott: , Ebben a projektben nem a
projektzdrd esemény a lényeg, hanem maga a

3 Forrds: Tandri el6adds Tokidban, 2013. augusztus 7-én, a Hogyan vdltoztassunk az oktatdsban? — a rohokui tapasz-
talatok mds orszdgokkal vald dsszehasonlitdsban c. szemindriumon.
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Jfolyamat.” Masikuk szerint ,,20-30 éven be-
liil ezek kiziil a didkok kiziil sokan vezetdi
pozicidt fognak betilteni, nemcsak Japanban,
hanem a vildgban is.” Ehhez a projekt egy
midsik kulcsszerepl8je hoz-

litett Gj képesség a nagyobb 6nbizalom, a
batrabb és pontosabb énkifejezés volt. Az
egyik részt vevé pedagdgus ezt igy fogal-
mazta meg: ,, Jobban megilljdk a helyiiket
a bizonytalan helyzetck-

zdtette: , ezzel a projekttel a
résztvevdk személyiségfejléde-
sét, emberi és lelki tartdsdt
(ningen ryoku) erdsitjiik”.

A projektben részt ve-
v6 tanuldk viselkedésére,
képességeire, attitiidjére vo-

a didkok megtanultdk
kezelni a kiszdmithatatlan
tényezdket, a bizonytalan

helyzeteket, és egyre inkdbb
feltaldltdk magukat

ben, iigyesebben taldlnak
ondllo, 1ij megolddsokat,
jobban ki tudjdk fejezni a
véleményiiket, kéréseiket,
és iigyesebben tudnak nagy
kizinség eldtt elbadni.”

natkozdan nagyon jelentds

hatdsrél szimolt be gyakorlatilag minden-
ki, akivel taldlkoztam. A leggyakrabban
emlitett hatds az a rendkiviil ldtvanyos
fejlédés volt, ahogyan a didkok megtanul-
tak kezelni a kiszdmithatatlan tényez8kert,
a bizonytalan helyzeteket, és egyre inkdbb
feltaldltdk magukat. A mdsik gyakran em-

Egy, a projekt elsd és
mdsodik évében megis-
mételt, a részt vevd didkok onértékelésén
alapulé felmérés szerint jelentdsen fejlédtek
a kommunikiciéval, a tudds alkalmaz4si-
val, megosztdsdval és eszkozeinek (a nyelv,
az informdcid, a technolégia) interaktiv
haszndlatdval kapcsolatos képességeik.
(Lasd az 1. dbrdt.)*
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. Jogtudatossak, dnismeret,
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+ Ezek az OECD DeSeCo programjiban meghatirozott kulcskompetencigk.
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Azok a tandrok, akiket a projektbe be-
vont és be nem vont didkok kézétti kii-
lonbségekrdl kérdeztem, t6bb szempont-
bdl is jelentds eltérésekrdl szimoltak be.
Vilaszaik szerint a projektben részt vevd
didkok a tdbbieknél jobban tisztdban vol-
tak a katasztréfa utdni Gjjaépitési idészak
nehézségeivel, érettebben gondolkoztak,
motivaltabbak, kreativabbak, az érikon
aktivabbak voltak, s a helyi kozosség életé-
ben is tevékenyebben vettek részt, er8sebb
volt benniik a véllalkozé szellem, és nyitot-
tabban viszonyultak az tizleti szférdhoz.

A didkok bizonyos képességeinek fej-
lesztése szerepelt az OTI-projekt eredeti
céljai kozott, a tandrokra vonatkozdan
azonban nem voltak efféle

didkokat. Ahhoz, hogy elérbessiik ezt a célt, a
didkok a valds élethdl vett feladatokat fognak
kapni, s ezdlral elkeriilhetetlenné vilik szd-
mukra, hogy ondlldan kezdeményezzenck és
csaparmunkdban, egymdssal egyiittmiikodve

dolgozzanak.” (OECD, 2011)

A FOLYTATAS LEHETOSEGEI

Mikor az OTI-projekt jovdje fel8l érdek-
16dtem, 15 interjialanyom azt a meggy6-
z8dését hangoztatta, hogy a projektnek
nem szabadna véget érnie 2014 augusztu-
sdban a pdrizsi rendezvénnyel, valamilyen
formdban folytatni kelle-

tervek. Az OECD hon-
lapjdn 2011-ben publikdlt
hdttérdokumentum igy
fogalmaz: , A rendezvény
szervezése sordan a didkok
vezetdi képességekre tesznek
majd szert, fejlédni fog a
kritikai gondolkoddsuk,
tdrgyaldkészségiik, kreativi-
tdsuk, jobban egyiitt tudnak
miikdodni mdsokkal, s képesek

az eredeti
projektdokumentumban
kijelolt tanuldi
kompetencidk fejlesztése
ugyanis olyan pedagégiai
eszkozok alkalmazdsdt
teszi szitkségessé, melyhez
szitkség van bizonyos tandri
kompetencidk meglétére

ne. Az a hdrom f6, aki ez-
zel nem értett egyet, nem
volt a projekt résztvevdje.
M¢ég nagyobb szdmban
(16 £8) értettek egyet a
pedagégusok azzal az 4lli-
tdssal, hogy a projekt
eredményeit fel kell
haszn4lni és el kell ter-
jeszteni, s csupdn négy f6
vélekedett tgy, hogy nem,

lesznek a nemzetkozi pers-

pektivdt is szem eldtt tartva gondolkodni.
Ezek dsszhangban vannak az OECD 21.
szdzadban szitkséges kulcskompetencidit
definidld keretdokumentumdval.” Fontos
azonban hangsilyozni, hogy nem lehet éles
elvdlaszté vonalat hizni a tanuldi és tandri
kompetencidk kdzott. Az eredeti projeke-
dokumentumban kijelslt tanuléi kompe-
tencidk fejlesztése ugyanis olyan pedagdgi-
ai eszkozok alkalmazdsdt teszi sziikségessé,
melyhez sziitkség van bizonyos tandri
kompetencidk meglétére. Ez expliciten meg
is jelenik abban a részben, amely alkalma-
zand6 mddszerként a projektalapt tanuldst
irja le: , Azért alkalmazzuk a projektalapii
tanuldst, mert igy lebet legjobban bevonni a

vagy inkdbb nem.
Erre a kérdésre az egyik didk igy véla-

szolt: ,, Kdr lenne, ha csak nekiink lenne lehe-
téségiink megtapasztalni a projekt hatdsait.
Mikor idésebbek lesziink, beszélniink kellene
mdsoknak is errél a projektrdl, és arrdl, mir
tanultunk ennck sordn. Sok ilyen projektre
lenne sziikség, ahol a tanuldk dontést hoz-
hatnak, és megtapasztalhatjik ugyanazt a
feleldsséget, amit mi megtapasztaltunk, s
nemcsak itt, hanem szerte az orszdgban. |[...]
Talin egy 1ij mozgalom is elindulhatna.” Az
egyik tandr, akit sok résztvevd a projekt
egyik legmeghatdrozébb informilis ve-
zetdjeként emlitett, azt mondta, minden
japdn iskoldnak részt kellene vennie egy
OTI-projekthez hasonlé programban.
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Sok tandr és didk kifejezetten mondta is,
hogy bekapcsolédndnak a folytatdsba, ami
tovabbi, a Tohoku régién kiviili iskoldk

és tandrok bevondsdra, illetve az eredmé-
nyek kozvetitésére irdnyulna. Altaldnos
volt az egyetértés abban is, hogy az eredeti
projektben részt vevd didkok mentorként,
facilitdtorként vehetnének részt a jévében
megvaldsitand6 hasonlé projektekben.
Néhdny didk még egy 1j iskola alapitdsit is
felvetette.

Léthattuk, hogy az OTI-projektnek
eredend8en egydltalin nem volt célja az
iskoldkra hatni, kiilonésen nem az osz-
tdlytermi tanitdsi gyakorlat szintjén. Az
azonban mdr a legelején is egyértelmi
volt, hogy ha a projekt sikeres lesz, és
eléri kozvetlen céljat (a 2014-es pdrizsi
rendezvény megszervezését a didkok aktiv
részvételével), az f6lveti majd a kérdést,
pedagégidjinak van-e relevancidja a japin
iskoldk, a szokdsos tanérdk szdmdra. Ha
a projeke keretei kozott bebizonyosodik,
hogy a didkok képesek 6nédlléan megszer-
vezni a tanuldsukat, s fejlédnek a ,21.
szdzadi képességek” terén, s ha a tandrok
tudnak veliik egyiittmiikddve, tanuldsuk
facilitdtoraiként foglalkozni veliik, miért
ne lehetne ugyanezt a szokdsos iskolai ke-
retek kozott is megvalésitani?

A projekt tehdt nagyszabdsu pedagdgiai
kisérletté alakult Japdnban. Kikeriilhetet-
len a kérdés, milyen hatdsa lehet a szokdsos
japdn tanitdsi gyakorlatra,

Mis széval, a dilemma az, hogy egy most
»kialakuld 0j oktatdsi modellként” tekint-
senek-e az OTI-projektre, mely az egész ja-
pan oktatdsi rendszerre hatdssal lehet, sét,
Japdnon kiviil is, vagy gy kezeljék, mint
egy behatdrolt célokat kit(iz8 kezdeménye-
zést, a nagy kelet-japdn foldrengést kovetd
jjdépitési munkalatok tdmogatdsara.

Ez a dilemma egy mdsikkal is szorosan
Osszefligg: érdemes-e nagy mennyiség(i
szellemi energidt forditani az OTI-projekt
kimondatlan pedagégiai elveinek konkrét
megfogalmazdsira, a projekt sordn felhal-
mozddott pedagdgiai tapasztalatok rend-
szerezésére és kozzétételére, hogy mdsok
tanulhassanak bel6le, és mds kontextusban
alkalmazhassdk? Ez egyfeldl dilemma
az elterjesztés szempontjdbél, azonban
dilemma az innovécidk kezelésének szem-
pontjdbdl is: kell-e a projektnek erésebb
konceptudlis, elvi irdnyitds, vagy hagy-
hatjuk-e, hogy spontdn médon alakuljon
tovabb, egyediil a kozvetleniil kit(izott céle,
a pdrizsi rendezvény megvaldsitdsdt tartva
szem el6tt, nem pedig a tdvolabbra tekin-
t8 pedagdgiai megfontoldsokat? Megint
csak az a kérdés tehdt, vajon egy kialakuld
tohokui pedagdgidnak vagyunk-e a szem-
tanti? S ha igen, van-e ennek relevancidja a
tohokui régién kivil? S ha igent mondunk,
itt van-e az ideje, hogy rendszerbe foglaljuk
ezt a pedagdgidt, vagy ez még korai?

Ha szisztematikusan lefrjuk az OTI-

projektben kialakulni

s akik szeretnék ezt meguji-
tani, azok tekinthetnek-e

a valtozdsok elinditdjaként
az OTI-projektre? Eppen
ezért a projekt vezetd-

inek egyik legnagyobb
dilemmdja, elésegitsék-e

a projekt szélesebb kord,

az OTI-projekt nemesak
sajdtos — eklektikus
— oktatdsi modellt, 4j
pedagdgidt teremtett,
hanem kialakitott egy uj
oktatdsi véltozdsi modellt is

ldtsz6 Gj oktatdsi modellt,
annak az a kockdzata,
hogy a tdl korai rendsze-
rezéssel befolydsolhatjuk,
4rthatunk a modell to-
vébbi fejlddésének. Ilyen
szempontbdl elény, hogy
az OTI-projektet nem

ambiciézusabb ,,alkalma-
z4s4t”, vagy ragaszkodjanak a projektben
eredetileg kitliztt, szerényebb célokhoz.

pedagigiai innovdcidként
inditottdk (melynek célja egy 4j tanitds- és
tanuldsszervezési modell megalkotdsa lett
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volna), hanem #dmogatd programként (mely
a katasztréfa stjrotta teriilet rehabilitdcidjdt
célozta). Az OTI-projekt nemcsak sajétos

— eklektikus — oktatdsi modellt, Gj peda-
gogidt teremtett, hanem kialakitott egy (j
oktatdsi vdltozdsi modellt is, mely egy sa-
jétos, a katasztréfa teremtette ideiglenesen
fenndllé helyzetet haszndlt ki, legfontosabb
jellemzdje pedig a sok nem szdndékos hatds
és valtozds, amit hozott.

Mivel (1) a projektnek értékes eredmé-
nyei lettek, (2) ezek az eredmények az egész
japdn oktatdsi rendszer szdmadra relevansak,
s (3) mivel a projektrél elképzelhetd, hogy
a tanuldsnak olyan 1j, innovativ modelljét
4llitja el8, amely még Japdnon kiviil is
érdekes lehet, el kell gondolkodni azon,

mi lesz majd a projekt hivatalos, 2014-es
lez4ruldsdt kdvetden, hogyan lehet az okta-
tsfejlesztés szolgdlatdba 4llitani Japdnban
és mdsutt is. Az interjukbdl és a beszélge-
tésekbdl a kovetkezd ot folytatdsi lehetdség
rajzolédott ki:

1. A teljes megismétlés. Ez egyszer(ien
azt jelentené, hogy megrendeznek egy
Ujabb nagyszabdst eseményt egy kiil-
foldi nagyvdrosban, s a tohokui régié-
ban ezdltal kinevel8dik a leendd veze-
t8k mésodik generdcidja. Ebben az
esetben az OTI-projektben legaktivabb
didkok, és a helyi vezetékként bevont
tandrok koziil néhdnyan mentori,
facilitdtori szerepben vehetnének részt
az 0j projektben. Ez nagyardnyd ma-
génbefektetést és a regiondlis oktatdsi
hatdsdgok tdmogatdsit igényelné, és va-
16szintileg a tohokui iskoldk er8sebb
bevonéddsit eredményezné.

2. Kisebb léptékii megvaldsitisa egész
Japdnban. Ez kisebb projektek megva-
16sitdsdt jelentené szerte Japdnban, az
OTI-projekt pedagégidjin alapuléan,
ugyancsak a kordbban részt vettek
mentoréldsdval. Ahhoz, hogy az OTI-

projekt pedagdgiai modellje timogat-
hassa ezeket a helyi kezdeményezése-
ket, sziikség lenne a modell
szisztematikus elemzésére és koherens
bemutatdsdra. Ez egyben egy j szak-
mai hélézat létrejoteée is jelentené, ami
elésegithetné a pedagégiai djitdsokat a
japdn iskoldkban. A finanszirozdst ez
esetben a japdn oktatdsi innovdcidra el-
kiilonitett keretbdl lehetne biztositani.
Mozgalmat inditani, vagy civil szer-
vezetet alapitani. Ez a forgatékonyv
abban az esetben Iéphetne életbe, ha
nem lesz a kormédny vagy a regionilis
hatésdgok dltal hivatalosan tdmogatott
folytatds. Ebben az esetben a legakti-
vabb didkok és tandrok dnkéntes hdls-
zatot alakithatndnak, melyet egyesiilet,
vagy civil szervezet formdjiban hivata-
lossd is lehetne tenni. Ez gondoznd az
OTlI-projekt ,,6rokségét”, szellemiségét,
a hozz4 kapcsol6dé elképzeléseket. Egy
ilyen egyesiiletnek vagy szervezetnek
lehetne a hosszti tév célja a fentebb (és
a kévetkezékben) vézolt forgatdkony-
vek valamelyikének a megvaldsitdsa.
Kisérleti iskola alapitdsa. Sz6 esett
egy Uj kisérleti iskola létrehozdsdrdl
Fukushima megyében, mely az iskoldz-
tatds 4j, vonzé médjdt jelentené azok-
nak a gyerekeknek, akiket evakudltak a
veszélyesen megndvekedett radioaktiv
sugdrzdsu teriiletekrdl. Ez egy normdl
iskola lenne, 4m kiilénleges minisztéri-
umi szabdlyozds ald tartozna (vagy
azon oktatdsi torvénycikkely szerint,
amely lehet8vé teszi a MEXT szdméra
a sajétos helyi megolddsok engedélyezé-
sét, vagy a specidlis stratégiai zondkra
vonatkoz6 szabdlyozds szerint). Ez kii-
l6nleges lehetdséget adna arra, hogy az
OTTI-projektben kidolgozott pedagégi-
ai megkdzelitést a szokdsos osztdlyter-
mi keretek kozott is kiprébdljdk. Ehhez
az orszdgos hatdsdgok, a helyi/regiond-
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lis hatésdgok, egy vagy két helyi egye-
tem (ezek lehetnének az innoviciés
partnerek, a kisérleti pedagégia gyakor-
lati megvalésuldsinak nyomon kéveté-
séért felelnének, illetve elemeznék és
bemutatndk a kialakulé 4j modello), il-
letve az elsd projekt didkjai és tandrai
szoros egylittm(ikddésére lenne sziik-
ség.

5. A mddszer elterjesztése és dltalinossa
tétele a rendes pedagégiai gyakorlat-
ban. Ez a ,tohokui pedagégia” elemei-
nek 4ciiltetését jelentené a rendes okta-
tdsba. Ez kétféleképpen valésulhatna
meg: az egyik vdltozatban a projekt
ezen elemei a kotelezd tanterv részévé
vélndnak, a mésik esetben az iskoldk
szabadon vélaszthatéan alkalmazhat-
ndk ezeket a projektelemeket. Lithat-
tuk, hogy az IT (integrdlt tanulmdnyok
— sogotekina gakushu) mint tantdrgy be-
vezetésével ez elvileg mdr tobb mint
egy évtizede meg is tortént. Azonban
ezt a progressziv tantervi innovéciét (a
projektalapti tanitds alkalmazdsa, kisér-
leti tanulds, kutatdsalapu tanulds és az
iskoldn kiviili vildgra, mint tanuldsi
kornyezetre tekintés) kiséré implemen-
tdcids problémdk jél jelzik ennek a
megkozelitésnek a korldcait. Az IT ha-
tékony bevezetése kifinomult tanulds-
szervezési technikdk alkalmazdsdr teszi
szitkségessé. Ezek elsajdtitdsa nem egy-
szer(i. Az ilyen technikdkat nem lehet
eldirdsokkal, szabdlyozdsokkal bevezet-
ni, fokozatosan terjedhetnek csak el,
abban az titemben, ahogy a pedagdgu-
sok el tudjdk sajdtitani a technikdk al-
kalmazdsihoz elengedhetetleniil sziik-

séges komplex tanitdsi képességeket. Az
ilyen magas szint(, kifinomult tanitdsi
képességeket igényld tanitdsi-tanuldsi
technikédk hivatali elterjesztése mindig
hordoz kockdzatokat. Mikézben a
gyors és tomeges disszemindcié illazié-
jat kelti, nagyon gyakran épp az inno-
vécid lelkét ,,6li” meg. Erre példa, hogy
az integrélt tanulmdnyokra forditandé
idét a tandrok — nagyon gyakran — sza-
bilytalanul az egyetemi vizsgakra valé
felkészitésre forditjik (Bjork, 2009).

A japdn tantervi reformok tobbnyire
ciklikus természete® miatt — vagyis a Mar-
garet Archer (1979) éltal ,indulj-dllj™-jal
jellemzett modell, mely a kézpontositott
rendszerek jellemzdje, szemben az ,,apré
lépésekkel”, melyek a decentralizalt rend-
szerek sajdtossdgai — az a tipikus, hogy
az innovécidkkal, mint amilyen az OTI-
projeke is, kivdrjdk a kdvetkezd reformhul-
ldmot, mikor az 8sszegytilt tapasztalatokat
folhasznalhatjdk az Gj tantervek 6sszedl-
litéi; a horizontilis, fokozatos bevezetés
ritkdbb. Azonban az utébbi években két
reformciklus kozote tobb teret kaprak a
kis lépésekkel megvaldsuld tantervi valco-
zdsok, a MEXT kiilénbozd tigyosztilyai
4ltal tdmogatott innovacios lépéseknek,
illetve a kisérleti iskoldknak nyujtott na-
gyobb tdmogatdsnak készonhetden. Ezek
az ugynevezett ,kutatdsi és fejlesztési is-
koldk” ,,nem feltétleniil alkalmazkodnak az
aktudlis standardokhoz, s gyakorlati kutatdst
végeznek 1j tantervek és j tanitdsi technikdk
terén”” Tohokuban a hdrmas katasztréfa
4leal stjtott lakosok sajdtos sziikségletei
rugalmasabb4 tették az orszdgos tantervi

> Ezt én magam is tapasztaltam a kozépiskoldkban tett litogatdsaim sordn.

¢ A hivatalos tantervet (,tanmenetet”) tizévente egyszer vizsgaljdk feliil. (Ldsd a MEXT iskolakutatdsi és fejlesztési
honlapjét a htep://www.mext.go.jp/a_menu/shotou/kenkyu/htm/01_doc/0101.htm cimen. Az egyik, tantervi
reformban részt vevd kutaté elmondta, a kvetkez feliilvizsgdlatra 5 év mulva keriilhet sor.

7 Lasd a MEXT ,A kisérleti iskolak rendszerének jobbd tétele” c. honlapjit, a http://www.mext.go.jp/b_menu/
hakusho/html/hpac200201/hpac200201_2_018.html linken.
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szabdlyozdst, és ahogy azt mdr emlitet- fontossdgdt hangsilyozzdk. Minden lehet-

tem, a helyi tantervek innovativ fejlesztési séges forgatdkdnyvet alapos elemzésekkel
lehetdségeit is. Azonban a tantervi kisér- kellene aldtdmasztani, és egyben mind-
letezés egyre népszertibb gyakorlata nem egyik tdrgya is lehetne egy ilyen elemzés-
nek. Az OTI-projeke ter-
mészetérdl fentebb
kifejtettekbdl az egyik leg-
fontosabb kévetkeztetés,

hogy az elemzésnek két

véltoztatta meg a tantervi

reformrél valé hivatalos
az OTI-projekt kivételes
lehetdség a japdnoknak
arra, hogy alaposabban
megérthessék az oktatdsi
valtozdsok természetét
egy erdsen szabdlyozott,

biirokratikus kérnyezetben

gondolkoddst.

Ez a kdrnyezet nem
kedvez a magas szintd tani-
tdsi képességeknek, az alap-
jaiban 4j viselkedést igény-
18, komplex és kifinomult
oktatdsi gyakorlatoknak

parhuzamos, 4m szorosan
egymdshoz is kot6dd té-

mit kellene magdban fog-
lalnia: a tohokui pedagé-

(példdul a részben iskoldn

gidt és a tohokui

kiviil megvalésulé projekt-

alapu tanuldsnak). Egy ilyen kontextusban
az 4ltaldnos elterjesztéssel szdmold forga-
tokonyv (az 5.) — az OTI-projekt rendes
iskolai gyakorlatba iiltetése — megvaldsitdsa
kiilsnosen kockdzatos.

KONKLUZzIO

Nagyon fontos lenne szisztematikusan ele-
mezni az OTI-projeke tapasztalatait, hogy
a lehetd legtobbet tanulhassunk ebbdl a

kilonleges kezdeményezésbdl. Ez 6sszevig
a japdn Ujjéépitési irdnyelvekben foglaltak-
kal, melyek a tapasztalatokbdl valé tanulds

valtozdsmodellt. Az el6b-
bihez féleg pedagdgiai tuddsra van sziik-
ség, a mdsikhoz pedig az oktatdsi rendsze-
rek véltozdsi és implementdcids
folyamataiban valé jértassdgra. Az OTI-
projekt kivételes lehet8ség a japdnoknak
arra, hogy alaposabban megérthessék
az okratdsi vdltozdsok természetét egy erd-
sen szabdlyozott, biirokratikus kornyezet-
ben. A tohokui véltozdsmodell, mely az
OTI-projektben alakult ki, a kezdeménye-
zés és implementdcié kifinomult médja
egy mereven szabdlyozott, centralizdlt ok-
tatdsi rendszerben, melybdl tobb stratégiai
kovetkezést is le lehet vonni. (Ldsd az
aldbbi keretes {rast.)

A valtozasok megértése

Az OTI-projekt implementaciojabdl levont kdvetkeztetések

PEgy olyan nyilt innovdciés keret, melyet (1) a sajdt, koherens és vildgos fékusszal
rendelkezd pedagégiai koncepcié hidnya, (2) szétsz6rédé irdnyitds, (3) a helyi meg-
kozelitések sajdtossdgainak, egyediségének tamogatdsa és a (4) a stratégiai kétéreel-

miiség bizonyos szint(i elfogaddsa jellemez, jelentdsen elémozdithatja a véltozdsokra
kevésbé nyitott oktatdsi rendszerekben a valtozdsi folyamatokat, azonban egy ilyen
megkozelités kockdzataival tisztdban kell lenniiik azoknak, akik a vdltozdst irdnyit-

jak.
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DA fokozatossigot betartd, alulrél folfelé épitkezd folyamatokon és dnkéntes kisérlete-
zésen alapulé véltozdsoknak, melyeket az implementdlék jobban magukénak érez-
nek, nagyobb esélyiik lehet a szervesiilésre, mint az egész oktatdsi rendszerben kote-
lezden, fentrél lefelé, frontdlisan véghezvitt reformoknak.

DAz iskolai élet kevésbé fontos peremteriileteit célzé véltozdsok (példdul a kiilonéra
jellegti, délutdni foglalkozdsok) kevesebb ellendlldsba iikéznek, s ezdltal nagyobb
esélyiik van a maradandé hatds elérésére, mint az alaptevékenységek (a tantdrgyak
rendes osztdlytermi keretek kozotti) véltozdsait megcélz6 programoknak.

DAz iskolai élet periféridin kezdeményezett, az osztdlytermi tanitds és tanulds alapve-
t8 tevékenységeihez csak lazdn kot8dé véltozdsok esetén kockdzatot jelent az elszige-
tel8dés az iskolai élettdl, amit a kulcsszerepldk, féleg az iskolaigazgatok szorosabb
bevondsdval lehet elkeriilni.

P>Jobb eséllyel lesznek tartésak azok a valtozdsok, amelyekben kiilsés szereplék is részt
vesznek (példdul a helyi kozosségbdl, tizleti életbdl vagy a nemzetkozi szintérrdl), és
hangsulyt kap, hogy a tandrok mikédjenek egyiitt velitk. Ugyanigy tartésabbak a
szektorok kozodtti egyiittmiikddésen alapuld, az egész életen 4t tartd tanuldst figye-
lembe vevé valtozdsok is.

P> A kozponti hatésdgok részérdl kiilondsen hatékony forméja a timogatdsnak a célzott
forrdsallokdcid, rugalmas szabdlyozdsi keretek biztositdsdval, melyek lehetdvé teszik
a kisérletezést, kiilonésen ha mindez szimbolikus megerdsitést, tdmogatdst is kap.

P> A helyi innovéciét folyamatos nyomon kovetésnek, értékelésnek kell kisérnie, mely
egyfeldl visszajelzést ad az innovdciét implementdléknak, mdsfeldl lehetévé teszi a
sikeres gyakorlatok és eredmények azonositdsit és elterjesztését.

DA legtobb oktatdsi valtozds, kiilondsen azok, melyek magas szint( tanuldsszervezési
modszereket igényelnek — ezek a 21. szdzadban elvért képességek kibontakoztatdsd-
nak feltételei — egyben a pedagdgusok tanitdsi képességeinek a fejlesztését is sziiksé-
gessé teszik.

P A pedagdégusok tanitdsi képességeinek magas szintre vald fejlesztése erre alkalmas ta-
nuldsi kornyezet kialakitdsdt is sziikségessé teszi, amelyben méd van az intenziv tu-
ddsmegosztdsra, beleértve a gyakorlati tudds megosztdsit is. Ebbél kovetkez8en az
innovacié folyamatdnak egyik kulcseleme a tuddsmegosztdst, horizontdlis tanuldst
és a szakmai tanulé kozosségek étrejoteée el@segitd hélézatok teremtése. (Az OTI-
projektre lehet Gigy tekinteni, mint ami mdr meg is teremtett egy szakmai tanuldko-
zdsségként miikodd hdlézatot. A helyi felndet vezetdk és a legaktivabb didkvezetdk
mdr most hatékony tanulékozosséget alkotnak.)

DA véltozdsok sikeres kezeléséhez sziikséges az implementdciérél és valtozdskezelésrdl
felgy(ilt szakmai tudds folyamatos b8vitése, kiilondsen a kurrikulum-innovicié és a
kurrikulum-implementdcié teriiletein. Ezt a tuddst folyamatosan vissza kell forgatni
az iskolavezetdk és az oktatdsi tisztségvisel8k szakmai tovdbbképzésébe.
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A keretes irds utolsé kdvetkeztetését
kiilén hangsilyozndm. Kéthetes tanul-
mdnyutam sordn szerzett benyomdsaim
egyike az volt, hogy bdr Japdnban dlcald-
nossigban nagyon magas szint( a reflexié
az intézmények vagy a tdrsadalom vélto-
zdsainak folyamataira, mégis, mintha ezt
az oktatds teriiletén nem haszndlndk ki
elég hatékonyan. Az ilyen rendszerekben
4ltaldban gy tlinik, a véltozdsok beveze-
tése, a szakpolitikai dontések implemen-
tdcidja egyszerd, linedris folyamat, mely a
szakpolitikai dontéshozatalndl kezd8dik,
s azzal végz8dik, hogy a helyi szereplék
végrehajtjék ezeket a dontéseket. Az admi-
nisztrativ kdrnyezet dltaldban nem kedvez
a vdltozdsok természetén, az implementdcid
folyamdn val6 elmélyiilt gondolkoddsnak
az oktatdsiigy sokszereplds és sokszint(i
vildgdban. Pedig ahogy azt az oktatds te-
rilletén (és a tdgabban vett kozszférdban)
végbemend implementdcids folyamatok

szakirodalma kimutatta, ezek a folyamatok
nagyon osszetettek, és sosem linedrisak
(ldsd példdul: McLaughlin, 1990, Thomas,
1994; Fullan & Pomfret, 1997; Altrichter,
2005; Hill & Hupe, 2009; Twist és mtsai,
2011).#

Tanulmédnyom f8 kovetkeztetése, hogy
az OTI-projektben figyelemremélté lehetd-
ségek rejlenek az innovécié eléremozditdsi-
ra a japdn oktatdsi rendszerben. A projektet
a kiilonboz8 lehetséges folytatdsokkal a
véltozdsok katalizdtoraként, motorjaként
arra lehet haszndlni, hogy a minéség meg-
emelése érdekében tdmogassa az innovdciot
a formdlis oktatds teriiletén is, s ebbe bele-
tartozik a tanérai gyakorlat min8ségének a
javitdsa. A projektben nyert tapasztalatokat
arra is fel lehet haszndlni, hogy jobban
megértsiik és hatékonyabban kezeljiik a
véltozdsokat a japdn, valamint mds oktatdsi
rendszerekben is.
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Az iskolai k6zosségi szolgalatrél
és a MOL Magyarorszag szerepvallalisardl

Téth Teréz beszélgetése Bodé Martonnal
és Gaborné Hadz Andredval'

— A 2011-es Koznevelési torvénnyel’ és a vég-
rehajtdsi rendeletével’ kitelezdvé terr iskolai
kizdsségi szolgdlat hazai fogadtatdsdban ér-
zdditt, hogy visszakiszon a milt: a jelen és a
kozelmiilt nem tisztdzort viszonya okozort
némi kavaroddst a kozvéleményben. Mikioz-
ben a kizdsségi szolgdlarban részt vevd gyere-
kek beszdmoldjabdl nem ritkdn érezhetd egy
tiszta élmény dromeeli megélése, tobben szem-
rehdnydssal illettél a program kitelezd jelle-
261, és a rendszerviltds eldtti idéker emleger-
ték. Mit villalhatunk fel a miltbol? Milyen
mértékben XXI. szdzadi pedagdgiai eszkiz
az IKSZ? Mi a kizos és az eltérd a kizeli dl-
lami gazdasdg gyiimolcsosében 30 évvel ez-
elbtii egyhetes almaszedésben és egy kézmiives
Jfoglalkozdsban a Kapcsolda program? gyere-

keivel?

B. M. — A karitativ segitségnytjtdsnak a
kozépkorig visszamendleg nyoma van a
torténelmiinkben, elég csak Arpéd—hézi
Szent Erzsébetre gondolni. Az individua-
lizmus erésodésével follazultak a tdrsadal-
mi csoportok kézotti kohézide erdsitd kap-

MUHELY

csolatok. Erre elséként a hatvanas években,
az USA-ban figyeltek fol. A tdrsadalom
fenntarthaté mikodeetéséhez, az egyén jo-
gaival 6sszhangban a kozosségi éreékeknek
is meg kell jelenniiik, fenn kell maradniuk,
és koherens elemekként be kell épiilniiik a
szabdlyozdsi rendszerekbe. Az angolszdsz
szakirodalombdl és mentalitdsbdl is eredez-
tethetd az dnkéntesség: a community servi-
ce, a serw’ce-learning ésa vo/untary service
(kozosségi szolgdlat, dnkéntes szolgdlatbol
valé tanulds, 6nkéntes szolgélat) fogalmak
innen keriiltek a koztudatba. A XX. sz4-
zadban ndlunk a cserkészet, majd az dllam-
szocializmus uttorémozgalma a kdzosségi
segitségnytjtds tevékenységkdzpontd, in-
tézményesiilt formdjaként is szolglt.

A XX. szdzad végének egy misik fejlemé-
nye, hogy Eurépa legtobb 4llamdban meg-
szlint a kotelezd katonai szolgdlat. A kato-
nai szolgdlat a szocidlis kohézi6 erdsitését
is szolgdlta, egy kaszdrnydban dsszegytjeve
a tdrsadalom legkiilonb6z8bb rétegeibdl
szdrmazé fiatalokat. Utakat épitettek, sok-
szor természeti katasztréfdk idején nytjtot-

Bodé Mirton az OFI tudomdnyos munkatdrsa, az IKSZ program intézeti felelése. Gdborné Hadz Andrea az Uj

Eurépa Alapitviny tigyvezetSje. A beszélgetés elézménye: Bodé Mdrton: A kézosségi szolgdlat 201 1-es bevezetése

és tanulsdgai. Uj Pedagdgiai Szemle, 2014. 3—4.

20/2012. VIIL:31. EMMI rendelet 133. § 1-9.

oW

Nemzeti Kéznevelésrél sz616 2011. évi CXC. torvény 4. § 13. bekezdés.

»Egy olyan program, amelyen specidlis foglalkozdst igényld és »egészséges« gyerekek téltenck el egymdssal egy-két

napot — az egészségesek iskoldjaban.” (http://www.mosolyorszag.com/index.php?option=com_)
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tak segitséget: kotelezd és intézményesiilt
moédon egyfajta térsadalmi szolidaritdst
jelentd elem volt, neveld erdvel birt, élet-
tapasztalatot adott. Mindez erdsiti annak
indokoltsdgit, hogy a kdzdsségi szolgdlat
mint élménypedagdgiai elem megjelenjen
az oktatdsi rendszerben; ezt

adnak valamit, rd kell débbenniiik, hogy

emberileg sokkal tobbet kaphatnak attél,

akinek 8k segitenek.

Vannak elemek, amelyek a kordbbi prog-

ramokkal rokonsdgot mutatnak, amelyek

egyébként tobbekben, egykori tandrokban,
didkokban is pozitiv

szakemberek is régéta szor-
galmazzdk.
Magyarorszdgon a tdrsada-
lom alapvet8en jél fogadta
a kozosségi szolgdlatot. Vi-
tdt csak a bevezetés modja

onnantél kezdve csokkent
az ellenérzés, hogy vildgossd
vélt a kozosségi szolgdlat
pedagdgiai jellege

élményként rogziiltek, a
mult rendszerben végzett
tdrsadalmi munkdt j6
emlékeik kozote tartjak
szdmon. Beszéltem olyan
tandrral, aki részt vehetett

valtott ki, a mindenkire

vonatkozé kotelezd jelleg. Az ellenz8k fel-
vételi ponttokkal 8sztdnzott, vélaszthatd
programnak javasoltdk. A tevékenység ,ko-
telez$ 6nkéntességként” valé kezdeti rossz
megjelolése sokakat megzavart, de onnan-
0l kezdve csokkent az ellenérzés, hogy
vildgossd valt a kozosségi szolgdlat pedago-
giai jellege és a hagyomdnyos nkéntesség-
8] valé eltérése, és koztudottd vilt, hogy a
magyar pedagégidban vannak mdr sikeres,
jol m(ikddd elézményei a nemzetkdzi érett-
ségit nyujté Karinthy Gimndziumban, az
alternativ iskoldkban, példdul a Waldorf-
iskoldkban, valamint az egyhdzi oktatdsi
intézményekben szeretet-

a dunai hidépitésekben, és
ma is gydnydrkddve nézi azokat a hidakat,
amelyek az § keze munkdjdt is dicsérik. Az
erdei tornapdlydk, amelyek kialakitdsdban
a hetvenes években didkok is részt vettek,
még ma is léteznek szerte az orszdgban.
Természetesen a kozosségi szolgdlatban
is fontos a tevékenység hasznossdga. Ha
jobbrdl balra fésiilik a gyepet a didkok,
majd egy hét mulva balrdl jobbra, egy élet-
re el lehet venni a kedviiket minden efféle
dologtdl. Nagy a pedagégusok feleléssége,
hogy mibe vonjék be a didkokat: életre
sz616 élményt is adhatnak, ha fokozottan
tigyelnek a pedagégiai tartalomra. Ugyan-

ez elmondhaté a cserké-

szolgélat vagy diakénia
néven. A kdzdsségi szolgdlat
tehdt a kézépiskolai peda-
gbgiai program részévé vle,
de a didk donthet arrél,

kozosségi szolgdlatban
senkinek az anyagi érdeke
nem jelenhet meg

szet és az Uttorémozgalom
segitd tevékenységeirdl is.

Hangsulyozni kell ugyan-
akkor, hogy a kézdsségi

hogy milyen tevékenységet

akar végezni — és sajét dontése motivdlhatja
is 6t.

Az iskolai kozosségi szolgdlat mint peda-
gogiai eszkdz a kdlcsdnosséget tartja szem
elétt: Gjdonsdgdt az adja a kordbbi almasze-
désekhez képest, hogy a f8 célja valddi sze-
mélyes kapcsolatok kialakitdsa. Tovdbb4 a
szolgélat és a tanulds kett8sére épit. Ebben
a programban, sok esetben, azt élik meg a
didkok, hogy mikézben arra szdmitottak,

szolgdlatban senkinek az
anyagi érdeke nem jelen-
het meg, ebben kiilénbozik az almasze-
déstdl. A kdzosségi szolgdlatnak lényeges
eleme, hogy nincs drukapcsolds. Az IKSZ az
élménypedagdgia 0j eszkoze, teriilete.

G. H. A. — Médszertandban is van kii-
16nbség. Az almaszedésre nem készitették
fol a gyerekeket, nem is kellett. Az IKSZ
esetében torvényi elSirds, hogy legyen
felkészitd, érzékenyitd fazis. A tudatositds,
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reflexi6 is segitheti a programban részt
vevd didkokat, hogy az élmény ne csak
egyszeri legyen, hanem

iskolds ldtja, tapasztalja a kozdsség éreékeit.
Egy chhez hasonlé rendszeres egyiittlétnek
sokkal erésebb a hatdsa,

felkészitse Sket arra, hogy
késébb felndteként, onkén-
tesként a civil tdrsadalmat
tudjdk szolgélni.

a személyes segitésben rejlik
igazdn a kozdsségi szolgdlat
lényege és ereje

mint annak, amikor az is-
koldban tanul arrél, hogy
a roma kozosségekben mi-
lyen szocidlis problémak
meriilhetnek fel.

— Az ,,almaszedés korszakd-

ban” kisebbek voltak a tdrsadalmi kiilonb-
ségek, mint ma. Az IKSZ révén a pedagdgus
és a gyerckek is kozvetleniil kapcsolatba
keriilhetnek a szegényekkel vagy a romdkkal.
Sét, mdr a hajléktalan-elldtasban, a hospice
szolgdlatban is jelen vannak a kizépisko-
ldsok. Ezek nem mindennapi élmények egy

kizéposztdlybeli fiatalnak.

B. M. — Ez a program erdssége! Az USA-
ban végeztek attitidméréseket a kozosségi
szolgélatrdl, és azt taldltdk, hogy akkor
van igazdn személyiség-

G. H. A. — A kozosségi szolgdlar a szolida-
ritds, az egylittérzés, az empdtia fejleszeé-
sére nagyon jo eszkoz, a fogyatékossdggal
élskkel, az id8s korosztdlyokkal valé segitd
taldlkozdsok révén a fiatalok tudatosabb
dllampolgdrokkd is vélnak.

— Kialakult a jogszabdlyi keret, tisztdzodrak
a fogalmak, az Oktatdskuraté és Fejlesztd In-
tézet Kozosségi Szolgdlat Portdlt miikodtet.®
Sziikséges-e tovdbbi finomhangolds, nem fe-
nyeget e tiillszabdilyozottsdg? 976 hazai kizép-
iskoldban kell mitkidtetni

form4lé hatdsa, ha a didk
az 6vétdl eltérd tarsadalmi
csoportb6l szdrmazé em-
berekkel, vagy generdcids
kiilonbségekkel taldlkozik.
Természetesen a rendszeres
tevékenység személyiségfor-

a fogyatékossdggal él6kkel,
az id8s korosztélyokkal
valé segitd taldlkozdsok

révén a fiatalok tudatosabb

dllampolgdrokkd is vdlnak

a szolgilatot. Hogyan lehet
biztositani, hogy a jé szdn-
déki, nemes emberi célokat
kitiizd pedagdgiai eszkiz az
adminisztrdcids terhek, a
vdltozé elbivdsok hatdsdra
se veszitse el értékhordozd és

mélé ereje sokkal nagyobb,

mint egy alkalmi cselekvé-

sé. A személyes kapcsolatban és azon ke-
resztiil a személyes segitésben rejlik igazdn
a kozosségi szolgdlat lényege és ereje. A Ba-
gdzs Kozhasznt Egyesiilet programjdban
a bagi cigdnytelepen él8 gyerekeket kor-
repetdljak kozépiskoldsok: egy konténer-
épiiletben olvasnak és matekoznak veliik,
ugyanakkor jétékra is van idé. Mentorok
szervezik az egyiittléteket. Oldédnak az
elditéletek, bardctsdgok sziiletnek. A kozép-

értékkizvetitd szerepét?

B. M. — Sziikség van finomhangoldsra.

A nemzetkozi tapasztalatok azt bizo-
nyitjik, hogy minimum 5 év sziikséges
ahhoz, hogy egy ilyen tipusi tj program
beépiiljon, és jol miikddjon egy oktatdsi
rendszerben. A beépiilés tanuldsi folyamat.
Ekézben médositdsokra is szitkség van: a
tapasztalatokat figyelembe véve péld4ul
mir tavaly bekeriilt a jogszabélyba, hogy
a didk a lakhelyén is végezheti a tevékeny-

> Ez kivételes eset, kiilon sziildi engedéllyel vesz részt benne néhdny 16 év feletti didk. (Ldsd még: www.kozossegi.ofi.
hu/tanaroknak/modszertani anyagok/Szeretetszolgilat-kozdsségi szolgélat I11. video.)

¢ www.kozossegi.ofi.hu
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séget, nem csak az iskola kdrnyezetében.
Egy misik jogszabdly-médositdst kdvetben
az otven Ora iskolai kozosségi szolgdlat
elvégzése az érettségi megkezdésének els-
feltételévé védlt. Ez a feln8ttoktatdsban részt
vev8kre, valamint a szakbizottsdg 4ltal fel-
mentett sajatos nevelési igény( tanuldkra
nem vonatkozik.

Ugy gondolom, hogy ez egy nagyon ru-
galmas rendszer: sok minden szabdlyozva
van ugyan, ami kordbban nem, de a didk
nyolc kiilonb6z8 tevékenységi teriilet koziil
vélaszthat, s8¢, sajit kezdeményezéssel is
élhet, ha az megfelel a kritériumoknak. A
fogadd és kiildé intézmény szakembereinek
otletességén is sok mulik, a didkok péld4ul
egyiitt evezhetnek mozgdssériiltekkel, bi-
ciklin széllichatjdk az ado-

program, ldttik valahol a hirekben, jelezték
az osztdlyfénikiiknek, felvették veliik a kap-
csolarot, csatlakoztak hozzdjuk. Szdmomra
sokkal hitelesebb, hogy ilyen esetben ténylege-
sen beszélhetiink kezdeményezdkészség-
[fejlesztésrdl, személyiségfejlesztésrdl vagy
kreativitdsrdl, mint olyan esetben, amikor a
tandrra testdlom a munkdt, neki kotelessége
ezt (is) elvégezni. Hogyan lehet elérni a pe-
dagdgiai célok teljesiilését, hogy a gyerekek
érezzék, jo dolgok részeseivé viltak?

G. H. A. — Ha azt akarjuk, hogy a kizos-
ségi szolgdlat normévi véljon, és minden
kamasz gyerek részt vegyen benne, akkor
kotelez6vé kell tenni. Példdkat kell mu-
tatni, feladatokart adni, és segiteni annak
tudatositdsiban, hogyan

mdnyokat hajléktalanok-
nak; ezeket a megolddsokat
kedvelik a fiatalok.

Az adminisztrci6 bizonyos
elemeit nem lehet kihagyni,

vannak jé kiilfoldi példdk
arra, hogy kotelezd jelleggel
is hatékonyan mikodhet a
kozosségi szolgélat

szolgélja a program az §
javukat. Ha a kozosségi
szolgélatot laza szakkori
keretek kézdte hagyndnk,
a mai vildg rohandsa-

de igyeksziink olyan online
rendszert kidolgozni a jo-
v6ben, amivel csokkenthetjiik a kollégdkra
nehezedb dokumenticiés terhet. Az elmule
idészakban, egy unids projekt részeként,
tobb mint 450 pedagdgus vett részt 60 6rds
ingyenes tovabbképzésen. A képzéseken
tudatositjuk a kdzdsségi szolgdlat elemein
tal az dnkéntesség fogalmdt is. Sokan nem
tudjdk, mi az onkéntesség, pedig az IKSZ
elészobdja a késdbbi onkéntességnek. A
pedagégusok sajét élményeit hivjuk segit-
ségiil a megértéshez.

— A Karinthy Frigyes Gimndzium egyik be-
szdmoldjdban lattam,” hogy a gyerekek ma-
guk dontoreék el, milyen projekrben szeretné-
nek részt venni: tetszett nekik a Kapcsolda

ban, tdlterheltségében jé
eséllyel ez lenne, amit az
utolsé helyre tennének, és csak ott tortén-
ne meg, ahol van egy nagyon elkdtelezett
tandr, vagy van valami egyéb kapcsoléddsa
az iskoldnak a civil szervezetekhez.

B. M. — Vannak jé kiilfoldi példék arra,
hogy kotelezd jelleggel is hatékonyan ma-
kodhet a kozosségi szolgdlat. Két amerikai
vérosban, Chicagéban és Philadelphidban
vezették be igy a programot. Kanaddban,
Ontario 4llamban a didkoknak 40 éra
kozosségi szolgdlatot kell végezniiik, eldirt
program alapjan. Maryland dllamban, az
USA-ban, 8 évfolyamra lebontva, 75 6ra
kozosségi szolgélatot kell végezni az érett-
ségiig. Szdmos kulturdlis készséget, szocid-

7 Pleské Agnes (2014): Segité didkok — Karinthy Frigyes Két Tanitdsi Nyelv(i Gimnazium (http://www.kozossegi.

ofi.hu/Contents/ShowContentByld/74)
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lis attitiddt, melyek kordbban a csalddban
form4lédtak, most szervezett formdban, a

kézoktatds rendszerében kell elsajdtitaniuk
a fiataloknak.

Gyakran érzik azt a gyerekek, hogy sa-
jat életiik és az iskoldban elsajétitott isme-
retek nem illeszkednek egymdshoz. Ott-
hon vannak mindenféle gondok, csalddi
vélsdgok, szocidlis problémdk, melyeket fel
kellene dolgozniuk valahogy, de erre sem-
mi esélyiik nincs, mert az iskoldban tan-
targyakat kell tanulni, az iskola zdrt vildg.
It van egy lehet8ség, hogy kilépve ebbdl
az liveghdzbdl, taldlkozzanak a valésdggal,
kiprébaljik magukat: szakmai felkészitést
kapnak és lehet8séget a késdbbi reflexiora,
igy az élmény valéban beépiilhet a szemé-
lyiségiikbe, formdlhat, alakithat rajruk. A
felkészités segithet a motivacidjukban, a
feldolgozds pedig a torténtek értelmezésé-
ben. Az egyik iskoldban annyi maradt meg
az 6vodds foglalkozdsbdl az egyik didkban,
hogy ceruzdkat hegyezett, de ha beszélnek
r6la, megérti, hogy ennél sokkal tobb és
hasznosabb tortént. Ezt el8szor megélni
kell, majd megosztani egymdssal: ebben a
folyamatban partner és facilitdtor a peda-

gogus.

— A MOL Magyarorszdg az U] Eurdpa Ala-
pitvdnyon keresztiil anyagi tdmogatdst nydij-
tott 97 iskolai kizosségi szolgidlat projekinek
aKOSZ! Program keretében. Hogyan,
milyen értékek, célok mentén illeszkedik
egy magyarorszdgi nagyvdllalat tarsadalmi
szerepvdllaldsa és a kiznevelési rendszer ko-
z0sségi szolgdlati eleme? Az anyagi tamogards
mellett eldfordulbainak-e egyéb kapcsolidd-
sok a MOL és a pdlydzaton gydztes fogads
szervezetek egyiittmiikodésében?

G. H. A. - AMOL felel8s nagyvélla-
latként m(ikédik. Minden nagyvéllalat
tudatdban van annak, hogy a bevételébdl
koteles valamennyit visszaadni a tdrsada-
lomnak, hozzdjdrulva a fenntarthatésdg-
hoz. Tébb mint 10 éve miikédik a MOL-
ban tudatos CSR®-stratégia-épités, amit a
cégvezetés koordindl. Ez nagyon fontos ab-
bél a szempontbdl, hogy a tdrsadalmi sze-
repvdllalds a vallalat miikddésének egészét
4dthassa. A MOL esetében ez a stratégia ki-
terjed a humdnerdforrds-politikdra, a kor-
nyezettudatos mikédésre, az 5koldbnyom
csokkentésre, a biotizemanyag-gydrtds
tdmogatdsdra, az értékesitési lanc kiilonbo-
z§ elemeire, valamint a vevéi, besz4llitoi,
munkavéllaléi etikai kapcsolatok épité-
sére. A program része az adomdnyozds is.
A MOL esetében ennek jelentds része a
2006-ban létre hozott Uj Eurépa Alapitvé-
nyon keresztiil valésul meg. Az alapitviny
tdmogatdsi teriiletei kozé kezdetben a
tehetségtdmogatdst, illetve a gyermek-
egészségligyet valasztottdk ki a kurdtorok,
mivel a kdzvélemény-kutatdsok 4ltal ez a
legérzékenyebbnek kimutatott két teriilet,
ahol igazdn sziikség van a tdimogatdsra.
[gy alakult ki a mi két nagy programunk:
a MOL Tehetségtamogatd és a MOL Gyer-
mekgydgyité Program. 2014-ben nyitni
szerettiink volna a fiatal korosztdlyok felé.
[gy jutottunk el a kozosségi szolgdlathoz.
Az dltalunk tdmogatott projektekben
kozds, hogy a szemléletformdlds a céljuk.
Sikeriilt j6 egytittmikodést kialakitani az
OFI-val, a szakmai irdnyit6val, mi pedig a
projektszemléletet és az anyagi tdmogatdst

tudjuk adni.

— Koznevelési rendszeriink éppen az IKSZ
dltal célul kitiizott fejlesztési teriileteken a
leggyengébb; ha egy fiatal pdlyakezddként

8 CSR: angol betliszd, a Corporate Social Responsibility réviditése, jelentése: vallalati szintd tdrsadalmi felel6sségvalla-

lds.
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bekeriil egy vdllalathoz, ma még kevésbé vonjik
akkor a cég rigton elkiildi segitjitk a gyerekekert, be az el8készitésbe. Ennek
személyiségfejleszté, kreativi- hogyan épitsék fol, egyik oka a projektszem-

tdsfejlesztd, csaparmunkdra,
projektszemléletre felké-
szitd tréningekre. A Kosz!
Program a MOL és a civil

gondoljik 4t a programot,
de nem irjuk meg helyettiik
a pélydzatot

lélet hidnya lehet.

A didkoknak még fel kell
kelteni az érdekl8dését,
motivalni kell 8ket arra,

szervezetek kapcsolatiban

egyoldalit, kvdzi adomdnynyijtd, timogatd
kapesolat, vagy esetleg mds, tuddstranszfert is
lehetbvé tevd elemeket is tartalmaz?

G. H. A. — Pélydzatirds kozben segitjitk a
gyerekeket, hogyan épitsék fol, gondoljdk
4t a programot, de nem irjuk meg helyet-
titk a pdlydzatot. A tehetségtdmogatd prog-
ramunkban, ahol 10-18 év kériili gyerekek
palydzhatnak, sokszor a sziil, a pedagé-
gus, az edz8 vagy a nagymama irja meg a
palydzatot, ugyanis a gyerekeknek gyakran
ez az elsd pdlydzatuk. A fiatalokat elészor
is arra kérjiik, hogy allitsdk 6ssze, mire van
szitkségiik. Koleségvetést kell késziteniiik,
célokat megnevezni, kit(izni, és megtervez-
ni az oda vezetd utakat. A pélydzati célok
teljesitése utdn el is szdmoltatjuk ket. A
civil szervezetek ebben elébbre jirnak, gya-
korlatuk van mér a megfelel médszertan
kialakitdsdban, bemutatdsdban, 8sszefogla-
16 irdsdban.

hogy elmenjenck egy sé-
riiltekkel foglalkozé intézetbe, vagy hogy
részt vallaljanak egy rendezvény szervezé-
sében. Kozvetlen bevondsuk a projektek
eldkészitésébe esetleg egy 0j kovetelmény
lehet az iskolai kozosségi szolgdlat méd-
szertandban. Ha 5 év a beépiilése az j
programnak a kdznevelés rendszerébe, ak-
kor ez a mdsodik 6t évben lehet redlis elvd-
rds. Mi nagyvdllalatként a finanszirozdson
til kommunikdcids és médiatréningeket
tudunk nyujtani a gyerekeknek, iskoldk-
nak, civileknek. A fiatal tehetségeinknek,
illetve a civil szervezeteknek szerveztiink
mir ilyet. A civil szervezetek akkor tudjdk
vonzani az lgyfeleket, tdimogatdkat, me-
céndsokat, ha adomdnygydjtd akcidikkal
meg tudnak jelenni a médidban.

B. M. — Az OFI szakértdi a pdlydzatok

elbirdldsdban vettek részt. Tanulsdgul

szolgélt, hogy nemcsak az iskoldkat kell
érzékenyiteni az iskolai

— A készségfejlesztés, tudds-
transzfer, ha jol értem, nem
egy kizvetlenebb kapcsolat-
ban, a nagyvdllalat munka-
tdrsai és a gyerekek kizott,
hanem a civileken keresztiil

nemcsak az iskoldkat
kell érzékenyiteni az
iskolai k6zosségi szolgdlat
irdnt, hanem a fogadé
intézményeket is

kozosségi szolgdlat irdnt,
hanem a fogadé intézmé-
nyeket is. A pélydzat el8-
irta a hdrmas folépitést, a
felkészités — tevékenység -
feldolgozds lépcsdit, ezzel
igyekeztiink az iskolai ko-

tudna megvaldsulni?

G. H. A. — Eleinte igen. Almodozhatunk
arrél, hogy milyen képzéseket tartunk
majd a fiataloknak, de azt gondolom, ez
er8sen kapacitdsfiiggd. Az idei pédlydzatok-
bél szdmomra az deriilt ki, és tobb OFI-
szakértd is megjegyezte, hogy a didkokat

z6sségi szolgdlat struked-
rajdnak tudatositdsit elérni a palydzékn4l.
Az iskoldkndl nincs elég gyakorlat arra,
hogy megjelenitsék azt, amit csindlnak.
A Kiszl-palydzat esetén van dokumentdldsi
kotelezettség, és lehet a fiatalokat tanita-
ni: a MOL dltal nytjtott kommunikdcids
tréning sokat segit, hogy egy kozosségi
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eseményt j6 mindségben megorokitsenek.
Ez is tanuldsi folyamat, ami fejleszthetd

a palydzatok megvaldsitdsa sordn. Van
tuddstranszfer, és ,buvépatakként” segiti a
folyamatot.

— Az IKSZ professziondlis pedagdgiai esz-
kozként definidlédik a

embereket e-mailezésre, internethaszni-
latra tanitanak, mint teszik azt az apdczais
és radnétis didkok, és hasonlé médon a
balatonflizf6i Oveges Iskola tanuléi. Ha

a Midltai Szeretetszolgélat jatszéhdzdban
jdtszanak gyerekekkel, vagy ha hajlékeala-
noknak élelmet osztanak. Ha kényvtdrban

segitenek programok

hazai szakirodalomban és
a szabilyozdsi keretekben
is: az értékelvii és az él-
ménypedagdgia eszkizeként.
Szdmos teriileten fejlesztési
eszkoz lehet értd kezekben

a program kreativ
kialakitdsdt csak az adott
tantestiilet pedagdgusai
végezhetik el

lebonyolitdsdban, mint a
toldysok. Az iskoldk 14t
jak, hogy az arculatukhoz
illeszked8en kell kitaldlni,
melyek azok a programok,
amiket 8k maguk meg

(fejlesztheti az egyiittmiiko-

dést, az empitidt, az érzelmi intelligencidit,
a kommunikdcidt, a dintéshozatalt, az
onbizalmat, a feleldsségvillaldst, a probléma-
megoldist, a kritikus gondolkoddst, a kreativ
gondolkodist és a hiteles vezetdi készségeket
is).? Cél lehet a projektmunkdban vald ta-
pasztalatszerzés, a kizisségfejlesztés, a tarsa-
dalmi szolidaritds és egyiittmiikiodés erdsitése
vagy akdr a pdlyavdlaszids segitése. Milyen
mddszertani kovetkezetesség, tudatossdg vdr-
hatd el a megvaldsitds sordn a pedagdgustdl,
a didktdl, a pedagdgus munkakizisségtdl,

a fogads szervezettdl? Ha a gyerekekben
problémamegoldist és kreativitdst akarunk
Jeéjleszteni, elegendi-e a gyingyfiizés az dlla-
mi gondozdsban él6 tarsakkal? Léteznek-e jé
példik érzékenyitésre és a reflexivitds gyakor-
latdra?

B. M. — Az intenzitdsa és a hatdsa mds és
mds, ha a didkok az Orszdgos Hulladék-
gazdilkoddsi Ugynokség Te Szedd — On-
kéntesen a tiszta Magyarorszdgért akcidja-
ban vesznek részt, a kornyezetiiket tisztdn
tartjdk, segitenck a hulladékgytjtésben. Ha
a Budapesti Miivel8dési Kozpont Kattints
rd, nagyi! programjinak keretében idés

tudnak szervezni, mi az,
amit 8k jonak ldtnak, mi az, ami kérnyeze-
titkben elérhetd.
Egészen mds intenzitdst és dtven érdban
is nagyon komoly személyiségformadldst
jelent, ha a fiatal az egész hétvégér egyiitt
wlti fogyatékossdggal €l kortdrsaival, ha
egy kézmives foglalkozdssorozatban vesz
részt veliik, vagy egyiitt sportolnak, mint a
Szabolcs-Szatmér-Bereg megyei Gyermek
és Ifjasagi Onkorményzat Fuss a fényben!
csalddi programjiban. A program kreativ
kialakitdsdt csak az adott tantestiilet peda-
gbgusai végezhetik el, a helyismeret alap-
jdn, mi csak otleteket adhatunk szdmukra.
Kiskunlachdzdn Téth Benedek szakks-
zépiskolds didk a helytorténeti gyjtemény
udvardnak elhanyagoltsdgt ldtva kezde-
ményezte, hogy osztdlydval egyiitt rendbe
hozza. Ebben az esetben a didk fedezte fel
a lehetdséget, taldlt j6 feladatot.
Az intenzitdson, a pedagdgusokon és a
mentorokon is mulik, hogy milyen lesz
az otven 6ra hatékonysiga. Nem mond-
hatjuk, hogy itt minden didk, minden
kompetencidban hatalmas fejlédést fog
elérni, de azt reméljiik, hogy egyre inkdbb
az iskoldk arculatdhoz illeszkedd elem lesz

? Ldsd Matolcsi Zsuzsa tanulményit: Az iskolai kozosségi szolgdlat bevezetése. Uj Pedagdgiai Szemle, 2013. 3-4. sz.

74-80.
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az iskolai kozosségi szolgdlat, és lehet, hogy
az iskolavélasztdst is befolydsolhatja id8vel,
mert a sziilé szdmdra fontos lesz, hogy
olyan iskoldba irassa be gyermekét, ahol

az IKSZ jelentds, arculat-meghatdrozé pe-
dagégiai eszkozként miikddik. A miskolci
Fényi Gyula Jezsuita Gimndzium sokéves
szeretetszolgdlat-programja példaértéki a
magyar pedagdgidban, a didkokra gyako-
rolt személyiségformdld ereje vitathatatlan.
Néhdny didkkal interjut készitettiink,
hogyan ¢épiiltek be az életiikbe a Fényiben
végzett tiz évvel kordbbi szeretetszolgd-
latuk élményei, ezek a filmek elérhetbk a
portédlunk Mdédszertan oldaldn, segithetik a
didkok érzékenyitését.

Okoiskolak varangymentési, dllatmenhe-
lyi tevékenységei, gyurgyalagfészek-védd
akcidi is lehetnek annyira fontosak, hogy a
sziilék, ha az iskola szellemiségében meg-
mutatkozé kérnyezettuda-

gyerek adott esetben ne kikeriilje az elvadult
kertet, vagy esetleg még tovdbb rombolja, ha-
nem rendbe hozza?

G. H. A. — Koz6s felelésségiink, de persze
elsésorban a sziil6ktél varhatunk sokat.

A pedagégus lehet, hogy til van terhelve,
és elsBsorban a didkjai tanulmdnyi telje-
sitményére koncentrdl. De ha van segitd
sziil6i kdzeg, akdr civil szervezet révén, az
sokat segithet. A sziil8i munkakozosség is
szervezheti az iskolai kozosségi szolgdlatot,
kardcsonykor adomdnygyijtést, testvér-
kapcsolatot mds tdrsadalmi helyzetben levd
didkok iskoldjdval, osztdlydval. A sziiléi
hattér kiegészit§ szerepe nagyon fontos.

B. M. — A projektmddszertan nagyon sok

eleme jelenhet itt meg, 4m természetesen

nincs olyan médszertan, amivel minden
didkot ugyanolyan ha-

tossdg fontos érték a csaldd-
jukban, emiatt iratjdk ide a
gyerekeiket. Azt remélem,
hogy hosszi tdvon ennek

ha van segitd sziiléi kozeg,
akar civil szervezet révén,
az sokat segithet

tékonysdggal, ugyantgy
lehetne érzékenyiteni.

Tobbféle modell van.

Tandrtovdbbképzésiink-

a kuletrdja folyamatosan

fejlédni fog.

— Pedagdgiai értelemben két igen élesen
elkiiloniilé jelenség, ha a didk kezdeményez,
szervez, észrevesz, és élére dll egy vigynek,
vagy amikor a tandr végez el helyette min-
dent, neki csak részt kell vennie a kész, kidol-
gozott programban. Ha a tandr gondolkodik
helyettem, akkor én igy szocializdlédom. Ez
is lehet gyonyirii és életre szolé élmény, de
mddszertanilag teljesen mds, mintha egy gye-
rek 1igy jdr a vildgban, hogy észreveszi azt,
ahol rd, az & segitségnyijtdsdra, tehetségére
sziikség lebet.

A teljesitményre tirekvd iskoldkban, a mai
magyar iskoldkban azért joszerivel a tanul-
mdnyi dtlagok a legfontosabbak, a szocidlis
érzékenyités 1ij elem. Hogyan lehet médszer-
tanilag beilleszteni az iskola életébe? Hogy a

ben egyszer(, kooperativ
modszerekkel ismertetjiik
meg a pedagdgusokat, elsajétithatjik a
projektmddszertan elemeit — persze el8szor
8ket is érzékenyfiteni kell sajit élményeikre
alapozva. A legfontosabb valéban az, hogy
otthonrdl mit hoz a didk. Az 6nkéntes-

ség példdul azok kérében a legmagasabb,
akiknek a sziileik is 6nkéntesek. A csalddi
hdttér tehdt nagyon fontos, de az iskoldban
a didkok egymdsra hatdsa dontd lehet. A
fels8bb éves szava, aki részt vett mdr egy
adott kozdsségi tevékenységben, sokkal
hitelesebb, mintha a pedagdgus beszél
ugyanarrol.

Természetesen a leghatdsosabb maga a
tevékenység. A didkok sokszor méltatlan-
kodnak az IKSZ miatt, hogy a szabadide-
jiiket az iskola miért akarja megszervezni.
Aztdn megesik, hogy dtfordul benniik a
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kezdeti ellenérzés, és akdr az 50 6ra fol6te
is, dnkéntesként folytatjdk a szolgdlatot.
Nemegyszer tehdt a tevékenység formdlja
4t a didkot, nem az 6t 6ra felkészités. Ha
egyiitt zenél fogyatékos kortdrsakkal, mint
a dunatjvérosi Széchenyi Gimndzium
didkjai, akkor 8 fogja a sziileit és tandrait
érzékenyiteni, mert megtapasztal olyasmit,
amit 8k esetleg még nem. Ez hélabdaként
tudja magdval sodorni mindazokat, akik
részesei az élménynek, vagy annak a koze-

1ébe keriiltek.

hetetlen a feladat. A szocidlisan érzékeny
pedagégusok kertilnek helyzetbe, akik
eddig esetleg hdttérben voltak. Tébb példa
van arra, hogy pszicholégus, éregdidk,
gyermekvédelmi felel8s, miivésztandr,
konyvtiros pedagdgusok vesznek részt
ebben a feladatban, mert 8k éppen ebben
erdsek. A versenyeredmények mellett ezzel
megjelenik az iskoldban egy egészen mds-
ként mérhetd emberi érték: a szolidaritdsra,
szocidlis érzékenységre nevelés. Ez is a fo-
lyamat része, megjelenik

A marseille-i egyhdzi

egy Uj mindség, keresi (és

gimndzium 6nkéntes prog-
ramjdban, amit esettanul-
mdnyként feldolgoztunk,
a tevékenységnek épptigy

fontos, hogy a kozosségi

szolgédlatnak meglegyen

a megfelel elismertsége
a tantestiileten beliil

remélhetdleg megtaldlja)
elhivatott gazddit egy-egy
pedagdguskdzosségben.
A Katona Jézsef Gimna-

szerves része a reflexié, mint

ndlunk. Kezdetkor megké-

rik a didkot, hogy irja le, mit vdr, mik a fé-
lelmei. Az irdsa boritékba keriil, amit 8 fog
kinyitni a szolgdlat végén. Mérleget lehet
késziteni, pozitiv és negativ tapasztalatokat
lehet 8sszegezni a folyamat sordn tdbbszor
is. A tdrsakkal valé megvitatds abban is se-
githet, hogy a fesziiltségek oldédjanak.

— Akkor tulajdonképpen a tirsaktdl vals
tanuldsnak is az egyik eszkoze az iskolai ki-
z0sségi szolgdlat.

Az IKSZ szervezését az iskoldban lehet egy
pedagdgusra is bizni, vagy az osztdlyféni-
kokre. A végrehajtdsi rendelet szabilyozza a
koordindtor feladatkorét. A reflexivitds koor-
dindldsihoz azonban a pedagdgusnak nem-
csak empdtidra van sziiksége, hanem olyan

tuddsra, eszkoztdrra, amivel egy pszicholdgus

inkdbb rendelkezik, mint egy szaktandr.

B. M. — Kérddives felméréssel késziilc
adataink vannak arrél, hogy az iskoldk
sok helyen mdr felismerték, hogy nem egy
tandrkollégdra kell kiosztani a koordind-
tori feladatot, hanem egy tandrcsoportra.
Nagy didklétszdmndl kiilénben is elvégez-

ziumban egy pedagdgus
nagy lelkesedéssel kezdte
az iskolai kdzosségi szolgdlatot szervezni: a
Maltai Szeretetszolgdlat akci6jdban a gye-
rekek adomdnyokat gytjtoteek a Spar elétt,
és a kardcsonyi id8szakban meghirdette

a pedagdgustdrsaknak is, hogy jojjenck,
vegyenek benne részt. Maga lep8dott meg
a legjobban, hogy jottek. Itt is miikodoet a
hélabda-hatds: azok szdmadra, akik a tandri
karbél ebben részt vettek, a tovdbbiakban
nem kell mar magyardzni, hogy ez miért
j6. Mdsként szervezte meg a balatonftizféi
iskola igazgatdja tandri kara érzékenyitését,
amikor tandri kirdndulds helyett egy terem
kifestésébe vonta be kollégdit. A tovdbbiak-
ban értették mdr, hogy mire szolgél a ko-
26sségi szolgdlat, mert sajdt élményiik volt
réla. Fontos, hogy a kozosségi szolgdlatnak
meglegyen a megfeleld elismertsége a tan-
testiileten beliil, ezen is érdemes dolgozni.

— Az dlralam olvasott, a portdlon fellelhetd
reflexidkban gyakran ldthatd, hogy a gyere-
kek keresik a szavakat annak az élménynck
a pontos megfogalmazdsdra, ami az IKSZ

sordn érte ket. Kiilondsen azokra gondolok,

akiknek a idésgondozdsban, fogyarékossdgeal
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Elbkkel lettek kozis élményeik. Eldfordul,
hogy a miivészeteket hivjdk segitségiil -
irodalmi szoveger idéznek, vagy egy képet
illesztenck be a szovegbe, hogy kifejezzék
az élményt, a vele kapcesolatos mondaniva-
ldjukat. , Ezt nem lehet megfogalmazni,

ez kimondhatatlan” — olvashatd gyakran a
beszdmoldkban. Ismerve az IKSZ-et mint
pedagigiai eszkizt, és dsszevetve ezekkel az
élményekkel, szembeotld a portdl interak-
tivitdsdnak hidnya. Ezekre az élményckre,
beszdmoldkra lehetne reflektdlni mdsoknak,
pedagdgusoknak, didkoknak. A portdl nagy-
szerd] lehetdség lehetne arra, hogy a didkok
egymdssal kapcsolatba lépve — akdr olyanok
is, akik személyesen nem is-

miatt sem konnyd ez, hiszen az emberi

élet lényegérél lehetne sz6, az 5nmagambdl
valé kilépésrdl, mint az emberi boldogsig
egyik forrdsdrdl. Ennek felismerése, megfo-
galmazdsa idébe telik.

B. M. — Az egész program lényege a vissza-
csatolds, és ezt tobb szinten lehet értelmez-
ni. Jézsef Attildnak igazat adhatunk: ,Hid-
ba fiirosztéd 6nmagadban, / Csak mdsban
moshatod meg arcodat.” Mi médszertant,
dokumentum-sablonokat tudunk adni,!
hogy a fogadé intézmény vissza tudjon
jelezni a didkoknak, a didk a fogadé intéz-
ménynek. A szocidlis dgazat és a kulturdlis
dgazat szdmdra készitett

merik még egymdst — reagidl-
Jjanak ezekre az élményekre,
és akkor valami létrejohetne
abbdl, ami nem tantdrgyi
ismeret, de megtirtént veliik,

a gyerekek és az iskoldk
is egymdstdl tudnak
legjobban tanulni

ajanldsok ezen eszkdzo-
ket tartalmazzdk. Segitd
kérdéseket, kérdbiveket
készitettiink, amelyek ref-
lexiéra késztetik a didkot.

és érzik, hogy nagyon fontos.

Az egyedi élmény hogyan keriilhet vissza a
rendszerbe? Hogyan tudatosithatja a didk,
hogy amivel rendelkezik, alkalmazhatja mis
esetekben is? A pedagdgiai folyamat csak igy
lehet teljes a pedagdgia ,tdrgya”, a fejlesztett
didk részérél. Amerikai kutatdsokat idéz a
hazai szakirodalom is, melyek bizonyitjdk

a service-learning készségfejlesztd hatdsdt."’
Virhatéak-e hazai kutatdsok ezen a te-
riileten, amelyek itthon gylijtitt adatokra
épiilnek?

G. H. A. — Jogos igény, hogy a gyerekek
el tudjak mondani, amit megéltek. Ez is a
tanuldsi folyamat része. Furcsa ellentmon-
dds ma, hogy a didkok régtdn posztoljdk a
Facebookon a mindennapi torténeteiket,
de a benyomdsok megfogalmazdsa kevésbé
megy. Taldn az IKSZ-élmény sajdtossdga

Gyakran a program z4ré-
sa, egy tdrsainak bemutatott prezenticié
vildgitja meg a didk szdmdra is, mi tortént
vele. Persze ez az onmegértés més kifejezési
formdt is olthet, rajzra, levélre, képmon-
tdzsra, szoborra egyardnt volt példa. S per-
sze osztdlyfénoki 6ra tdrgya is lehet.

A portdlon igyeksziink dsszegytjteni be-
szdmol6kat fogadé szervezetektdl, koordi-
nalé pedagégusoktdl és gyerekektdl is.
Most fejez8dott be egy kutatds-fejlesztés:
kérdéives reprezentativ, orszdgos felmérés
az iskolai kozosségi szolgdlat jelenlegi hely-
zetérdl. Ebbdl tudni fogjuk, hogy miként
l4tjdk a koordindtorok (intézményvezetdi
kérddivet is kitoltettiink) a folyamatot,
fokuszcsoportban a didkokat és a fogadd
intézményeket is megkérdeztiink. Ettél a
kutatdstol egy komplex képet vdrunk arrdl,
hogy most éppen hol tart ez a folyamat, az

10" Shelley H. Billing: Research on K-12 School-Based Service-Learning: The Evidence Builds. Phi Delta Kappa. 2000

mdjus, 658-664.

" A www.kozossegi.ofi.hu/letoltesek és a tanaroknak/modszertani anyagok helyeken érhetdk el a segédletek.
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Uj pedagdgiai eszkdz beépiilése a magyar- megtaldlhatéak vagyunk, itt kdnnyebb
orszdgi oktatdsi rendszerbe. kapcsolatba keriilni egymdssal, rogton rea-
A j6 gyakorlatokat is vérjuk az iskoldkedl, gélni, ahogy e-mailben is sokan megkeres-
palydzatokat irunk ki minden évben, s vél- nek kérdéseikkel benniinket. Uj kihivds a
laljuk ezek kozvetitését, mert a gyerekek és didkokat megszdlitani, mert a Facebookon
az iskoldk is egymdstdl tudnak legjobban els8sorban a pedagégusok kovetik figye-
tanulni. A portdl valéban nem interaktiv, lemmel a bejegyzéseinket. Ez egy tjabb
de nem is ez a szerepe. Facebook-on is feladat; a kovetkezd 1épés ez lehet.

Kirpétlds 2.

Rendezte: a tarsulat

Kirpdtlds 1. A képen: Bori Viktor
Rendezte: a térsulat Foté: Téth Ridovics M4té

A képen: Antal Rébert
Foté: Téth Ridovics Mété

Kirpotlis 3.

Rendezte: a tarsulat

A képen: Antal Rébert
Foté: Téth Ridovics
Mié

Kirpdtlis 4.
Rendezte: a tdrsulat
A képen:
Romankovics Edit
Foté:

Téth Ridovics Mdté
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Az emlékezés drdmdi cimu szinhdzi-nevelési
programsorozatrol

Takdcs Gabort! kérdezte Fekete Anikd

— Hogy sziiletett a program?

— Az emlékezés témdjdrdl két, két és £él éve
indult a k6z8s gondolkodds Téch Ridovics
Mitéval, a Krétakir fotdésaval. El8szor arra
jutottunk, hogy ez taldn nem is egy prog-
ram, lehetne akdr egy jétéksorozat is. A ko-
zéppontban az emlékezés

mivel foglalkozzon. Az egyes programok
olyan jétékok lettek — egytittal formakisér-
letek is —, melyekben két-hdrom drimata-
nar dolgozott. Fontos szempont volt, hogy
utaztathaté legyen egy-egy foglalkozds, s
dramaturgokat is bevonjunk a munkdba.
Amikor elindult a tervezés, vildgossd vélt,
hogy ezek nem dramati-

folyamata 4ll majd, hogy
miféle technikakkal éliink,
mi jellemzi emlékezetkul-
turdnkat, s a fiatalokkal
ezek megtjitdsdn dolgoz-
zunk. Tabukkal, h4ritdsok-

kal, rossz értelmezésekkel

tabukkal, haritdsokkal,
rossz értelmezésekkel
szerettiink volna
megbirkdzni a magunk
eszkozeivel

kus torténelemérik lesz-
nek, hanem az adott
targyhoz kapcsol6do szin-
hdzi jérékok, az emlékezet
kulcsfogalommal a kozép-
pontban, olyan emberi
torténeteken keresztiil,

szerettiink volna megbir-

kézni a magunk eszkozeivel. Az An-Blokk?
és a Parforum® munkatdrsait bevonva négy
téma mellett déntottiink, mindegyik kap-
csolédik hazdnk utdbbi szdz évének trau-
matikus torténelmi eseményeihez vagy sd-
lyos tdrsadalmi kérdéseihez; ezek,
idérendben: a trianoni dontés, a holo-
kauszt, a '70-es, '80-as évek iigyndk-iigyei,
s végiil a néhdny évvel ezel8tti, romdk ellen
elkovetett gyilkossdgsorozat. Ezutdn osz-
tottuk el a KAVA szakemberei kozott, ki

melyekrél azt feltételez-
titk, hogy érdekesek, izgalmasak lesznek a
mai fiatalok szdmdra is.

— Egy-egy osztdly mind a négy jatékban részt
vesz?

— Amikor az eredeti tlet megsziiletett, azt
terveztem, ha megtaldljuk hozz4 a megfele-
16 timogatdt, s egy csomagként tudjuk ke-
zelni az egész projektet, akkor olyan
egylittmi(ikddd intézményeket is keres-

! Takdcs Gébor a KAVA Kulturilis Mihely szakmai vezetdje, szinész-drmatandr. A térsulat jelenleg a MU Szinhdz-
ban mikédik. (Akeudlis informdcidk az el6addsokrél és a tdrsulatrdl: heep://www.kavaszinhaz.hu/)

2

3 Parforum Részvételi Kutatéi Miihely

anBlokk Kultdra- és Térsadalomtudomdnyi Egyesiilet
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nénk, ahol egy-egy osztdllyal végigmen-
nénk a teljes sorozaton. Sét, az is felmeriilt,
hogy ha ez létrejonne, akkor kellene egy
bevezet 6ra, valamint egy

magyar, erdélyi magyar, szlovdkiai magyar

ismeretlen valaki. Nem tudjdk, kik 6k, mik

a problémdik. A kozpolitikdban ez téma,
de nincs benne a hétkdz-

hatodik alkalom is, amikor
a fiatalok egy képz8mivé-
szeti foglalkozds keretein
beliil megalkotndk sajét 6sz-
szegzésiiket, reflektdlva a
négy foglalkozdsra. Aztdn
elddllhatndnak sajat emlé-

taldn valamit mégiscsak
megértenek abbél, milyen
lehet t6liink néhdny
szdz kilométerre magyar

kisebbségiként élni

napokban. A mai fiata-
loknak arrél vannak is-
mereteik, hogy péld4ul
valaki Anglidban dolgo-
zik. A jérék valamennyit
ezen a tdjékozatlansdgon
is tud vdltoztatni, sokat

kezetdrdmdjukkal. Arra is

gondoltunk, miért ne lehetne ez egy ko-
zép-eurdpai projekt? Hisz a koriilottiink
1év8 orszdgok torténelme rokon a miénk-
kel. Térténelmi traumdink sokszor 6sszeér-
tek. Végiil ez a pdlydzatunk nem nyert. Két
év utdn tavaly ismét probalkoztunk, akkor
sem jértunk sikerrel.

Jelenleg az osztdlyok, iskoldk az 8ket ér-
dekld el8addsra jonnek. De igy is vannak,
akik mindet megnézik, mindegyiken részt
vesznek.

— Idbrendben hogyan kivetkeznek ezek a fog-
lalkozdsok?

— A torténelmi idérend szerint. Ures lap a
cime a trianoni drdmajdtéknak, drimafog-
lalkoz4snak; egy Szlovékidban, szlovék 4l-
lampolgdrként magyarok lakta telepiilésen
él6 magyar fit tdrténetét mutatjuk be.

A jérék kozéppontjdban az identitdskeresés

all.
— Hogyan fogadtik a kozépiskoldsok?

— Mind a négy foglalkozdsnal kicsit tartot-
tunk att6l, hogy a témdk a kamaszoknak
onmagukban nem lesznek érdekesek. En-
nek ellenére mindegyik jéték mikodik. Jol
szamitottunk, a kdzéppontba dllitott em-
beri, személyes problémdk megérintették a
fiatalokat, az Ures lap esetében is. Am azis
kideriilt, hogy szdmukra a hatdron tdli

persze nem. De taldn va-
lamit mégiscsak megértenek abbol, milyen
lehet t6liink néhdny szdz kilométerre ma-
gyar kisebbségiként élni.

— A Kérpétlds cimit foglalkozds a kovetkezd.

— Minden esetben az okozta a legnagyobb
fejeorést, hogy milyen emberi probléma
tudja 6sszekotni a tévole a kozellel, a mal-
tat a jelennel. Kitaldlt, megtaldlt torténete-
ink itt és most jdtszodnak. A Kdrpdtlisban
egy 18 éves fit a fészerepld. Elmeséli, miért
kezdett el sajét zsidosdgdval foglalkozni.
Vele és sziileivel egyiitt él a nagymama,
akire senki nem figyel. Igazi kapcsolat koz-
te és az unokdja kozott sincsen. Egyik nap
az idds holgy kap egy levelet, melyben a
német dllam 2000 eurds kdrpotldst ajénl
fel neki a gettdba kertiléséért és a kényszer-
munkdért. A levelet az unoka bontja fel,
aki érdeklddik a filmezés irdnt, és gy gon-
dolja, ez a kdrpétldsi pénz kivdld lehetSség
lesz arra, hogy felszerelést vdsdroljon. Le
kell tlnie a nagyanyjdval, ki kell htiznia
beléle néhdny alapvetd informdciét, hogy
ki tudja t8lteni az adatlapot, s elkiildhesse
azt a megadott cimre. Am hiba cstszik a
szdmitdsdba, mert a nagymama emlékei
pontatlanok. A fiti nem tudja megfeleléen
kitolteni az Grlapot, elveszti a tiirelmé, s
végiil leleplez8dik. Valami megvéltozik.

A srdc végiil valéban elkezd a multjdval
foglalkozni: nagymamdja torténetével,



MUHELY |

Az emlékezés dramii cimii szinhdzi-nevelési programsorozatrdl ‘

ezen keresztiil a sziileiével és a sajdtjdval is.
[gy szembesiil sajdt zsidésagdval. Réjon,
hogy dolga van ezzel. S megint eddig jut:
minderrdl egy filmet készitene.

— Szdmomra a négy foglalkozds koziil ez tiint
a legszemélyesebbnek.

— Ez igy van. Amikor fel-

melyen a résztvevlk egy szobrdsz segitségé-
vel készithettek egy holokauszt-emlékmii-
vet vagy a holokauszthoz kapcsol6dé kép-
z8miivészeti alkotdst. Ehhez kot8dote egy
kutatds is. Késziilt bel8le film is, és az egész
eseménysort egy nagyobb akcié zdrta a
MU szinhdzban, ahol bemutattuk az 6sz-
szes miialkotdst.”

ndtteknek, felndttekkel jdt-
szottuk, azt mondtdk, hogy
nagyon felkavarta 8ket a

torténet. Féleg az idSsebbe-

ket.

szinte minden csalddban
vannak titkok,
feldolgozatlan fdjdalmak

— A Kérpétldsban a filme-
zés adja a torténet keretét.
Mit széltak ehhez a did-
kok?

— Hogyan fogadtik a kozépiskoldsok ezt a
torténetet?

— Réjuk is mélyen hatott. Szembesiilhettek
sajit nagymama-élményiikkel. Szinte min-
den csalddban vannak titkok, feldolgozat-
lan fijdalmak.

A nagymama a fidval sem beszélt a vele
megesett szornységrél, igy az apa sem a
filmet készit8 gyerekével. A tabusitds to-
vébborskl8dstt, amig az unoka érdekldé-
se fel nem bolygatott mindent. S ami kide-
riile, ahhoz valamilyen médon a kamasz
fidnak is viszonyulnia kellett. S vele egyiitt
a foglalkozdsok résztvevdinek is.

A Kirpétlishoz kiilon program is kapcsold-
dott, melyet a holokauszt-

—J6 étlet volt, konnyen
kezelhetd, érthetd. A szinész-drdmatandrok
is azt jatsszdk, hogy jdtszanak. Mindig ki-
alakul egy vita a fitl filmes elképzeléseirdl.
A jacékbeli szinészek kezdik, és a részt vevd
fiatalok folytatjék, konnyi beléptetni 8ket
a torténetbe. A kdzépiskoldsok segithetnek
a fiatal rendez8nek a jelenetek elkészitésé-
ben. Tébb ponton tanicsot is adhatnak.
Adnak is. Nem jelent szimukra problémat,
hogy nincsenek valédi kamerdk.

— A Jelentés a kivetkezd jatékotok cime.

— Kérdéses volt, mit tudnak kezdeni a gye-

rekek a bestagd-tigyekkel. Tragédidk, bot-

ranyok, elhallgatds. Mit kezdjenck vele a
tizenhat évesek? Hogy le-

emlékév palydzata tett lehe-
t6vé. Megelzte egy
drdmadra egy furcsa haldl-
esetrdl. Egy idegen ember
haldldhoz valé viszony fel-
dolgozdsa, megértése volt a

sokat eldrul ez a jéték
arrél, hogyan éliink,
mit gondolunk a roma
kisebbségrél, egyiittélésrdl

het megfogni azt, amihez
koziitk van? Itt az drulds-
nak szdntunk kulcsszere-
pet. Az egyik a jelenben, a
fiatalok kozote zajlik. Az
egyikiikrdl, egy fiardl ki-

feladat. Ezutdn jott a Kdr-
potlds, a harmadik alkalom pedig egy egész
napos képzdmiivészeti foglalkozds volt,

deriil, hogy tandra zsarolja
4t, s arra kényszeriti, hogy jelentéseket ir-
jon a bardtndjérél. A liny elmeséli ezt ott-

4 2014. december 12-én volt a projektzdré a MU Szinhdzban. A projekt honlapja: www.emlekezesdramaja.hu, itt

megtaldlhaté a kutatdsi jelentés is.
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hon az apjénak, akirdl kideriil, hogy ha-
sonlé tigynek volt részese annak idején
zenészként: jelentenie kellett tdrsairdl. A
ldnynak az egész helyzetet tjra kell gondol-
nia. A végén fel lehet tenni a kérdést: de
mit kezdjiink az aktdkkal? Nemcsak a 8-
szerepld ldny apjdnak iigyével, hanem az
osszes tobbivel is. A didkok a véleményiiket
izgalmas, metaforikus képekben szoktdk
megfogalmazni.

— Végiil a Szobor kivetkezik.

— Ez még nem torténelem, hiszen 2008-
2009-ben volt a gyilkossdgsorozat. Nehe-

Kdrpdtlds 6.

Rendezte: a tdrsulat

A képen: Romankovics Edit
Foté: Téth Ridovics Mdté

zen tudtuk a jacék keretét kitaldlni.

A résztvevék dldozatok legyenek vagy gyil-
kosok? Ennek igy tdl sok értelmét nem ldt-
tuk. A cigdny — nem cigdny egytictélésrdl
sz6l ez a szinh4zi jaték. Abbdl a feltétele-
zésbdl kiindulva, hogy nem véletleniil tor-
tént, ami tortént. Sokat eldrul ez a jéték ar-
16l, hogyan éliink, mit gondolunk a roma
kisebbségrél, egytittélésrdl. Szerettem vol-
na ezzel agy foglalkozni, hogy az érdekes
legyen a fiatalok szdmdra, de ne kevered-
jiink bele olyasmibe, aminek pszicholégiai
veszélyei lehetnek. Ekkor taldlkoztam a né-
met szobrdsz esetérdl szol6 Gjsdghirekkel,
hogy az 4ldozatok emlékére készitett miivé-

Kirpétlis 5.

Rendezte: a tarsulat

A képen: Romankovics Edit
Foté: Téth Ridovics Mdté
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Kdrpdtlds 7.

Rendezte: a tdrsulat

A képen: Romankovics Edit
Foté: Téth Ridovics Mdcé

nek feldllitdsdc Tatdrszentgyorgy onkor-
mdnyzata elutasitotta. A tbbi érintett tele-
piilés sem fogadta be, végiil Békds-
megyeren a Magyarorszdgi Evangéliumi
Testvérkozosség Megbékélés Hiza Templo-
ma kertjében dllitottik fel.” Ugy éreztem,
ezen a torténeten keresztiil lehet minderrél
beszélni. Fel lehet tenni a kérdést: kell-e
nekiink ez a szobor vagy sem? Alapvet8en
zdrt kérdés, de amikor elnyerte végleges
formajdc a jacék, nyitott kérdéssé alakult.
Egy képzeletbeli magyar faluban jdtsz6dé
torténetet taldleunk ki, ahol

tudomdst szerez a kiilldeményrél. A fid a

falu kozosségét kéri, dontsenek az mi sor-
sar6l. A programban részt vevd didkok a
falu lakosaivd vélnak, nekik kell megvitat-
niuk, mi legyen, s végiil nekik kell dénte-
niiik.

— Hogyan érvelnek a fiatalok?

— Sokféleképpen. Hiszen nem sarkitva
kapjdk a kérdést. Hirom személyes nézé-

pont, hdrom értékrend jelenik meg. A pol-
gdrmester szeretne felejte-

egy éve — szarmazdsa miatt
— megoltek egy roma fitt.
Hirom szereplével taldlkoz-
hatnak a résztvevdk: a pol-

hdrom személyes
nézdpont, hdrom éreékrend
jelenik meg

ni. A ldnya fontosnak
tartja a megemlékezést,
de tgy véli, mindez ma-
gdniigy. A fii a nyilvdnos

gdrmesterrel, a ldnydval és a
liny bardtjdval, aki egyttal
az dldozatnak a legjobb bardtja is volt. Ez a
fit nagyon szeretne nyilvdnosan is emlé-
kezni a meggyilkolt bardtjdra, de eddig
ezeket a kisérleteit a polgdrmester ellenezte.
Am egyik nap a faluba egy csomag érkezik.
Egy szobrdsz m{ialkotdsa az, melyet az 4l-
dozat emlékére készitett. A polgdrmester
letagadja, rejtegeti, titkolja, de végiil a falu

megemlékezés hive.
Mindhdrom vélemény
védhetd, igazolhatd, lehet vele azonosulni.
A résztvevBknek ezek kozote kell eligazod-
niuk, sajt dlldspontra jutniuk. Két és fél
4rdig tart a megbeszélés, a vita. Ezutdn zaj-
lik egy formdlis szavazds, ahol az igen, nem,
tartézkodom szavak leirdsaval donthetnek.
A jaték j6 serkentdje az adott témdrdl vald
kozos gondolkoddsnak. Hiszen mind a

> A szobrdsz Alexander Schikowski, a szobor cime: Rébert és Robika.
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négy program olyan problémdt vet fel,
melyrdl beszélni kell, de nincs rd lehet8ség.
Az iskoldk nem biztositanak megfeleld al-
kalmakat erre.

A fiatalok minden esetben tudjdk, hogy
egy szinhdzi jarék keretein beliil mozog-
nak. Ez nem kész dtverés show. A jéwék ele-
jén, amikor taldlkozunk veliik, elmondjuk,
mi kovetkezik, mire sza-

— Mi magyardzhatja ezt?

a provokécié fontos
részévé vilt
a tevékenységiinknek

— Nem vagyunk tdl jék a
torténtekkel valé szembené-
zésben.

mithatnak, miért és ho-
gyan fogjuk bevonni
Sket. Persze, mindez ak-
kor izgalmas igazdn, ha
nemcsak egy szimpla be-

—A négy foglalkozds kiziil csak a Szobor vé-
gén kell konkrét dintést hozni...

— Nem akartuk a jétékokat dontésekre , ki-
futtatni”. A Szobor-foglalkozdsndl mégis
magitdl értetdds lett. Ez adja meg a jdeék
sulydt, hogy tényleg meghozzuk a déntést.

— Izgalmas, amit jdtéktechnikailag ajanlorok
a gyerckeknek. Szinészként hozzdjuk szoltok,
segitséget kértek toliik. Erds provokdcid ez,
hisz nem szakitjdtok meg a jitékot, hanem
kiterjesztitek.

— A szinhdzi nevelésnek Magyarorszdgon
kialakultak a hagyomdnyai. Ezeket folytat-
nunk, s egytttal az eszkdzoket folyamato-
san fejleszteniink kell. Ahogy mi a fiatalok-
kal ma foglalkozunk ezeknek a szinh4zi
jdtékoknak a keretein beliil, az nem ugyan-
olyan, mint ahogy azt hisz vagy akdr csak
tiz évvel ezel6tt tettitk. Munkdnk, alkal-
mazott médszereink, s mindezek intenzitd-
sa is folyamatosan fejlddik. A provokdcié
fontos részévé vélt a tevékenységiinknek.
Ugy értve a provokiciét, hogy foglalkoz-
saink résztvevdi ne nagyon tudjdk egy véll-
randitdssal kikeriilni az dlcalunk felvetett
problémat. Erezzenek erés késztetést az 4l-
ldsfoglaldsra. A Szobor cim jatéknadl egydl-
taldn nincs kibivé. Amikor a szinész nem
1ép ki a szerepébdl, 6t ltod bajban, s egy-
szerre csak téged kérdez, megszolit, kike-
riilhetetleniil adni kell valami vdlaszt.

szélgetés kerekedik ki,
hanem egytitt élhetiink 4t valédi szinhdzi
jeleneteket.

— Mitél fiigg egy taldlkozds sikere?

— A szinészek akeudlis mentdlis dllapotdtdl,
szakmai felkésziiltségétdl. Az akeudlis osz-
talycsl. Acedl, hogy ismerds-e szdmukra va-
lamelyest az a fajta szinhdz, amikor ennyire
a kozelitkben zajlik a jéték. Mi a viszonyuk
az adott témdhoz. Sok olyan tényez8 van,
ami egy osztdlyt megbénithat, visszatarthat
actdl, hogy felold6djék, s persze ugyanigy
sok olyan is akadhat, amelyik elindithatja a
didkokat a bator bekapcsolddds felé, hogy
kilépjenek a hétkdznapokbdl és elmeriilje-
nek egy szinhdzi jdtékban. Pont gy, ahogy
a nézdk belemeriilnek egy fontos és j6 szin-
hdzi el6addsba. Osztdlyon beliil is rétegzett
a terhelhetéség, mert nem biztos, hogy a
program sordn mind a harminc f6 ugyan-
azzal az intenzitdssal vesz majd részt. Gond
akkor van, ha a passzivitds, az ellendllds a
kozdsség szintjén jelentkezik, s ez az 4dlla-
pot huzamos ideig marad fent. Olyankor
nekiink is nehezebb a dolgunk.

— Volt egy kedves élményem a Jelentés-foglal-
kozdson, amikor azt éreztem, hogy a jiték-
ban szépen dsszeér pedagigia és szinhdz: az
egyik szerepld kiszolt a részrvevdk felé, s mi-
vel egyértelmii volt szdmukra, hogy 6k szinte
egyiitt jdtsszdk azt a szerepet a szinésszel, pil-
lanatnyi zavar nélkiil vilaszoltak.
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— Amikor egy osztdly bejon
hozzdnk, viszonylag hamar
fel lehet térképezni, hogy

4llnak hozzd a programhoz,
mennyi tapasztalatuk van e

nem elvilaszthaték
a foglalkozds szinhdzi
és interaktiv részei

nal szerepbe tudjdk
helyezni magukat is.
Alapkérdés, hogy milyen
mélységli a kapcsolatunk
az adott iskoldval, osztdly-

téren, mit lehet ndluk meg-

engedni, s mit nem. S ha egy csapat bdtor,
merész, laza, j6l fogad benniinket, akkor
sok minden megtehetd. Péld4ul az is, hogy
az osszes segédmondat — azt fogjuk jitsza-
ni, hogy..., én most kilépek a szerepbdl... —
elmaradhat, s ilyenkor miikodik az 4lta-
lunk szivesen alkalmazott technika, hogy
amennyire csak lehet, folyamatos a jdték.
Ezzel is igazolva azt a gon-

lyal. Nem mindegy, egy-
egy jaték végén miféle utravaléval enged-
jik el a fiatalokat.

Az is fontos, milyen viszonyunk van a did-
kokat kiséré pedagogusokkal. Toreksziink
14, hogy ne csak hozzdk-vigyék az osztélyo-
kat, hanem egy-egy téma feldolgozdsa so-
ran 8k is bekapcsolddjanak, segiték legye-
nek. Mindez hozzd4llds

dolatunkat, hogy drama-

turgiai egységben képzeljitk
el ezt a két és fél érit. Nem
elvdlaszthatok a foglalkozds
szinhdzi és interaktiv részei.

a tandrok részérdl
egyfajta elkotelezettséget
feltételez

kérdése is, a tandrok ré-
szérdl egyfajta elkotele-
zettséget feltételez. Azok-
ndl a helyzeteknél, ahol a
didkok akciékban is részt

Ezek a végén egyiittesen je-

lentenek majd valamit. Nyilvédn ez az egy-
ség sokszor megtdrhet. Kiilonbozd okokbél
meg kell 4llni, a torténetet magyardzni
kell. Am nem biztos, hogy ez mindig rossz.
Az a legjobb, amikor a didkok természetes-
nek veszik ezt a jatékot, azonnal kapcsol-
nak, értik, s nem kérdeznek vissza, s azon-

Kdrpdtlds 8.

Rendezte: a tdrsulat

A képen: Antal Rébert
Foté: Téth Ridovics Mdcé

vesznek, a pedagdgusok-
nak is segiteniiik kell a felkészitésben. S
van rd példa, hogy kérjiik a tandrt is, nyu-
godtan szélhat & is, Iépjen ki a megfigyeldi
szerepébdl, legyen & is tagja az osztdlynak,
a kozosségnek. Akinek megbizhaté, nyitott

kapcsolata van az osztdlydval, annak ez
nem gond.
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Pedagégiai problémik és értelmezési keretek’

Gombocz Janos és Hamar Pdl megszélitor
tak, intellekcudlis pdrbeszédre invitdlrak.
Szivesen teszek eleget ennek a meghivds-
nak, mégpedig annak reményében, hogy
parbeszédiink a vélasztévonalak elmélyité-
se helyett egy pedagdgiai probléma kezelé-
sét mozditja el8. K6zos sziviigytink tiltet
benniinket egy asztalhoz: a mostanin4l
kedvez8bb morbiditdsi és mortalitdsi muta-
tokkal jellemezhetd majdani felndtt gene-
rdcié egészségességének, egészséges életvi-
telének megalapozdsa a kotelezd
iskoldztatds éveiben. Ebben a megkdzelités-
ben mindhdrman egészségnevelésrél beszé-
liink, azonban professzortdrsaimtdl eltérd-
en én az iskolai egészségnevelésrél nem
terminoldgiai és nem is neveléstani kontex-
tusban gondolkodom. Ennek tisztdz4sdt
dialégusunk alapvetd kiindulépontjdnak
tartom, ugyanis ez azt is jelenti, hogy
egyetlen pillanatra sem vonom kétségbe az
emlitett (és tovdbbi mds) kontextusok je-
lentéségét, létjogosultsdgdt. Szdmomra vi-
szont az egészségnevelés problematikdjdnak
értelmezési keretét az iskolaszervezetr maga-
tartdsirdnyito erejének, hatdsinak a pedago-

1

ERTELMEZESEK, VITAK

giai praxissal vald szinkronizdldsa jelenti.
Ebben a keretben azonositom az egészség-
nevelést mint pedagdgiai problémdt, ezért
kutatdsi kérdéseimet és vdlaszaimat is eb-
ben a keretben, erre vonatkozéan fogalma-
zom meg. A megkezdett dialégus viszont
lehetSséget ad szdmomra, hogy értelmezési
keretembdl kiindulva szélhassak a problé-
mik megkozelitésének sokféle lehetdségé-
rél. Mindezzel azt hangstlyozva, hogy kii-
16nb6z8 keretekben feltett kérdésekre
mds-mds vélaszok adhatdk, melyek szinté-
zisének a tudomdnyos gondolkodds és a tu-
domdnyos problémakezelés lehet a nyerte-
se.

KUTATASI KERDESEK -
ERTELMEZESI KERETEK?

Az oktatds intézményesiilése azért vdlha-
tott tdrsadalmi jelentdséglivé, mert a szoci-
okulturdlis egyenlétlenségek kezelésére szerve-
zeti vilaszt adott. A — torténelmi idében
mérve — gyorsan kiépiilg iskolarendszerek

Reflexiok Gombocz Janos és Hamar Pal: Test és nevelés — egészségnevelés? Gondolatok egy pedagdgiai terminolégia-

valtozasrél c. cikkére. Uj[’edago’gz’ai Szemle, 2014/11-12. sz., 92-102.

2 A gondolatmenetben azokra a kordbbi irdsaimra is timaszkodom, melyekben pedagdgiai problémdkat helyeztem
kétféle értelmezési keretbe. fgy mutattam be, hogy egyrészt kiilsnbozd keretekhez mas-mds kérdésfeltevés kapcso-
16dik, mésrészt az G keretekben feltett kérdésre adhatd valaszokkal az iskola nevelési rendszere és praxisa mds
nézdpontokkal is gazdagithaté. (Meleg, 2009; 2012) Borecz/eyz‘fgnex pl. a csalddtoreénet Gj kontextusba helyezésével
jérul hozz4 az iskola nevelési rendszerének bévitéséhez. (Boreczky, 2014)
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testesitették meg azt a hitet, hogy a felng-
vekvd generdcidk kiilonbdzd startvonalrdl
induldsa korrigdlhatd, egyenld vagy leg-
aldbbis kevésbé egyenlétlen

séhez) az iskola csakis sajt kompetencidi-

nak rendszerbe szervezésével képes és tud

érdemlegesen hozzdjdrulni. Ez a megkoze-
lités azonban a megszo-

életesélyekké transzformal-
haté. A remények azonban
nagyon hamar szertefosz-
lottak. Nyilvdnvaléva vile,
hogy az iskola nem képes a
tobbdimenzids térsadalmi
egyenldtlenségrendszer

az iskola nem képes
a tobbdimenzids tdrsadalmi
egyenlétlenségrendszer
megviltoztatdsira vagy
kompenzéldsira

kottdl eltérd kérdéseket
vet fel és a pedagdgiai
problémdk médositott ér-
telmezési keretét kivdnja.
A néz8pontvaltdst sa-
jat kutatdsaim is indokol-
tak, azt is mondhatndm,

megvéltoztatdsira vagy

kompenzdldsdra. A tirsadalmi egyenl8tlen-
ségrendszer feldl kozelitd kutatdsok sorra
kimutattdk, hogy az iskoldztatdson keresz-
tiili stdtusvaltds nyertesei az amugy is ked-
vezd helyzetben 1évé tdrsadalmi csoportok
gyermekei. Ebbe a keretbe illeszthetdk
azok az okrtatdsszocioldgiai kutatdsok is,
melyek a tdrsadalmi egyenldtlenségek tjra-
termel8désének mind tobb nyilt és rejeett
iskolai mechanizmusit tdrtdk fel, kemény
iskolakritikdva szélesitve az alapproblé-
mic.’

Bar a kritikai néz8pont alapvetd
tények, osszefiiggések feltdrdsdval gaz-
dagitotta az iskoldrdl valé tudomdnyos
gondolkoddst, én nem ebben a szellemben
kozelitek az iskoldhoz. Szdmomra ezek a
kutatdsi eredmények kiindulépontot és
alapot jelentenek ahhoz, hogy kutatéi fi-
gyelmem, a kritikdn tallépve, a pedagégiai
problémakezelésre irdnyuljon.* Meggyé-
z8désem ugyanis, hogy barmely tdrsadal-
mi probléma kezeléséhez (esetiinkben a
sziiletéskor vdrhaté dtlagos élettartam és
az egészséges életévek szdmdnak emelkedé-

3

hogy kikévetelték. Az
elemzések sordn ugyanis azzal szembesiil-
tem, hogy az iskolai egészségnevelés peda-
gbgiai gyakorlattd transzforméldsdhoz az
iskolaszervezet mélyebb rétegeihez is utat kell
taldlni. Ez az Gt vezetett el az iddorientdci-
bkhoz és azok értelmezési keretté alakitdsd-
hoz. Abbdl indultam ki, hogy a szervezet-
szocioldgiai és az id8szocioldgiai kutatdsi
eredmények egymadsra vonatkoztatdsdval
az egészséghez kapcsolddé éreékkozveti-
tés, az egészségnevelés mint pedagdgiai
probléma mds megvildgitdsba helyezhetd,
és igy Ujabb értelmezési lehetdségekhez jut-
hatunk. Az iskola hatdsrendszerében gon-
dolkodva ezért pedagdgiai problémdnak
tekintettem, hogy ugyanazon iskolai neve-
lési kdrnyezetben, ugyanazon pedagégusok
keze alatt formdlédé tanuldk egy része
feln8tcként sajdt személyiségformaloddsa
szempontjdbol az iskolai éveket meghatéro-
zénak tekinti, mig m4s résziik ezzel éppen
ellentétesen vélekedik. Pedagdgiai magya-
rdzatot igényelt az is, hogy hasonld szocio-
kulturdlis csalddi hdccér esetén is a tanuldk
egy része fogékony a neveld hatdsokra, mig

Pl. rekonverzids stratégidk (Bourdien), nyelvi kédok (Bernstein), jovére orientdltsdg (Mollenhauer), rejtett tanterv

(Jackson, magyarul Szabd L. T)). A szakcikkek megtaldlhatok: Meleg (szerk.), 2003.

4

Az 1980-as évek végére a témdban folytatott kutatdsaim ahhoz a kritikai dlldsponthoz vezettek el, mely szerint

egészségesnek lenni és maradni sokkal inkdbb egy térsadalmi térképen kijellt hely, mintsem az egészségiigyi és a
kozoktatdsi rendszeren keresztiili pedagdgiai beavatkozdsok fiiggvénye. Ettdl kezdve viszont mér arra koncentrdltam,
hogy az iskola nevelési rendszerének keretei kézote milyen pedagdgiai eszkozok és médszerek teremthetnek lehe-

t8séget az egészségérék hatékony kozvetitésére.
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més résziik nem. Igy kordbbi kutatdsaim
kritikai hangvételli konklazidjéra alapozva
és azon tdllépve (miszerint egészségesnek
lenni és maradni sokkal ink4bb a t4rsa-
dalmi egyenl8tlenség-térképen kijelslt
hely, mintsem pedagdgiai beavatkozdsok
fiiggvénye) a f trendekbe nem illeszkeds
Jolyamatokra is vélaszokat kerestem. Jol 1dt-
hatd, hogy az ily médon megfogalmazott
problémafelvetések a (midr ismert) trendek
és a trendekkel ellentétes

Ezen kérdések mindegyike az iskoldzta-
tds éveihez mint kitelezd iddintervallumboz
és az iskoldhoz mint szervezethez kapcso-
16dik. Igy az idévonatkozasokkal telitett
iskolaszervezet folyamatainak feltdrdsa
lehet8séget biztosit az ezekbez illeszkedd
iskolai gyakorlat kialakitdsdhoz, mégpedig
pedagbgiai eszkdz6k, médszerek, kompe-
tencidk sokasdgdnak az alkalmazdsdval,
fejlesztésével.

Természetesen az is

Jfolyamatok ugyanazon ke-
retben torténd értelmezését
tették lehetévé. Ezért keriilt
az iskolai egészségnevelés
problematikdja az iskolai
szervezet idéviszonyokkal

a tanuldk egy része
fogékony a neveld
hatdsokra, mig mds
résziik nem

magyardzatot igényel,
hogy miért éppen az
idéreldcidk kaptak kitiin-
tetett szerepet a pedagé-
giai problémdk keretének
meghatdrozdsdban.

dtsz6tet rendszerébe.

Ehhez az 4j értelmezési keretben a k-
vetkezd kérdéseket lehetett feltenni:

® vilaszt adhat-e az idédimenziék mentén
torténd vizsgalédds arra, hogy a kételezd
iskoldztatds évei a biol6giai vagyon, az
életmindség, az egészségesség tekinteté-
ben (is) miért jelentenck eleinte profit-
szerzést, majd a késébbiekben (de akdr
egyidejlileg is) a nyereség felélését,
milyen vilasz(ok) adhaté(k) arra, hogy a

tdrsadalmi egyenl8tlenségrendszer ha-
sonl¢ szingjein elhelyezkeddk kozott a
kériilmények hasonlésdga ellenére min-
dig taldlhat6k olyan egyének és/vagy
csoportok, akik és amelyek a varhat6
trendekkel ellentétesen szerzik meg a
profitot.®

Ertelmezésemben
abbdl indultam ki, hogy az idérél valé
gondolkodds, a multhoz, a jelenhez és a
jov6hoz (azaz az id6hoz) vald viszonyulds
tibbdimenzids iddtérré bardzddlja a tdrsa-
dalmat. Igy a bardzdék hossza, keresztezs-
dése és mélysége rendezi kiilonféle virtudlis
csoportokba a tdrsadalom tagjait, mutatva
a tdrsadalom id8orientdcidk szerinti tagolt-
sdgdt. Ennek alapjén lesznek olyan cso-
portok, melyek inkdbb a multat tekintik
orientdcids keretnek a koriilottiik 1évé vildg
megértéséhez, mds csoportok a mindenkori
jelen lehetdségeinek maximdlis kihaszndld-
sat teszik életvezetési elviikké, mig megint
mdsok az elérni kivdnt tdvolabbi célok
fiiggvényében rendezik mindennapjaikat.
Néz6pontom szerint ez a csoportositds csu-
pan a tdrsadalom tagjainak iddorientdciok
szerinti kiilonbozdségeit jeleniti meg, és nem

E szemléletméd szerint a f§ trendekbe nem tartozék esetében az a kérdés, hogy milyen kézds jellemz8k magyardz-

zék a f6 irdnyvonaltdl valé eltérést. Ugyanis ha ezeket sikeriil feltdrni, akkor az iskolai intézményes problémakeze-

1és lehet8sége is megteremthetd.

Bioldgiai vagyonon a sziiletéskor varhat6 élettartamot értem. Amikor profitszerzésrol és -vesztésr8l beszélek, akkor

pedig azokra a kutatdsi eredményekre tdmaszkodom, melyek az iskoldzottsdg és a sziiletéskor vdrhaté élettartam

hosszét a tdrsadalmi egyenldtlenségekhez kapesoljdk.
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hordoz olyan tartalmakat, melyek alapjin
a tdrsadalmi csoportok kozotti egyenldte-
lenségek magyardzhatdk lennének. Nem
dllithatjuk ugyanis, hogy barmelyik id8-
szemléletli csoport kizvetleniil kapcsolodik
a térsadalom egyenlétlenségek szerinti
tagoléddshoz. Az id8orientdcidk szerinti
tagolédds ugyanis azért nem mutathat
egyenldtlenségeket, mert ezen id8reldcick
egymds kozotti viszonya nem hierarchikus.
A térsadalmi térben egyik id6szemlélet
sem értékesebb vagy hasznosabb a mé-
sikndl, ugyanis az életfolyam kiilénb6z6
szakaszaiban, vagy a mindennapi teend8k
esetében hol az egyik, hol a mésik orien-
taci6 valik hangstlyossd.” Ezek az egymds
mellett és egyszerre létezd iddorientdcidk
azonban abban a pillanatban hierarchikus
kapesolatba keriilnek egymdssal, amikor az
iskola szervezetébe szdtr idéviszonyok vonat-
koztatdsi keretébe helyezziik dket.® Az iskola-
fokozatok szelekcids pontjain valé tdljutds
sikeressége (alap-, kozép-, fels6fok) ugyanis
mdr Osszefligg a jovére orientdlédé tanuldi
(és sziiléi) mentalitdssal. Ennek az idéreld-
ciénak tehdt az iskoldztatdssal tledee évek
szdma és hossza ad kitiintetett jelent8séget.

Vizsgéljuk meg kicsit részletesebben
azt a folyamatot, ahogyan az idéreldcidk
kozoeti kapesolatokat az iskolai szervezet
hierarchikussd transzformdlja!

Az iskola szervezeti ideje linedris,
hosszt id8, melynek az irreverzibilitds, az
osszidd visszafordithatatlansdga és a végte-
lenités egyardnt lényegi sajitossiga. Ez az

id6 azonban t8bb és mds, mint a multra, a
jelenre vagy a jovére irdnyulé orientdcick
egylttese. Tartalmazza mindet, ugyanak-
kor hosszt tava kovetkezményeket hordozé
jelent8séggel ruhdzza fel az egyes szelekcids
pontokon vald tdljutdst, és ezzel a jovdori-
entdcidhoz kapesolods normdr alkor? Igy az
iskolarendszer szerkezeti egymdsra épii-
lésére mint idéhorizontok terjedelmének
leképez8désére is tekinthetiink. A jovére
orientdltsigban kifejez8d§ értéktartalom
ebben az értelmében vilik az elérehaladds
eredményességének indikdtordvd. Az iskola
idéviszonyainak értelmezési keretében
ezért felériékelédik az id8horizont tdgitdsd-
nak hajlandésdgdhoz kéthetd jovére orien-
tdltsdg. Ennek pedig az a kdvetkezménye,
hogy iskolai kontextusban a jov8orientdci-
6hoz kapesol6dé normékat ,jutalmazdsi”
és ,biintetési” rendszer védi és erdsiti.

Nézziink egy péld4t!

Mir a kotelezd iskoldztatds évein vald
taljutds is jovéorientdltsigot és normako-
vetést kivdn. Az ezt kifejezd illeszkedés
»jutalma” a kozépiskoldba lépést lehetsvé
tevd bizonyitvdny, mig a normakévetési
problémdk és/vagy normasértések ,biinte-
tése” az évismétlés, vagy stlyosabb esetben
elmarad a bizonyitvény is. A kételezd
iskoldztatdst lezdré elsé szelekcids csomé-
pontra tehdt id8orientdcids kiilonbségek
taldlkozdsi és gytjtShelyeként is tekinthe-
tiink. Ezen a ponton egyrészt lezdrulhat
az iskoldztatdshoz kapcsolddé jovd, és
jelenbe fordul, azaz megtorténik az isko-

Ha példdul nagyobb beruhdzis elétt dllunk, akkor nyilvdnval6, hogy mindennapi kiaddsainkat is a jév8beli beru-

hdzéshoz fogjuk igazitani (jovére orientdltsdg). Ugyanakkor azonnali, jelenbeli megolddsokat kivannak a nem vrt
események (pl. betegség, munkahely elvesztése stb.), melyek azonnal feliilirjdk a kordbban a jévére kialakitott
terveket (jelenre orientdltsdg). Ugyanigy a tapasztalati bézisbdl valé merités, amennyire fontos identitdsunk vonat-
kozdsaban, 4j koriilményekre valé adaptiv reagildsunkban gitolhat is benniinket (multra orientdltsdg).

30-47. 0.).

Az iskola id8viszonyairdl, a linedris, a ciklikus id8rél és a tdrsas erétér id8folyamatairdl részletesen 1d. Meleg (2006,

Konkrétan: kdzépiskoldban csak sikeres dltaldnos iskolai végzettséggel lehet tovdbbtanulni, a felséokratdsi intézmé-

nyekbe a kozépiskolai tanulmdnyokat lezdré érettségi jelent belépét, mig a doktori iskoldkba jelentkezés feltétele

a felsGoktatds sikeres befejezését igazolé diploma.
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larendszerbdl valé kilépés.'® Mdsrészt a
jove a kdvetkezd szelekcids csomSpontig
(kozépiskola befejezése) tdgulhat, ahol
ismét jelenné vélva lezdrulhat vagy tovibb
is tdgulhat (felsdoktatds). Ugyanakkor az
iskolarendszerben valé elérehaladds nem
csupdn a szelekcids csomépontok tillépé-
seként, a jov6 horizontjdnak kitdgitdsaként
értelmezhetd, hanem az iskolai és az egyéni
idé dsszehangoldddsdra is utal. Hogyan tud-
ndnk kiilonben megmagya-

cidkkal teli iskolai szervezet értelmezési ke-
retébe helyeztem.' Most tudok érdemben
reflektdlni professzortdrsaimnak azon kri-
tikai megjegyzésére, mely szerint koncepci-
6m nem illeszthetd a neveléselmélet keretei
kozé. Egyetérrek, kozvetleniil semmiképp
sem. Az eddig irtak alapjdn is ldthatd, hogy
olyan komplex rendszerben gondolkod-
tam, amelyben tdrsadalmi célok jelslik ki
az egészség helyét, megvaldsitasuk tehdt
egészséges generdcidk nél-

razni annak a gimndziumot

kiil elképzelhetetlen.

végzett ldnynak az esetée,
aki kit(ing érettségi és felss-
fokt nyelvvizsga birtokdban
hdzuk kazdnjéban elégeti
tankonyveit, és sziilei bina-

az egyén sajat

normakdvetési
hajlandésdgdval elfogadja-e
a jové lépesdzetes tédgitdsdt
feltételezd idénormat vagy

ellendll annak

A neveléselméletet
koherens rendszernek
tekintem, melyben az
egészségnevelésnek is
kiilonb6z6 keretekben

tira {gy demonstrilja, hogy
elege van a tanuldsbol? A

ugyan, de megvan a

kordntsem egyedi példa azt
mutatja, hogy a szelekciés csomépontokon
megsziiletett déntésekben az is tetten érhe-
t6, hogy az egyén sajdt normakovetési haj-
landésdgaval elfogadja-e a jovd lépesdzetes
tdgitdsit feltételezd iddnormdt vagy ellendll
annak, és ezzel jelenbe forditja sajdt jové-
jét!t A tovibbhaladis lehetdsége és irdnya
szempontjdbdl ugyanis azok élveznek elényt,
akik nemesak felismerik az iskola idénormd-
it, hanem sajdt idénormdikat is meghkisérlik
szinkronba hozni azokkal.

A fenti okfejtés volt a magyardzata
annak, hogy a jelenre és a jovre egyszerre
irdnyuld iskolai egészségnevelést az id6reld-

maga helye. Meggy$z68-
désem azonban, hogy

egy tudomdnyos problémafelvetés kapcsdn
nem célszeri a mdr meglévd rendszerek
koherencidjdnak fellazitdsa, szétfeszitése,
esetleg megkérddjelezése. A tudomdnyos
gondolkodds szabadsdgat ebben a kontex-
tusban dgy értelmezem, hogy ha ugyan-
arra a problémdra 4j és mds kérdéseket
tudunk feltenni, azok 4j értelmezési keretet
kivinnak. Ennek validitdsit majd az fogja
eldonteni, hogy a szitkségképpen més gon-
dolatok mentén mds kategéridkkal operdld
Uj konstrukcié képes-e¢ a kozds probléma
kapcsdn mds rendszereket megszélitani.
Koherens rendszerek dialégusa ugyanis ép-

Ennek kévetkezménye az élettartamban is kifejez8dd tédrsadalmi biintetés lesz, ezzel azonban jelen tanulmédnyban
nem kivdnunk foglalkozni. (Meleg, 2006, 34-35. o.)

Az iskolai és az egyéni id6 mds rendszerben valé elhelyezkedése egyeztetési problémdk sokasdgdt veti fel. Ha a

gyerek az érdt meguissza valamilyen mddon, akkor ezt nem a sajét idd elvesztegetéseként éli meg, hanem 4tépés-
ként egy mdsik iddsikba, ahol az iskolai normdk és kotelezettségek nem léteznek. Ugyanakkor ezek az egyéni
Lkilépések” az iskolai id6bdl hosszti tdvon a teljesitményében jelentkezd biintetésekké és végsd soron az iskoldval
szembeni ellenséges attittiddé transzformdlédnak, melynek sordn végiil az egyén jév8horizontjdnak sorompdit

engedi le.

Az iskolai egészségnevelés jelenre (korrekcidk és ismeretadds) és jovére (a felndvekvd korosztdlyok életmindsége)

irdnyultsdgdt, valamint az ezekhez kapcsolédd pedagdgiai koncepciordl: Meleg (2002).
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pen azért jelenthet intellektudlis kihivést,
mert befogadhatjik egymdsbdl azt a gon-
dolatot, ami sajét rendszeriiket nem bontja
meg (s6t, erdsitheti), és emellett folyamatos
Ujragondoldsokra, Gjraértelmezésekre osz-
tondz. Ilyen lehet példdul az egészségneve-
1és hatékonysdgdnak problémdja. Zrinszky
Ldszlé szerint (2002b, 227. 0.) példdul az
iskoldban az a f6 probléma, hogy az egész-
séges életmddra nevelésben (is) tilteng

a verbdlis tanitds. Ezért hangstlyoztam,
hogy szerencsére a testneveléséra nem viéle
az ismeretek szdmonkérésének szinterévé,
hanem maradt a tényleges mozgdsé (ami
mogdtt természetesen a testneveld tandrok
elméleti tuddsa rendezi a gyakorlati felada-
tok felépitésér). Sajndlom, ha olyan olvasata
volt munkdmnak, mely szerint leértékelem
a testnevelést. Eppen ellenkezdleg! Tébb
helyen és t6bb vonatkozdsban utaltam ar-
ra, hogy a testnevelést alapvetdnek tartom
a lelki egészségvédelemre alapozott iskolai
egészségnevelésben, ugyanis a sporttevé-
kenység — mint ahogy ezt

uj értelmezési keretbe helyezésével nem mds
diszciplindk belsé koherencidinak megkérdd-
Jelezésére vagy a veliik vald konfrontdcidra
torekedtem, hanem arra, hogy kizos, pdr-
beszédre érdemes pontokat taldljak, melyek
feliilirhatjdk a diszciplindris elkiiloniiléseket.

AZ EGESZSEGNEVELES
KONCEPCIOJAHOZ ILLESZKEDO
PEDAGOGIAI GYAKORLAT

Ahhoz, hogy professzortdrsaim tovibbi
kritikai észrevételeire reflektdljak, réviden
dsszefoglalom egészségnevelési koncepciém
pedagbgiai praxissd vdldsdnak folyamatdc.”
Abbdl az dltaldnossdgbdl indultam ki,
hogy a tirsadalom intézményrendszerei a
tdrsadalmi problémdkra sajdt kompeten-
cidjukba ill§ vélaszokkal tartoznak. Mivel
az egészségstatisztikdk magyarorszdgi
jelz8szdmai stlyos tarsadalmi problémadra
utaltak, pedagdgiailag rele-

szdmos mds kutatds is meg-
erdsitette — kivaléan alkal-
mas a nevelési célok vezé-

felhasznaldsdra. Magam is

a testnevelést alapvetének
tartom a lelki

relte csoportdinamizmusok  egészségvédelemre alapozott

iskolai egészségnevelésben

vdns kérdésfeltevéssé az vilt,
hogy a kotelezd iskoldzta-
tds évei alatt milyen peda-
gbgiai kompetencidkkal
formalhaté az egészség-

tgy gondolom, hogy a test-
nevelés kiemelkedd szerepet
tolt be az egytittmikodésnek, az egyéni
teljesitményt is megsokszorozé csoporterd-
nek életvezetési rutinnd épitésében, és per-
sze nem utols6 sorban annak a kapcsolati
kultdrdnak a gyakorldsdban, miszerint az
ellenfél nem ellenség (sem a csapat szintjén,
sem egyenként).

Az eddig elmondottakat ezért 4gy osz-
szegezném, hogy az iskolai egészségnevelés

magatartds, azaz: milyen
lehetéségei vannak az isko-
ldnak arra, hogy pedagdgiai szakértelemmel
irdnyitott rendszerén keresztiil egymdst erd-
sitd hatdsok kivdltdsdval jaruljon hozzd a jo-
vendd felndtt generdcid egészségességéhez. Ar-
ra kerestem tehdt érvényes vdlaszokat, hogy
az iskola sajdt illetékességi korében és sajdt
kompetencidival hogyan tud egészségessé
tev$ eréforrdsokat mozgdsitani, fejleszteni
(és a veszélyeztetd tényezéket mérsékelni),

¥ Mindezt azért tartom célszertinek és fontosnak, hogy a tudomdnyos dialégus azok szdmdra is kovethetd legyen,
akik szdmdra a szerz8k 4ltal olvasott és idézett szakirodalmak még nem vagy nem olyan mélyrehatéan ismertek.
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és ezzel egyidejiileg az iskola szerepldinek
akeiv adaptdcidt kivales szabdlykovetd
viselkedését befolydsolni. Az Egész-ség (,tel-
jesség”) elnevezésti pedagdgiai program
erre a valaszaddsra szervezédott."

Az egészségmagatartds intézményes
forméldsdt célul kitiz8 Egész-ség program
az egészség holisztikus értelmezéséhez
pedagdgiai szakértelmet,

az iskola minden egyes szerepldje szamdra
sziikséges védelmi rendszer kiépitéséhez vezetd
utakat szervezeti szintre emelte. Tudatdban
voltunk azonban annak, hogy a program
eredményességét csakis olyan modszer ga-
rantdlhatja, mely egyszerre és egyidejiileg
az iskola osszes viszonyrendszerére képes
hatdst gyakorolni. Ezért az egészségneve-
lési program gyakorlatba

médszereket és eszkdzoket
illesztett. A program azon-
ban nem az ismert negativ
tendencidk egyenkénti
kezelésére irdnyult (moz-
gdsszegény életméd, tdpldl-
kozési problémdk, élvezeti
szerek fogyasztdsa), hanem

a program a lelki
egészségtartalmak
operacionalizaldsdval
szervezeti szinten teremtette
meg az egészségmagatartds
intézményes formdldsdnak
pedagdgiai lehetdségeit

torténd atiiltetése szer-
vezetfejlesztéssel valosult
meg.” A mentdlhigiénés
beavatkozdsi pontokra
épild iskolai szervezet-
fejlesztés nem egyszertien
rendszerszintre emelte a
problémamegolddst, ha-

a problémdk kozos gyokere
alapjdn egy sitemmel kordbb-
76l inditotta a vdlaszaddst. A program a lel-
ki egészségtartalmak operacionalizdldsdval
szervezeti szinten teremtette meg az egész-
ségmagatartds intézményes formaldsinak
pedagdgiai lehetéségeit. A program nem
azzal a kérdéssel foglalkozott, hogy az is-
kola bizonyos vonatkozdsban miért tekint-
hetd stresszt okozénak, hanem arra adott
vélaszokat, hogy az adaptivitds érdekében
milyen, az egészségesség irdnydba vivd
reakcidkat képes kivaltani szerepl8ibdl (ta-
narbél, tanulébdl és a sziilékbél is). Vonzé
alternativék kindlatdval pedagégiai kont-
roll ald vonta a tanuldk azon redlis sziikség-
leteit, melyek kielégitetlenségét éppen az
élvezeti szereket hasznilékkal és a devidns
csoportokkal foglalkozé kutatdsok tdrtak
tel. A pedagigiai program igy az egészség-
telen életmddban szerepet jdtszd és tudomd-
nyosan azonositott konkrét problémik folé
pedagigiai védbernydt helyezett azzal, hogy

14 Részletes leirdsdt 1d. Meleg (2006, 93-179. o.).

nem kifejezettebbé tette a
szervezeti kulttra fejlesz-
tését, valamint folyamatjellegével az id6ho-
rizont szinte tetsz8leges tdgitdsdt is. A lelki
egészségvédelmet hangsiilyozd szervezetfejlesz-
1és ugyanis abban az értelemben dltalinos
modellként kezelhetd, hogy a tantestiilerrél
kezdve a tanuldkon dt a sziildi kornyezetet is
szisztematikusan és folyamatosan a fejlesztési
folyamatba illeszti.

Ezen a ponton tudok reflekedlni a lelki
egészségvédelem hangsilyozdsdra irdnyuld
kritikai észrevételre, arra, hogy nem egy
hib4s 4brdt gydrtottam-e azért, hogy sajdt
gondolatmenetemet igazoljam.

A lelki egészségvédelem szervezetfej-
lesztési alapelvvé tételét kordbbi empiri-
kus kutatdsomra alapoztam.'® Akkor két
nagy rendszer (koznevelés és egészségiigy)
egészségfogalmdnak tartalmdt, a tartalmi
elemek rendszerek kozotti széevaldsde,
sajdt rendszeren beliili szétesését vizsgdl-
tam. Ennek 8sszegzése az az dbra, mely az

5 A (kdzgazdasdgtanban jol ismert) szervezetfejlesztés elméletérdl és gyakorlatdrél, ennek iskolai adaptaldsardl rész-

letesen 1d. Meleg (2006, 69-78.).
1o Errél részletesen 1d. Meleg (1991; 2006, 59-62. o.).
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egészségligyre és a koznevelésre vonatkozd
alapdokumentumok egészséggel kapcsolatos
részeinek tartalomelemzésén alapul. A ku-
tatdsban a hivatalos és a rendszerben 1évék
szémdra kiindulépontként szolgalé alapdo-
kumentumokra koncentrdltam, mert csak
a leirtak vdlhattak elemezhetévé és mérhe-
t8vé. Az dbra tehdt ezért nem tartalmazza
mindazokat a hatdsokat, melyeket profesz-
szortdrsaim hidnyolnak. Ezért az 4ltaluk
leirtakat tigy korrigdlom, hogy nem az
dbra hidnyos, hanem az dbra alapjit képezd
hivatalos dokumentumok voltak hidnyosak a
lelki tartalmakat illet8en.

Térjiink vissza ismét a szervezetfejlesz-
téssel mikodd pedagdgiai programhoz!

A folyamatelemzésekkel és hatdsvizsgd-
latokkal kontrolldlt prog-

nydnak megfeleléen (esetiinkben egészség-
neveléssel) a tdrsas erdtercket képes pedagd-
giai befolydsolds ald vonni.

A program azon kapcsoldddsi lehe-
t8ségeket is képes volt dsszegyjteni és
egybefogni, melyekkel a szervezeti maga-
tartdsirdnyitds és a pedagdgiai tevékenység
egymdst erésitévé-tdmogatévd vélhatott.
Az iskolai egészségnevelés kozds értelme-
zése” olyan keretet kindlt az iskola szerep-
18inek (tandrnak, tanulénak, sziilének),
melyhez egyéni tartalmakkal lehetett csat-
lakozni. A kézds megegyezéseken alapuld
szervezeti értelmezési keret igy biztositotta
azt, hogy a pedagdgusok az egészségneve-
léshez kapcsolddé kordbbi elképzeléseiket
ne csak 4j tartalmakkal b8vitsék, hanem

egyéni ,kognitiv térképe-

ram képes volt a szervezeti
és az egyéni idGorientdcidk
osszehangoldsdra.” Az
iskola és szerepl6inek id6-
rendje nem egyszertien a
multat és a jovOt dsszekotd
iddtartamot tdgitotta és
vonatkoztatta folyamatosan

az egészségmagatartas-
formalé neveléstdl a
jov6ben csak akkor vdrhaté
eredmény, ha az iskolai
direkt és indirekt hatdsok
egymast erdsitik

ik” megujitdsdval a gon-
dolkoddsmédbeli viltds is
bekovetkezzék.

A fentiek adjék a ma-
gyardzatot arra is, hogy az
egészségnevelést miért pe-
dagdgiai (és nem szaktani-
ri) kompetenciaként keze-

egymdsra, hanem kézvetve

az egyéni id6horizontokat is kdzos id8-
keretbe helyezte. A szervezetfejlesztés az
iskola tdrsas erdtereinek a kozvetitésével
strukeurdlta 4t és szinkronizdlta az iskola
iddviszonyait.'® Ennek alapjdn megenged-
hetd az a kiterjesztd értelmezés, mely szerint
a tdrsas kapesolatokat az egészségmagarartds,
a jovendd életmindség meghatdrozd iskolai
Jaktordnak is tekintsiik. A szervezetfejlesztést
pedig olyan médszernek, mely a nevelés ird-

magyardztuk.

tandr-sziild.

lem. Alléspontom szerint
ugyanis — tudatosan vagy tudattalanul,
kozvetlen vagy kdzvetett médon — vala-
mennyi pedagdgus egészségre és annak az
ellenkez8jére is nevel. A pedagégus szemé-
lyisége ¢és az dltala kdzvetitett pozitiv vagy
negativ minta ebben a vonatkozdsban is
megkeriilhetetlen. Ezért az egészségnevelés
dltalam kialakitott értelmezési keretében
nem az a kérdés, hogy milyen szaktandri
kompetencidval rendelkezd tandr hajlands,

Gondoljunk a tankdnyveit elégetd ldny esetére, amikor tettét a szervezeti és az egyéni id6orientdci aszinkronjdval
Az iskola tdrsas er6terei kiilonbozd tipust kapcsolatokban formdlédnak: tanulé-tanuld, tandr-didk, tandr-tandr,

Az iskolai egészségnevelés kozos értelmezési kerete: az oktatdsi-nevelési rendszert dtfogé feladat és koordindlé

szemléletmdd; a jov6 generdcidjdnak egészsége szempontjdbdl értékelhetd kutatdsi eredmények szintézise és gya-
korlattd formaldsa; a felndvekvé nemzedék intézményes el8készitése egészségmagatartdsdnak formdldsdra, jovendd
életmindsége alakitdsdra és meg8rzésére. (Meleg, 2006, 52-53.)
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képes kozremiikddni e szemlélecvaltdst és
a kordbbiaktdl eltérd gyakorlatot igényld
feladatban. A kérdés sokkal inkdbb az,
hogy a pedagigusok az egészségnevelés fo-
lyamatdban talilnak-e utat sajdt szerepiik
djraértelmezéséhez, és mindezt egy feladat
végrehajtdjaként vagy egyiittmiikiddje-

ként teszik-e. Ezért elengedhetetlen az
egylittmikodd szerepvillalds valamennyi
pedagdgus részérdl. Ugyanis az egészség-
magatartds-formdld neveléstdl a jovében
csak akkor vdrhaté eredmény, ha az iskolai
direkt és indirekt hatdsok egymdst erdsitik.
A sajt egészségiik irdnti feleldsségvil-
laldshoz és ,egészséges”

tudatos vagy tudattalan kévetésében jelen-
nek meg.

A lelki egészség koré szervez8dd egész-
ségnevelés azzal, hogy az iskola egészét 4t-
oleld, preciz lépéseken keresztiili fejlesztési
folyamat, mintaadé résztvevdit folytonos
onreflexiora és onkorrekciora készteti. Az
ily médon drrendezddé tdrsas erdtér kapesol-
Jja dssze a pedagdgiai szakértelmet az iskola-
szervezet magatartds- és viselkedésformals
erejével. A lelki egészségvédelem kidolgo-
zott iskolai programja 4j médon szélitja
meg a szereplSket, akik megszokott rutin-
juktdl eltéréen 1j, a kordbbiaktdl eltérd tdr-

sas konstrukcidkkal kez-

kapcsolatrendszerek, kap-
csolatkultdra kialakitdsihoz
és formaldsihoz csak azok

a pedagbgusok képesek a
tanulékat megnyerni, akik

a lelki egészségvédelem
szervezeti tanuldssal torténd
elsajdtitdsa

denek vélaszolni az iskolai
helyzetekre. A kapcsolati
kultdra sokszintiségének
fel- és megismerésével,
gyakorlati tapasztalatokra

onmaguk vonatkozdsdban

mdr sajitjukként kezelik ezeket. Az elmon-
dottakat Ggy 6sszegezziik, hogy az iskolai
egészségnevelés alapvetd eléfeltétele a pe-
dagbgusoknak sajat magukra és mdsokra
vonatkoztatott mentdlhigiénés felkésziile-
sége, pedagdgusi szerepiik vijraértelmezése.”
Ez a fajta pedagdgiai kompetencia az alapja
annak, hogy sajdr szakértelmér hozzdréve
egyrészt valamennyi pedagégus (fligget-
leniil beosztdsdtdl és feladataitdl) képes
beépiilni az egészség nevelésének iskolai
viszonyrendszerébe, mdsrészt ennek fiigg-
vényében djra tudja gondolni sajdt szakird-
nyu tevékenységét is. Ez pedig

pedagdgiai erdforrds, melynek egyenkénti
lenyomatai az iskoldhoz, a tanuldshoz
fiz8d8 attitlidékben, magatartdsmintdk
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épiild elsajatitdsdval és
alkalmazdsdval indul meg az egyéni men-
tdlis-kognitiv térképek feliilirdsa.

A kozs értelmezési térkép megrajzold-
sdnak folyamatdban szervezeti interpretdci-
6s keret formélédik, melynek kozvetlen és
kozvetett hatdsai az iskolai és az iskoldval
kapcsolatos események értelmezésében,
jelentéstartalmdban és cselekvési alter-
nativdiban érhetSk tetten. Ez mér a lelki
egészségvédelem szervezeti tanuldssal torté-
nd elsajdtitdsa, melynek sordn Gjraalkotott
szerepviszonyok, dtstrukturdlédott ruti-
nok, Gjraszétt és dtrendezdddee kapcesolati
halék vlnak egészségmagatartds-formédld
gyakorlattd, tapasztalati tuddssd, majd az
életmindségben oly jelentds szerepet betol-
t8 mentalitdssd.

Buda Béla is tgy 1dtja, hogy az iskola hatékonysdgdt sokkal inkdbb a pedagdgusok elkdtelezettsége, modellhatésa,

hitelessége, kongruencidja néveli, mint a normativ rend. A pedagégusok lelki egészsége ezére is kiemelt jelentdségt,
hiszen az indirekt nevelés mintakévetéseken, azonosuldsokon keresztiil érvényesiil. Igy a pedagdgusszerep tjraér-
telmezése egyre siirgetdbb feladat. (Buda, 2003, 72. és 157. 0.)
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KONKLUZIO HELYETT

A pedagégiai problémdk szervezeti kontex-
tusba helyezése tovdbbi értelmezéseket ki-
ndl, melyek Gjabb utakat nyithatnak peda-
gogiai gyakorlattd transzforméldsukkal.
Ugyan a szervezetfejlesztéssel toreénd
egészségnevelés folyamata igazolta az isko-
lai szervezet magatartdsirdnyit6, magatar-
tdsformald erejét, tovdbbi kérdés azonban
az, hogy a szervezeti tanulds eredménye-
képpen létrejott tudds egyéni és/vagy szer-
vezeti szinten megdrizheté-e. Témdnk to-
vébbgondoldsdhoz a szervezeti tudds

mélyebb rétegeinek a felfej-

a pedagdgusok gyakorlati tapasztalataibdl
szervez8dd tuddsnak is (ez pedig a tapasz-
talati tudds).

A hallgatélagos szervezeti tuddsra utald
gondolatkér nem 1j és nem is idegen a
neveléstudomdnyban.? Kiilénb6z8 megje-
lenési formdinak feltdrdsa, oktatdsi-nevelési
folyamatokhoz kapcsol6dé magyardzé
szerepe pedagdgiai gondolkoddsmédunk
része. Amikor azonban arra keressiik a v4-
laszt, hogy a szervezetfejlesztéssel folytatott
egészségnevelés évei utdn milyen hallga-
tolagos tuddst 8riz meg a szervezet, akkor
ennck jé indikdtora lehet az Gjonnan érke-
z8 pedagdgusok beilleszkedése, a szerve-

zeti kultira elfogaddsa.??

tése adhat vélaszt.?!

A szervezeti tuddst
vizsgilé kozgazdasdgi mo-
dellek arra a megdllapitdsra
jutnak, hogy a szervezetek

az iskola hallgatélagos
szervezeti tuddsinak
a feltdrdsa

Ezért mélyen egyetéreek
Zrinszky Ldszldval, aki a
neveléstudomdnyban els-
szOr utal arra, hogy ez a
fajta tudds nem szerezhetd

tuddsbédzisdnak nagyobbik

része hallgatélagos. Nincs ez mdsképp

az iskola esetében sem. Ebben egyrészt

az adott iskola multjdhoz (torténetéhez)
szorosan kapcsol6dé értékek, a szervezeti
kuledrdt meghatdrozé csoporthangulatok
és teljesitményorientdltsdgok 6sszegzédnek
(ez a szocializdlt tudds), mdsrészt viszont
ez az alapja a mindenkori jelen folyamatait
meghatdrozd, a pedagégusok készségeibél,
képességeibdl, szervezeti rutinjaibdl, azaz
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meg kizdrélag konyvek-
bél. Ahhoz ugyanis, hogy valaki ilyesfajta
tudds birtokdba jusson, a leghelyesebb ott
élnie, abban a kdzdsségben, legaldbb né-
hdny éven keresztiil, ahol ez a tudds mdr
szervesiilt. (Zrinszky, 2002a)

Az iskola hallgatélagos szervezeti tu-
ddsdnak a feltdrdsa azonban jéval t5bb
pedagoégiai lehetéséget rejt magdban, mint
sajdt egészségnevelési koncepciém wjbéli
igazoldsdt. Azt ldtom, hogy a ma iskold-

Ezt fejtem ki részletesen a Pedagdgiai probléma — szervezeti vilasz c. tanulményban. (Meleg, 2013)

2 A rejtett tanterv példdul olyan tuddselemek gytijteménye, amelyek az iskola mindennapjainak tdrsas helyzeteit,
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kapcsolatrendszereit, konfliktus- és problémakezeléseit, a multra, a jelenre és a jévére vonatkozd idSorientdcidit
jellemzik. A rejtett tanterv tehdt az iskolai kultdra szerves részeként kdzvetetten ugyan, de a hallgatdlagos tudds
hordozéja. A magyar nyelvii pedagégiai szakirodalombdl Szabd Ldszlé Tamds munkdjac emeljiik ki, melynek
alapjdn a rejtett tantervhez kapcsol6dé kutatdsok sora indulhatott meg (Szabd, 1988). A tényleges hallgatélagos
tudds pedagdgiai értelmezését azonban az oktatdsi folyamat eredményesség-vizsgalataival foglalkozé kutatdk tar-
tottdk indokoltnak. Megldtdsuk szerint a domindns tantdrgyi szemlélet nem szivesen vesz tudomdst a tanuldk
ismeretei kozé mds médokon keriil$ tartalmakrél, pedig ezeknek a hallgatélagos tuddstartalmaknak expliciteé
konvertdldsdval és pedagdgiai rendszerbe illesztésével eredményesebbé vdlhatna az oktatds. (Mihdly, 2007)

Egy, az egészségnevelési programok hatékonysdgdt vizsgdlé kutatdsnak a szervezetfejlesztd iskoldra vonatkozd
dsszegzésébdl jol lathatd, hogy 20 év utdn is az adott iskola (hallgatélagos szervezeti tuddsként) megdrizte a lelki
egészségvédelemre alapozé egészségnevelést, melyet az Gjonnan érkezett pedagégusok arra épiilé tapasztalati tuddsa
igazolt. (Az osszegzést idézi Meleg, 2013, 221. o.)
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jdban az iskola szocializdlt (a multjdhoz
kapcsolédo értékek, a szervezeti kulttirdjdc
meghatdrozé csoporthangulatok, teljesit-
ményorientdltsdgok), illetve tapasztalati
tuddsa (a jelen folyamatait meghatdrozo,

a pedagbgusok gyakorlati tapasztalataibdl
szervez8dé tudds) eltdvolodott egymdstdl.
A sgocializdlt tuddsra alapozddé tapaszralati
tuddshoz, az Gjboli szervesiilésiikhodz, az
iskolaszervezet ezen hallgatdlagos tuddsainak
dgsszekitéséhez pedagbgiai beavatkozdsok so-
kasdga épithet hidakat. Mivel a pedagdgiai
beavatkozdsok iskoldn beliili térténések,
eredményességiik elsésorban attdl figg,
hogy az iskola belsé kérnyezete milyen sz4-
lakon biztositja a kapcsol6dds lehetéségeit.
Kiilon figyelmet érdemel ezért a hallgats-
lagos tudds azon sajdtossdga, hogy az adott
szervezet Osszes szerepldje tuddsbirtokos

és tuddstermeld is egyben (akdr tudatdban
van ennek, akdr nincs). Csoportdinamikai
hatdsok kévetkeztében a kapcsolatrendszeri
zavarok, konfliktusok felismerése és kezelé-
se, a kiilénbozd iskolai helyzetekhez illesz-

kedd megbirkdzdsi stratégidk differencidlt
alkalmazdsa pedagdgiai erdforrds. E folya-
mat mozgatdrugdi a pedagdgusok, akiknek
egyenkénti kapcsoldddsdt, elkotelez8dését
sajdt lelki egészségtartalmaik teszik lehe-
t6vé. Megkiizdési stratégidk, kozosségi vé-
d6hdlok felismerése és azok miikddtetése,
tdrsas timogatdsok kezdeményezésének

és igénybevételének képessége, egyéni és
kolesonds felel8sségvéllaldsok gyakorlata
tdrsas folyamatok erbtereiben: mindezek
mintakdzvetitd folyamatok az iskola vala-
mennyi szerepl8je vonatkozdsdban. Ezért
ennek belsévé tételéhez, elfogaddsihoz
kapcsolataik, kapcsolatrendszereik dtgon-
doldsdval, Gjraértelmezésével, a szocializdle
és a tapasztalati tudds szinkronizdcidjdval
lehet utakat épiteni.

Végiil: csak remélni merem (Esterhdzyt
parafrazdlva), hogy a gondolatmene-
temmel kialakitott 4j tér esélyt is teremt a
tovabbi gondolatcseréhez, de még inkdbb
az iskolai praxis minél hatékonyabbd téte-
léhez.
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KERNER ANNA

Minek filozofadlni?

Erre a kérdésre vilaszoltak 17-18 éves ko-
zépiskolds fiatalok, akiknek alkalmuk volt

megismerni a filozéfia természetét, mds

diszciplindval nem helyettesithetd lényegét.

Kivételes helyzettiek 8k, hiszen egyre ke-
vesebben tanulnak, tanulhatnak filozéfidt
a kozépiskoldkban. Oket idézem irdsom
mdsodik részében. De el8bb nézziik a tan-
tdrgy aktudlis helyzetét.'

VESZELYBEN A MAGYAR
KOZEPISKOLAI FILOZOFIATANITAS

Mitdl fiigg, hogy ma egy iskoldban szere-
pel-e a tantdrgyi palettdn a filozéfia mint
vélasztdsi lehetéség? A tantestiileti tantdr-
gyi lobbik er8viszonyaitdl, az igazgatd el-
kotelezettségétdl, az iskola hagyomdnyai-
t6l, a kiilsé tdmogatottsdgtdl, a pénziigyi

lehet8ségeked] (szlikdssége miatt dltaldban
az iskola nem tud széles tantdrgyi vélaszté-
kot finanszirozni), s taldn a sziildi igények-
t8l. A tanuldi igényekrdl ebben a vonatko-
z4dsban nem beszélhetiink, hiszen a tanulék
tobbségét el6bb meg kellene kindlni azzal a
szellemi 6réommel, amit a filozéfia adhat,
hogy aztdn igényiik legyen rd. A tanuléi
vélasztdst persze segitheti, ha mdr van ha-
gyomdnya az intézményben a filozéfidnak;
példdul hire van a j6 tandrnak, a sikeres
versenyeredményeknek, az érettségin nyuj-
tott teljesitményeknek. Ma még akadnak
ilyen iskoldk, de kérdés, meddig tudnak ki-
tartani.

A magyar kozoktatdsba hdrom évti-
zede keriilt be (ismét) a filozéfia tantdrgy;
gyokeret vert, megerdsodott, az oktatds
mindsége nemzetkozi szinten is elismertsé-
get szerzett. 2013-ban azonban elveszitette
addigi stdtuszdt, a vdlaszthaté tantdrgyak

' A dolgozatban tdrgyalt kérdésnek béséges irodalma van az elmdlt évtizedek pedagdgiai sajtéjdban. Példdul: Sziics
Ldszlé Gergely: Volt-e a magyar filozéfiaoktatdsnak aranykora? Iskolakultiira, 2007, 11-12. sz., 169-179. ,Az
iskoldnak csak felesleges do[gokat szabadna tanitania” — Kerekasztal-beszélgetés a filozéfia tanitdsirdl (Résztvevdk:
G. Havas Katalin, Heller Agnes, Vajda Mihdly, Vimos Tibor, Schiittler Tamds és Vitdnyi Ivdn). A kerekasztal-
beszélgetést vezette és a megjelent viltozatot szerkesztette: Kiss Ldszl6. Uj Pedagdgiai Szemle, 2008. jhnius-jalius.
Kerner Anna: Mire j6 a filozéfia? A kompetencidk fejlesztésének lehetéségei a filozéfiatanitésban. Uj Pedagigiai
Szemle, 59. 8-9. sz., 80-90. A témit kozvetleniil érinti két kézelmltbeli frdsunk is: Magyar didk, Palasik Rébert
nyerte az idén a filozofiai didkolimpidt (Patd Attila, Takdcs Mdrta, Palasik Rébert és Asztalos Eva irdsai). Uj Peda-
gdgiai Szemle, 2013. 3—4. 81-91.; Siimegi Istvan (2014): Etikaoktatds — mi végre? Uj Pedagigiai Szemle, 7-8. st.,

79-86. (A szerk.)
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sordba keriilt 4t (s igy mds tantdrgyak
kotelez6vé tétele mar csak az 6raszdmkor-
ldtok miatt is befolydsolja a filozéfiaoktatds
esélyeit). Mondjuk ki, ve-

A tantdrgy toreénetének fontos dllomd-
sait jelentették: a kerettanterv kidolgozdsa,
majd az a tény, hogy 1996-ban az Orszdgos

Kozépiskolai Tanulmdnyi

szélyben a filozéfia tantdrgy
tovabbi jelenléte a kdzépis-
koldkban.

A filozéfia tantdrgyi
leépiilése a kozoktatdsban
természetesen a felsGokta-
tdsra is hatdssal van. Egyre
fogynak azok az egyetemi
lehet8ségek, amelyek példi-

a magyar kozoktatdsba
hdrom évtizede keriilt
be (ismét) a filozéfia
tantdrgy; gyokeret vert,
megerdsodott, az oktatds
mindsége nemzetkozi
szinten is elismertséget
szerzett

Versenyen is megjelenhe-
tett. Elfogadottsdgdnak
azonban az egyik leg-
fontosabb eleme az volt,
hogy vélaszthat6 érettségi
targy lett. Kovetelmé-
nyeit és vizsgaleirdsit
2003-ban dolgozta ki egy
elkotelezett munkako-

ul a filozéfiatandr-képzést
biztositandk.

VERSENYBEN A JOVOERT - ROVID
TORTENETI ATTEKINTES

"o

A rendszervaltdst megelézden, a nyolcva-
nas években megjelent a szigortian a mar-
xista ideoldgidt kozvetitd Vildgnézetiink
alapjai tantargy helyett a Bevezetés a filozd-
fidba cimd, 1j, filozéfide, filozéfiatdrténetet
kézvetitd tantdrgy. Igaz, hogy hangsilyait
tekintve megtartotta ideoldgiai irdnydt,
azonban mégiscsak el8relépést jelentett az
eurdpai normdk szerinti filozéfiatanitds fe-
1é. Ezekben az években a kotelezd tantdr-
gyak sordban kapott helyet a filozéfia, bar
tanitdsdt gyakran nem szakos tandrokra,
hanem a trténelemtandrokra biztdk. Ok
4ltaldban 6rommel véllaledk a heti plusz
két tanitdsi ordt. Nincs adatunk arrdl,
hogy hdny kézépiskoldban kaptak akkor
legaldbb alapszinten a tanuldk valédi filo-
z6fiai képzést. Megerdsddését azonban je-
lezte a tandrképzés sikere, a nemzetkozi
versenyeken valé részvételiink, valamint a
filozéfiatandri konferencidk aktivitdsa.

28sség, kezdetben csak
a kozépszintl szébelire.
Megjegyzem, hogy a Nemzetkozi Filozéfia
Olimpia (IPO) inspiricidja a kezdetektd]
a mai napig hat a tantdrgy sorsdra (el6sz6r
1996-ban vettiink részt az IPO-n?). A
hazai (OKTYV) és nemzetkézi (IPO) verse-
nyek felépitése, szerkezete, kdvetelményei,
értékelési szisztémdja és elvei majdnem
azonosak. Ugyanakkor megvalésult a
koherencidjuk a filozéfia tantervvel és az
érettségi kovetelményekkel is. (A jelenlegi
szisztematikus, és nem problémacentrikus
kerettantervre ez mdr csak részben igaz.)
Elmondhatjuk, hogy a tantdrgynak
igen nagy értéke ez a szoros egymdsra
épiiltség. Minden dokumentum strukedrd-
jat a filozéfiai problémék hatdrozzdk meg,
a kiemelt korszakok, irdnyzatok, életmiivek
kozel azonosak. (Ebbdl kévetkezden, ha
bdrmelyik teriileten véltoztatunk, azt csak
mindezek tudatdban, felel8sséggel tehetjiik
meg.) A tantdrgy alapdokumentumait évek
6ta egylittm(ikddd szakemberek csoport-
ja hozta létre a filozéfiatandri kozosség
jovahagydsdval. A tantdrggyal foglalkozé
bizottsdgok tagjai kozott févarosi és vidéki
kozépiskolai tandrok és egyetemi oktatdk
egyardnt megtaldlhatok.

* Ezt megel8z8en G. Havas Katalin — magyar részr8l — részt vett az IPO (Nemzetkdzi Filozéfia Olimpia) alapitdsiban

(1993-ban).
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2007-ig csak kozépszinten lehetett
érettségizni, és csak szdbeli vizsgdr tettek
az érettségizék. (2007-ben példdul 636
didk érettségizett filoz6fidbél.) Ezutdn
elkésziiltek az irdsbeli kozépszintli kove-
telmények, valamint a vizsgaleirds, majd
az emelt szint kidolgozdsa

elkotelezett tandrok kifejezetten a problé-
mds helyzett didkokat is képesek voltak
megszdlitani a filozéfiai ,,(6n)terdpia”
révén. Gyakran tapasztaltuk az OKT V-n,
hogy 8k azok, akik 4j és mds néz8pontbol
is képesek feltenni filozéfiai kérdéseket.
Taldn az sem kdztudo-

is megtortént. Jovdhagydsa’®
megalapozta a tantdrgy
presztizsét; rovid ideig

Ugy tlint, hogy a tantdrgy
jovéje biztositott a magyar
kozoktatdsban. 2008-2011
kozott igy két szinten tehet-
tek filoz6fidbdl érettségit a

elkotelezett tandrok
kifejezetten a problémds
helyzett didkokat is
képesek voltak megszolitani
a filozofiai ,,(6n)terdpia”
révén

mdsu, hogy az egyhdzi
gimndziumok didkjai
aktiv és sikeres résztvevéi
az orsz4gos versenyeknek;
ez a tény is egyértelmivé
teszi, hogy a filozéfia nem
konkurense a valldsos
nevelésnek. (Példdul a

kozépiskoldsok. A vdlasztdsi
lehet8ség sajnos a 2011. méjus-juiniusi
vizsgaid8szakban megsziint. Jelenleg Gjra
csak kdzépszinten lehet érettségizni ebbdl
a térgybdl. Mig a fels8oktatds bizonyos
szakokon néhdny évig elfogadta felvételi
tantdrgyként a filoz6fide, addig ezzel a le-
het8séggel ma mdr nem élhetnek a legkivd-
16bbak, a filozéfiaversenyek gydztesei sem.
2013-ban lett a filoz6fia mdr nem
kételez8en tanitandd, hanem csak vélaszt-
haté tantdrgy, illetve vdlaszthaté érettségi
vizsgatdrgy. Ott érettségizhetnek ma sajdt
iskoldjukban a jelsltek filoz6fidbdl, ahol
az iskola pedagdgiai programjiban ez a
tantdrgy szerepel. Az érettségi léte-nemléee
tehdt alapvetden befolydsolja a tantdrgy
helyzetét, jovéjét.

A szakkozépiskoldkban pedig meg-
szlinik a filozéfia tantdrgy, ott a jovben
mér nem is vdlaszthatd. Pedig t6bb olyan
szakkdzépiskoldrél tudunk, ahol nagyon
sikeres a tantdrgy oktatdsa. Fontos annak
tisztdzdsa, hogy nem csupdn az ,elit” gim-
ndziumokban népszer(i a filozéfia, hiszen

Pannonhalmi Bencés
Gimndzium versenyzdi rendszeresen a
verseny dontdjébe jutottak: nem ritkdn az
elsk kozott végeztek.)

1. TABLAZAT

Néhany tajékoztatd érettségi és OKTV
|étszamadat®

Kii?ép- En‘lelt Elgre- OKTV
szint szint : hozott
2007. 90 228
i szébeli

> Az érettségi vizsga részletes kovetelményeirdl sz616 40/2002 OM rendelet médositdsardl, 38/2007 (XI1.13) OKMr.
4110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiad4sdrdl, bevezetésérdl 22. szdim OKM kézlemény

Szakok és érettségi vizsgatdrgyak.

> Az érettségi adatok forrdsa: www.ketszintu.hu/publicstat.php. Az OKTV-s adatok forrdsa: www.oktatas.hu/
kozneveles/tanulmanyi_versenyek/oktv_kereteben/dijazottak_eredmenyek.
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Az 1. tdblizatban szerepld szdmok még
nem jelzik egyértelmien a filozéfiatanitds
megszlinésének kozeledd veszélyét, amely-
nek tobb oka is lehet. Egyrészt az etika
tantdrgy csak 2016-tdl jelentkezik a 12.
évfolyam éraszdmdban is kotelezd jelleggel,
mdsrészt az iskolai tantdrgyi strukedrdk
véltoztatdsa/véltozdsa lasst folyamat, a
filozéfiatandrok elkotelezettsége pedig —
Ggy tlinik — tretlen. Es taldn a legfonto-
sabb: a didkoké is! Beszédes bizonyitékok
erre a létszdmadatok, megmutatva, hogy
fiataljaink szivesen tanulnak filozéfidt!
Nagy kedvvel, kiemelkedd felkésziileséggel
vesznek részt az orszdgos versenyeken még
abban a tudatban is, hogy nem nyernek
pontot a felvételihez.

A NEMZETI ALAPTANTERV®
CELKITUZESEI ES A
FILOZOFIAOKTATAS

A Nat az oktatds-nevelés alapvetd céljit
tobbek kozott az egyetemes kultiira kiozveti-
tésében, az erkolcsi érzék és a

Az erkilesi érzék fejlesztése mint kiemelt
cél, elvitathatatlanul fontos. Az etika ok-
tatdsdnak célja a Nat megfogalmazdsdban:
»A mordlis helytdllds értelmének sokoldalt
megvildgitdsdval segit kiildnbséget tenni
j6 és rossz dontés kozott. Az etika oktatdsa
feltdrja és fogalmilag megragadhatévi teszi
azokat az értékelveket, amelyeken a tdrsa-
dalmi egyiittélés bevett normdi alapulnak,
és segiti a kulturdlis sokszin(iség értékének
felismerését.”

Filozéfiai hagyomdnya is bizonyitja az
etika jelentdségét, hiszen minden filozéfiai
korszakban és minden filozéfiai rendszer-
ben az egyik legfontosabb diszciplinaként
jelenik meg. Az etika a filozéfia része, de
indokolt lehet az is, ha a gyakorlat hang-
stlydval kiilon tantdrgyként jelenik meg az
oktatdsban. Ezazonban ne zdrja ki, illetve
ne korldtozza a mdsik lehetdséget! Vagyis
legyen a filozéfia tantdrgy ugyanolyan
stlyd, szerep(i alternativa. Az etikatandr
is tanit filozéf4t (hiszen a célkit(izésben
olvassuk, hogy fogalmilag megragadhatéva
teszi az értékelveket), a filozdfiadriknak pe-
dig megkeriilhetetleniil része az etika.

A filozéfia vilaszedsa

szellemi-érzelmi fogékonysdg
elmélyitésében jeloli meg. Az
egyetemes kultiira taldn elsd
asszocidcidja szdmunkra a
gorog-latin kultdra, amely a
filoz6fidval szorosan dssze-
kapcsolédva sziiletett meg,
és valt az eurdpai kultdra
egyik pillérévé. Ennek a fi-
lozéfidnak megismertetése;

a filozéfia vélasztdsa
mellett sz6l, hogy olyan
képességeket és készségeket
fejleszthetiink
a filozéfiadrdkon, amelyeket
a Nat kulecskompetencidi
kozott tobb teriileten is
megtaldlunk

mellett szdl, hogy olyan
képességeket és készsé-
geket fejleszchetiink a
filozéfiaérdkon, amelyeket
a Nat kulcskompetencidi
kozott tobb teriileten is
megtaldlunk.

A fejlesztési teriiletek
— nevelési célok kozote
kiemelt jelentdséggel

szellemiségének, kérdései-

nek és vdlaszainak jragondoldsa vagy to-
vébbgondoldsa napjaink problémdihoz is
elvezeti fiataljainkat.

6

szerepel Az onismeret és
a tdrsas kultiira fejlesztése. A filozéfata-
nitds lényegének tarthatjuk az e témdhoz
kapcsol6dé fogalmakat, mint példdul 2

110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiad4srol, bevezetésérdl és alkalmazdsdrdl.
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kivincsisdg, énkép, indlls dintések, empdtia.
Gdspdr Csaba Ldszl6 2000-ben megjelent
tanulmdnydban (Gdspdr, 2000) példdul az
onreflexidra neveld filozdfiaokratds érvényes-
ségérdl beszél. A szocidlis és dllampolgdri
kompetencia alapja az alaptanterv meg-
fogalmazdsiban ,az a sokféle képességre
épiild készség, hogy az ember kiilénféle
teriileteken tud hatékonyan kommunikdl-
ni, figyelembe veszi és megérti a kiilonbszd
nézdpontokat, térgyalépartnereiben bizal-
mat kelt, és empdtidval fordul feléjiik.” A
11-12. évfolyamon mdr rendelkeznek a di-
dkok a kiilonboz8 tudomdnyrteriiletek alap-
ismereteivel, miivészeti ismeretekkel, de
mindezek tuddsmozaikok maradhatnak,
ha nincs olyan lehet8ség, ahol létrejhet az
integricidjuk. A filozéfiadrdkon toreénhet
meg a kultira egységességére valé récso-
ddlkozds, az dsszefiliggések felismerése. A
filozéfiadrdkon kérdések hangzanak el,
kiilonbéz8 nézépontok iitkdztetése zajlik,
csakis érvekkel lehet vitatni a mdsik/mdsok
4lldspontjdt, tehdt az empatikus magatartds
a magdtdl értetddd attittid. Elmondhatjuk
tehdt, hogy a filozéfiatanitds nagy részben
hozzdjarulhat a Nat-ban megfogalmazott
célok eléréséhez: ,, Az attitlidok vonatkoza-
saban az egytittm(ikddés, a magabiztossig
és az integritds a legfontosabb. Nélkiilozhe-
tetlen még a tdrsadalmi-gazdasdgi fejlédés,
az interkulturdlis kommunikdcié irdnti
érdeklédés. Az attitid fontos része a sze-
mélyes elditéletek lekiizdése és a torekvés
a kompromisszumra. Ide tartozik még a
stressz és a frusztricié megfeleld kezelése,
valamint a vdltozdsok irdnti fogékonysdg.”
Kozmiiveltségi tartalmak cim alatt
taldlhatjuk a Retorikai alapismeretek elsa-
jétitdsdt: ,,Az élébeszéd fajtdi, a nyilvdnos
beszéd, a meggy8z8 szévegmiifajok, érve-
1és, tétel, 4llicds, érvtipusok, céfolat, bizo-

nyitds.” A filozéfia elméleti megalapozdsit
adhatja ezeknek a tartalmaknak (Ariszto-
telésztdl napjainkig), a tandrai gyakorla-
tokban (vitdkban, irdsos tanulmdnyokban,
szdbeli hozzdszdldsokban, esszékben) pedig
a retorikai készségek hatdsosan fejleszthe-
t6k.

A matematika és (a filozéfidban fontos
szerepld) logika Gsszefliggésére, egymdst
erdsitd szerepére csak utalni szeretnék.
Elég, ha csak egy, a Nat-bél idézett mondat
reprezentdlja kapcsolatukat: ,,Gondolkodds
a sajit gondolkoddsi folyamatokrdl.” Igen,
ez a filozéfia! De a filoz6fia sajdtsdga az s,
hogy képes fejleszteni olyan készségeket,
mint a ,,Sajdt vélemény megvédése vagy
korrekcidja. Egyiittmiikddés csoportos
beszélgetésben, vitdban. A kommunikdacids
zavarok, konfliktusok felolddsdnak eljdrd-
sai. A manipuldciés szdndék(ok), a hibds
kovetkeztetések és a megalapozatlan {téle-
tek felismerése.” Az anyanyelvi kompeten-
cia céljait, tartalmait taglalé részbdl valé a
fenti idézet.”

»MASNAK E TANTARGY MIT
JELENT?” - AZ EUROPAI ORSZAGOK
FILOZOFIAOKTATASAROL

Egy orszdgon beliil is nehéz lenne igennel
és nemmel jellemezni a helyzetet, hiszen a
kozépfoki oktatds kiilonbozd iskolatipusa-
iban természetszertileg mds és mds a filozé-
fiaoktatds helyzete. Még a hagyomdnyosan
filozéfia-elkotelezett Franciaorszdg adatai
is azt mutatjék, hogy az dllami gimndziu-
mokban sem azonosak a filozéfia-érasza-
mok; a tagozatok jellegétdl fiiggden heti 2
6radl heti 7 érdig vdltoznak. (Példdul a
végz8s, irodalmi orientdcidju osztdlyokban

7 A kompetencidk fejlesztési lehetdségeirdl irt tanulmdnyomban ezt a témét mélyebben kifejtettem. (Kerner, 2009)
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heti 7 érdban kotelezd a filozéfia.) Francia-
orszdgban (Cipres, é. n.), ahol az elemz8 és
kritikus tanuldsi médot részesitik elény-
ben, a filozéfia tehdt kotelezd stidium, és
kotelez8en megjelenik az érettségin, de ta-
gozatoktdl fiigg8en mds pontszdmmal és
szorzéval.

A kovetkezd tdjékoztatd adarokar kis-
sé egyszer(sitett formdban emeltem ki a
2010-ben megrendezett nemzetkozi (26 or-
szdg részvételével zajlé) filozofiaversenyhez
kapcsolédé felmérésbdl.®

Koredban példdul oktatdsi csomag része,
mis diszciplindkhoz kapcsolédé tantdrgy.
A norvég oktatdsi reform példdul erdsiteni
kivdnja a filozéfia helyzetét a kovetkezd
indokl4ssal: ,,A reformok filozéfiaoktatdsra
vonatkozd kihatdsa annak a beldtdsnak az
eredménye, hogy a filozéfia olyan készsé-
geket nydjt a tdrsadalom tagjai szdmdra,
amelyek a tdrsadalmi diskurzus, akdr a vi-
tdk sordn nagyon jol hasznosithaték, ugy-
mond az élet, tehdr a politika, gazdasig,
kultdra minden tertiletén (érvek, logika,
etika stb.).”’

(Pontosabb lehetne a kép,
ha lenne adatunk 2014-bél,
amikor 40 orszdg vett részt
a versenyen; példdul tudjuk,
hogy Lengyelorszdgban —
noha 2010-ben nem volt je-
len — nagyon erés a filozéfia
iskolai jelenléte.)

hogy a filozéfia olyan
készségeket nydjt a
tdrsadalom tagjai szdmdra,
amelyek a tdrsadalmi
diskurzus, akdr a
vitdk sordn nagyon jol
hasznosithatok

Torokorszdgban
nagyon erds a filozéfia
jelenléte a kozoktatdsban
(még a magdniskoldkban
is). Van olyan iskolatipus,
ahol 4 éves tantdrgy. , Az
1998-99-es oktatdsi refor-
mok a filozéfia oktatdsdt

Kitelezd tantdrgy a filo-
zdfia Ausztridban, Bulgd-
ridban, Horvdtorszdgban, Csehorszdgban,
Finnorszdgban, Franciaorszdgban, Gorog-
orszdgban, Olaszorszdgban, Romédnidban,
Torokorszdgban, Kanaddban; Németor-
szdgban és Svdjcban tartomdnyonként,
illetve kantononként vdltozé a helyzete.
Norvégidban kotelez8en vélaszthaté tan-
tdrgy, mig Belgiumban, Anglidban, Esztor-
szdgban, Oroszorszdgban vdlaszthaté tan-
tdrgy. [rorszdg és Svédorszdg esetében csak
néhdny iskolatipusban kételezd, mashol
fakultativ tantdrgy. Indidban, Japdnban,

a 11. osztdlyban minden
kozépiskoldban kotelez8vé
tették. (...) a torok didkok els6k kozott
csatlakoztak az IPO kezdeményezéséhez
(1993). A felkésziilés komoly mozgalmat
hivott életre, amely a Filozdfiai Klubok hd-
16zatdvi fejlddoet. Ezek koziil a legaktivabb
az Isztambuli Platform.”™

A felmérésbél kideriil, hogy ezekben az
orszdgokban dltaldban az egyetemeken is
jelen van a filozéfia, s6t a legtdbb orszdg-
ban nem lehet diplomdt szerezni filozéfiai
képzés nélkiil.

8 A filozéfiaoktatds helyzete nemzetkozi dttekintésben. A 2009-ben végzett korleveles-korkérdés (e-mail survey)
eredménye alapjén dsszedllitotta Paté Attila. Kézirat. (Irodalom: International Philosophy Olympiad 2009, Hel-
sinki. Publications of the Finnish National Commission for UNESCO. No 85. Helsinki, 2010.)

> Uo.
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MIT ERDEMES TUDNI AZ IPO-ROL?

Fontos kimeneti lehetdsége

Az IPO évenkénti hazai vélogatdjin
azok vesznek részt, akik a filozéfia OKTV
dontébe jutnak, és véllaljék, hogy angol,

német vagy francia nyel-

a tantdrgynak a nemzetkdzi
verseny.

Takdcs Mdrta'! és Patd
Attila," a versenyre kisérd
tandrok beszdmoldjibdl
valé az idézet: ,Az IPO
egyrészt verseny — masrészt

a filozéfia egy nyitott
és békés emberi tirsadalom,
egy humdnus vildg
kiteljesedésében fontos
szerepet jtszhat

ven {rjdk meg az esszé-
jiiket. Altaliban 10-16
ilyen versenyz8nk akad;
koziilitk nyeri el az elsé
két helyezett az utazds

lehet8ségér. Didkjaink

joval tobb anndl! A 40 or-
szdgbdl érkezd didkok és tandrok szémdra
a versenyfeladat megolddsa és a javitds
mellett szdmos lehet8ség van a filozéfia
miivelésére. Workshopok, el8addsok, kidl-
litdsok, hajnalig tarté beszélgetések erdsi-
tik meg azt a tapasztalatot, hogy a filozéfia
egy nyitott és békés emberi tdrsadalom,
egy humdnus vildg kiteljesedésében fontos
szerepet jatszhat.”?

A Nemzetkézi Filozéfia Didkolimpidt
2013-ban Dénidban rendezték meg,
ahol 40 orszdg 90 versenyzdje koziil az
egyetlen aranyérmet a magyar Palasik
Rébert nyerte (Fazekas Mihdly Gyakorlé

Gimndzium)!"

majdnem minden évben
sikerrel szerepelnek eze-
ken a rangos nemzetkozi megmérettetése-
ken, gyakran a dijazottak kozote vannak.

DIAKOK iRASAI A FILOZOFIAROL

Végiil, a legfontosabb kérdés — amiért
ez az {rds megsziiletett — még hdtra van:
hogyan vélekednek az érintettek, a majd-
nem felndttek arrdl, hogy minek filozofil-
nil?

A 2014-es Filozéfia Orszdgos Tanulmad-
nyi Verseny elsé forduléjidnak® esszékérdé-
se igy szélt:

A filozdfidrdl filozofilé Xavier Rubert de Ventds kataldn iré kinyvébsl idéziink." Mi az

ben!

%
L, Minek filozofilni?
il

) [}

On véleménye: minek filozofitlni? Fejtse ki véleményét egy-masfél oldal terjedelem-

Hit j6, filozofdlni annyit tesz, hogy elég naivak (vagy bdtrak) legyiink annak
beismeréséhez, hogy nem ldtjuk tisztdn a dolgokat. Hogy fenntartdsok és
®  Lifogisok nélkiil elfogadjuk a bizonytalansdgot, bossziisdgot, szédiiletet,

' A Févérosi Fazekas Mihdly Gyakorlé Gimndzium filozéfiatandra, az elmilt években t5bb didkja OKTV dontds,
illetve gydztes volt, igy mdr tobbszor vett részt kisérétandrként az IPO-n.

A Magyar Filozéfiai Térsasdg képviseletében és tdmogatdséval minden IPO-n részt vesz, dpolja a magyar filozéfia

nemzetkozi kapesolatait, tobb tanulmdnya jelent meg a témdval kapcsolatban.

3 Paté és Takdcs, 2013.

A gy8ztes dolgozatot és a verseny bemutatdsit 1dsd az 1. ldbjegyzetben jelzett dsszedllitdsban.
A feladatlap megtaldlhaté az Okratdsi Hivatal honlapjdn. Letoltés: www.okrtatas.hu/kozneveles/tanulmanyi_ver-

senyek/oktv_kereteben/versenyfeladatok_javitasi_utmutatok/1fordulo_2013_2014

16 Ventds, 2008. Az embléma a kényvbdl valé.
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amit az okoz benniink, amit nem értiink. Szdkratész kovetkezd kijelentését sokszor idézik a
filozdfia alaptételeként: ,, Tudom, hogy semmit sem tudok.” Valdban, a filozdfia nem tud so-
kat, és szinte semmit sem nyijt. Nem ad példaul biztonsdgot, mint a tudomdny, élvezetet,
mint a miivészet, sem vigaszt, mint a vallds. Egy olyan magyardzat, formula, fogalom vagy
ordiglizés keresése helyett, amely enyhitené az intellektudlis virességtdl vald rémiiletiinket és
az ismeretlentd] vald félelmiinket, a filozdfiai attitiid veszi a bitorsdgot, hogy elidézzin, és
a zavarosban haldsszon. Ezért van az, hogy — immdr harmadszor is — egy bilcsességer kell
dtformdlnunk: a klasszikus noscere audere (merj tudni) monddst helyettesiteni vagy leg-
aldbbis kiegésziteni kellene a nescere audere felszolitdssal (merj nem tudni).

2013/14-ben 234 didk jelentkezett a igényét fejezik ki a filoz6fia(tanitds) irdnt.
versenyre, 164-en éreék el a tovabbjutdsi/ Azok a szerencsés 18 évesek irhattdk le
bekiildési ponthatdrt. Kozel 120 dolgoza- a véleményiiket, akik tanulhattak (még)
tot olvastam el, amelyek mindegyike vitdba  filoz6fide, élvezve kivald tandrok inspirdlé
széllt Ventds véleményével. Ezek a révid tuddsdt.
esszék meggy6z8 érvelések, vallomdsok a Az ite kozole idézetek" csupdn kieme-
filozdfia, a filozofdlds szitkségességérdl. Az lések a nem-tudds tuddsdc biiszkén véllalé
irdsok egy korosztdly, taldn egy nemzedék didkok irdsaibdl.

Miért is érdemes filozofilni?

,Inkdbb szembesiilés a nem-tuddssal, mint a hamis 6ndltatds.” (Boros Noémi)

,Nem akarok gép lenni a csticstechnoldgidk kozotet.” (Ddvid Patricia)

»A kétely igazolja 6nmaga 1écét.” (Umathum Déra)

,Tdmaszt is nyujt: a male és jelenkori gondolkoddk dltal 6svényeket jelol ki, ame-
lyeken jérhatunk, amelyek tdjékozéddsul szolgdlhatnak a sajit utunk megtaldldsdhoz.”
(Balogh Viktdria)

»Ha mdst nem, de méltésdgot, azt ad az életnek.” (Forrai Borbdila)

,Filozofélni j6 és kell, mert dltala megismerhetjitk magunkat és a vildgot olyan mi-
ndségben, ahogyan mds médon nem lehet.” (Balogh Viktdria)

»Minek ldtszdlag értelmetleniil a nddas felé forditani a csénakot, és az evezdért
nytlva elindulni a zavarosba? Minek filozofélni? Els6 rdnézésre semmi haszna, s6t,
akit nem érintett meg (...) a heideggeri szorongds, annak hosszas vizsgdlédds utdn
is az lesz a konkluzidja, semmi haszna. Véleményem szerint a filozéfus bdtor ember,
megprobélja megismerni dnmagdt és a kdrnyezetét, kihivés elé 4llitja elméjéc, a stirli
ellentmonddsok kézott néha tiikrot taldl, melyben az embert gondolkodé lényként pil-
lanthatja meg. Akit ez az érzés egyszer megérintett, azt t6bbé nem ereszti.” (Orvényesi
Bdlint)

Ventés-szal vitdzva sokan érvelnek met, élvezetet, mint a miivészet és egyéb
amellett, hogy a filozéfia adhat olyan 6r6- tevékenységek.

17" Az idézetek szerzdi hozzdjérultak a kozléshez.
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»De leginkdbb azt szeretem, hogy elgondolkozom egy kordbban alkotott véle-
ményrdl, hogy megkérddjelezem azt, amit eddig biztosnak gondoltam. A filozéfia
szdmomra ezt a megkérdéjelezést jelenti. Megvildgitja, hogy van még ismeretlen, hogy
van még mire rdjénni, hogy van még mit dtgondolni. Emlékeztet a bizonyossdg hid-
nydra, amivel, mint mindenkinek, nekem is szembe kell néznem Gjra meg Ujra, akdr
akarom, akdr nem. Ezért a szembenézésért kell tudomdnynak tartanom. A filozéfia
szamomra tudomdny. Tudomédnyabb tudomdny, mint birmelyik mdsik tudomdny
(mdr ha nem sértd a tobbi tudomédny szdmdra eme fokozdsom). Amig mds tudoma-
nyok kész tények és adatok elé 4llitanak, amelyeket ugyan meg kell értenem, de nem
kell megkérddjeleznem, addig a filozéfia nemcsak kijelent, de kérdéseket tesz fel.

Es kérdését nemcsak kslté médjara a semminek teszi fel, hanem vilaszra vdr (adott
estben), az én vdlaszomra. Bevon az értekezésébe, részesévé, filozéfussd téve engem

is, megsziirhetetleniil, végérvényesen. Ettdl lesz tobb mint tudomdny. A filozéfia szd-
momra 4llapot. Nem eldontendd kérdés, melyre az adott helyzet és a jozan ész meg-
adja a vélaszt. Mindenki magdénak tudhatnd, 4m kevesen akarjak. Ezen kevesek szd-
méra azonban 4llapottd valik, fel sem hozva a filozéfia hidnydnak lehetdségét. Allandd
létez8vé téve ezzel a filoz6fide és a miveldjée is.” (Kiss Nikoletta)

»Egy j6 gondolatmenet lehet olyan szép, mint egy hangsor.” (Juhdsz Mdtyds Péter)

»A szellem meg-megujuldsa a vita hevében, az Gjraértelmezéseink késztetésében,
lehet olyan vérpezsditd, mint hegyet mdszni.” (Horvdth Zséka Dorottya)

LA filozéfia egyfajta bardt. Csak akkor ismerjitk meg igazdn, ha foglalkozunk vele.
(...) A filozéfia nem mondja meg, hogyan épitsiink egy templomot (mint az épitészet),
de azt megmondja, hogy miért épitsiik.” (Csigi Addm)

»Xavier Rubert de Ventés gondolatait olvasva kdnnyen esziinkbe juthat Albert
Camus Szisziiphosz mitosza. Kénnyedén felfedezhetd a pdrhuzam a »merj nem tudni«
felszolitds és Camus abszurd hése kozott, aki megtagadja az ugrdst, és sajét zsenialitd-
sdt »a hatdrait beismerd értelemben nevezi megg, de vajon helytdllé ennek a szkeptikus
actitidnek az egész filozéfidra valé kiterjesztése?

Aligha. A metafizika t8bb ezer éves torténelme sordn megfigyelhetjiik, amint a
filozéfusok feljutnak a hegyre, amig tuddsuk elér, s ott mégis ugranak. Ez alapjdn ugy
ldtom, nem érvényes a nyugati filozéfidra a taoista vildgszemlélet, a misztikum ma-
gunkhoz olelése.

Mi hét a filozéfia értelme, ha ez a legtébb, amit vdrhatunk téle, és hogy csalatko-
zdsunkban megvildgitédik sajdc létiink? A filozéfia értelme az ambicid, az eléretdrés,

a kérlelhetetlen eltkéltség, hogy megismerjiik a vildgot. A filozdfia zdszI6hordozé a
tudomdnyok kézott, ami dtkarolja, felvértezi magdt az emberi tudds egészével, majd
szisziiphoszi sorsét biiszkén felvdllalva hagyja maga mogott a biztosat (vagy annak tet-
sz8t), s ezt meghaladva betér az ismeretlenbe, akdr egy szellemi Kolombusz, skorbutot,
szomjusdgot vallal, elindul megkeresni Indidt és csak Amerikdt taldlja, melyet még
csak nem is réla neveznek el. Herkulesi eréfeszitései homdlyba vésznek.

A filozéfia el8szér is sinylddik, az ismeretlen eserdejének kigydi és leopdrdjai
szorongatjik. Ujdonsiilt megvettetése ellenére tévedései mégis megkeriilhetetlenek.
Merészsége az emberi lét egészét hatja 4t, a politikdedl a fizikdn és a pszicholégidn 4t
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egészen a nyelvészetig, a filozéfia mindenhol jelen van. Vakmerdségével pedig szellemi
Amerikdk egész seregét nyujtja a tudomdnyoknak. A filoz6fia mindemellett, mint mér
kordbban is emlitettem, dsszefogja a tudomdnyokat. Gondoljunk csak Arisztotelész
széles kort természettudomdnyos munkdssdgira, vagy a Bécsi Korre, akik a nyelv, a
fizika és a tudds osszefiiggéseit kutatjdk. Vagy a racionalista gondolkoddk, Descartes,
Leibniz hatalmas matematikai felfedezéseire; Piithagoraszra. A filozéfia képtelen telje-
siteni vdllalkozdsait, djra és djra feljut a hegyre, tuddsdnak hatdrdhoz, s ott kénytelen
ugrani, djra és jra szakadékba veti magdt, olyan vad szenvedély flizi a megismeréshez,
hogy képtelen megllni, ugyanakkor éppen ebben rejlik lényege, ha megdllna a hegy-
tetdn, megsziinne filozéfia lenni.

Sorsa a ldngold f8nixmaddré, homdlyba boritja az ismeretlen ¢jszakdjdt, s noha
végiil langjai mindig felemésztik, tiize er6t ad a tobbi tudomdnynak, s azt kidltja: To-
vabb! Tovébb! Az ismeretlenbe mindérokké!” (Grosszer Addm)

Orommel elnézziik a szerzének a
AZ ESZMECSERE REMENYEBEN -
ETIKA ES/VAGY FILOZOFIA

filoz6fidhoz kevéssé ill§ elragadrtatottsd-
got, mert megérint minket ez az Gszinte

vallomis a filozéfiai gondolkoddsméd,
szemléletmdd mellett. Ne vegyiik ezt el

fiataljainktdl, ne csak kivételes szerencsével Ez az irds a filozéfia mellett kivan szél-

jussanak hozz4 a magyar kozépiskoldsok
a filozéfia nyujrotta szellemi 6rémokhoz,
ahhoz a kérdezni képes tuddshoz, amely a
nyitott, befogad6 ember sajdtja. A filoz6-
fia két és félezer éves torténete kultirdnk
része.

ni, de nem az etika ellenében. Amellett
kivdn érvelni, hogy a két tantdrgy kozote
hagyjunk vélasztdsi lehetéséget. Abban
az esetben, ha kotelez6en valaszchaté tan-
tdrgyak lennének, olyan kompromisszum
sziiletne, amely a magyar kdzokratds ok-
tatdsi és nevelési céljaihoz kézelebb vinne,
didkjaink pedig csak nyernének. A filo-
z6ha irdnt elkdtelezett iskoldk és tandrok
folytathatndk sikeres tevékenységiiket, az
etikdt oktaté iskoldk szdmdt pedig novel-
hetnénk az igényeknek megfeleléen.
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A Z6ld Kakas Liceum egy olyan kozépis-
kola, amelyet azoknak a didkoknak hoz-
tunk étre, akiket a kdzoktatds kivetett ma-
gdbol. Mire hozzdnk jutnak, dltaldban mar
tobb iskoldban probilkoztak sikerteleniil.
Nem mintha nem lenne elég esziik, sét...
Mindenesetre, mire elérik a tankételezett-
ség végét, sokan mér kdszo-

marad, ahol eddig volt. Ebben is téved-
tiink. Végiil addig-addig jottek, mig don-
tottiink: Gj csoportot indftunk, mdrcius-
ban!

A véllalkozé szellem kolléga felgytirte
az ingujjdc, levelet irt, egyeztetett, tele-
fondlt, 8sszehivott sziil8ket-gyerekeket-

kollégdkat és elindult

nik, nem kérnek beléliik.

Ez amtgy mostandban elég
hamar megy, hiszen a kor-
hatr tizenhat év.! [gy eshe-
tett, hogy ismét megjelentek
ndlunk a ,kicsik”. Meg-
szoktuk, hogy didkjaink

legnagyobb része, mire hoz-

Amikor az elsé tizenot-
tizenhat évesek
beszallingéztak a
tandcsadénkhoz, mindenki
oOsszecsapta a kezét: hdt ezek
a picurkdk mit keresnek itt?

a beszédes T{(eszter)?
nevi csoport, csupa
kilencedikes-tizedikes
suliszokevénnyel.
Senkinek nem {gér-
tiink csoddt: aki ide jdr,
az azt remélhette, hogy a
tanév végéig tartd kis idé

[l

zdnk keriil, mar tdl jir egy

kicsivel a tizennyolcon. Amikor az elsé ti-
zendt-tizenhat évesek beszéllingéztak a ta-
ndcsadénkhoz, mindenki dsszecsapta a ke-
zét: hdt ezek a picurkdk mit keresnek itt?
Az elmile tanév els felében még azt gon-
doltuk: majd csak megall ez a folyamat
november tdjdn. Nem 4llt meg. Aztdn azt
hittiik, a félév utdn mdr tényleg mindenki

ben legaldbb nem felejti,

amit eddig tudott, kicsit elére is [éphet ab-
ban, amiben a legiigyesebb, és a kovetkezd
tanévet immdr ismert helyen, megszokott,
elfogadé és mindinkdbb elfogadott k-
zegben folytathatja ott, ahol abbahagyta,
ameddig eljutott.

Sziils, gyerek, kolléga lelkesen bélo-
gatott: remek, probédljuk meg. A csoport

Nem tudjuk, tudomdnyosan utdnanézett-e mdr valaki ennek a dolognak, de tobb ,mdsodik esély iskola” munka-

térsai informdlis beszélgetések sordn a miénkhez hasonlé tapasztalatokrél szémolnak be: az 4llami oktatds intézmé-
nyei kénnyebben és szivesebben adnak til a nehéz eseteken. A csalddok pedig el6bb-utébb rdtaldlnak arra a néhdny
iskoldra, ahol szivesen ldtjak jocskdn iskoldztatdsra szorulé csemetéiket.

2

részben a csoportvezetd, Eszter nevére.

A jatékos elnevezés részben a kisérleti program asszocidciéjaként az ilyen néven piacra dobott termékmintdkra utal,
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tehdt elindult, és dprilisra teljes jogt taggd
kiizdotte fel magdt a ZK tarkabarka kézos-
ségében. Mindenki egyetértett azzal, hogy
roppant kedves, példdsan dsszetarto, de
kevéssé konyvmoly ez a tdrsasdg.

Mire eljétt az Gj tanév, az idei, a
T(eszter) csoport létszdma mar a huszon-
otot is elérte a folyamatosan érkezd gyere-
kekkel.

Nélunk gy kezd8dik

varon. Aztdn ha valaki késve befut, akkor
a bent ilék viddman tidvozlik az érkezét,
ropkodnek a szidk és a pacsik, zajosan hu-
zogatjék a székeket-asztalokat, hogy legyen
helye a kedves vendégnek... Meg-megsz4-
lalnak a mobilok, és a fontos elintézniva-
16k miatt vagy hangosan beszélik meg a
halaszthatatlant, vagy pedig kiszaladnak a
terembdl, menet kozben taskikba botolva,
és persze a huzat csapja be az ajtdt utd-

nuk... Nem hogy kényv,

az év, hogy minden didk
eldonti, az adott tanév-

ben milyen tantdrgyakat
szeretne tanulni, milyen
tempdban kivdn haladni a
tanuldssal, és milyen id6-
beosztds, tanuldsszervezés a

a kollégak naprol napra
ugy jottek ki
az osztdlyterembdl
(mert mdr az is lett: sajdt
tantermiik!), hogy itt nem
lehet tanitani

fiizet, de még papir és toll
sincs ndluk. Nincs figye-
lem, nincs munka, zaj
van. Ez minden, csak nem
tanulds!

Ndlunk minden héten
egy Ordcskdra dsszeiilnek

legmegfelel8bb neki. Lehet
gyorsabban vagy lassab-
ban haladni, tbbféle médon hozzdjutni a
kivint vagy elérend8nek véle tuddshoz. A
T(eszter) csoport tagjainak nagyon fontos
szempont volt, hogy a tantdrgyak zomét
tovdbbra is egyiitt szeretnék tanulni. Ugy
ldtszott, a csoport egyik jellemzdje, az 6sz-
szetartds megmaradt az 4j tanévre. Aztdn
kideriilt, hogy a mésik is... Noha minden-
kinek elkésziilt az egyéni tanuldsi terve, és
a sajat haladdsi atjdt részletesen dtbeszélte
a mentordval,’® ebbdl a mindennapokban
semmi nem ldtszott.

A kollégak naprdl napra dgy joteek ki
az osztilyterembdl (mert mdr az is lett:
sajdt tantermiik!), hogy itt nem lehet ta-
nitani. A didkok alig jdrnak be az 6rdkra,
szivesebben kvaterkdznak egymdssal az ud-

vilasztds eredményeképpen alakul ki.

kozott valaszthatnak.

a tanuldécsoportokban ta-
nité kollégak, hogy meg-
beszéljék az aktudlis iigyeket, tennivaldkat,
problémakat. A T(eszter) stébja hangos volt
a jeremidddktdl. Szeptember végén gy
doéntdtt a csapat, hogy ez igy nem mehet
tovabb. J6jjon az osztdlymedidcidl!

A cél egyértelm: deriiljon ki, mi is a
baj tulajdonképpen, és igyekezzenek kozo-
sen megtaldlni a megolddst. Oliv, aki el-
véllalta a facilitdtor’ szerepét, jol ismerte a
tdrsasdgot. Noha nincsenek érarendi érdi a
csoportban, de a napi tesi® keretében, pro-
jekteken’ elégszer taldlkozott mér veliik.
Nem idegenként ment be hozzdjuk osztdly-
fénoki 6rdra, hogy elkészitse a konfliktus-
megoldé beszélgetést. Az oldott légkorben
a gyerekek csak mondtdk és mondtdk a
magukét. Nagyon hamar kideriilt, hogy az

A didkok személyes segitdje. A mentort a didk valasztja magdnak, de val6jdban a mentor-mentordlt paros kélcsonos
A resztorativ szemlélet(i konfliktuskezeld technikdk egyike. Alapvetéen az érdekek egyeztetését helyezi kézéppontba.
A konfliktusok rendezésében segitd, a resztorativ (helyredllitd) esetkezelésekben képzett, tapasztalt személy.

Napi testnevelés: ezt dsszevontan tartjuk az iskola didkjainak; ennek keretében naponta két alternativ mozgdsforma

Iskoldnkban a tanitdsi id6 minimum 20%-4t projektekre forditjuk. A projektek témdjdt és tartalmdr a tanulécso-

porthoz igazodva a csoportvezetd hatdrozza meg. Mindenféle tantdrgyi és egyéb kompetencidt lehet igy elsajdtitani.
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egységessé kovdcsolddottnak tind csoport-
ban valdjdban sok a fesziiltség. Egymdsra
is képtelenek figyelni, amig ezekkel a belsd
fesziileségekkel nem kezdenek valamit.
Ugy hatdroztak teht, hogy az elsd lépés
egy nagy visszajelzd kor® legyen. Ez lehe-
t8séget teremt arra, hogy biztonsdgos ko-
riilmények kozott, rendezetten elmondjik
egymdsnak, ami a sziviiket nyomja.

A nagy visszajelz8 kor mindig szer-
tartdsosan zajlik. A csoport kdrberakott
székeken iil, a kér kozepén pedig két, egy-
mdssal szemben 4116 szék van. A csoport
tagjai egymds utdn iilnek a székekbe. A
szembeiilének elmondjik a magukér. Az
elsd visszajelz6 mondat ugy

A medidci6 idejére megdllt a tanitds, és
természetesen a csoporttal egyiitt dolgozé
valamennyi kolléga jelen volt.

El8szér a tandrok kaptak szét. Min-
denki egyenként elmondta, mi az, ami
8t zavarja, miért kérte a medidcidt, és mi
az, amit a csoporttdl kér, hogy zavartalan
legyen a tovabbi egytittmikodésiik. Nem
kell nagy dolgokat gondolni. Déntsék el,
bejonnek-e 6rdra, és ha igen, akkor érkez-
zenek idében. Ne telefondljanak 6rdn. Le-
gyen néluk toll, fiizet, az érai feladatlapok.
Adottak legyenek az elemi munkafeltéte-
lek.

Ezutdn a didkok fejchették ki az 4llds-
pontjukat. Lassacskdn felbdtorodva végiil

arra jutottak, hogy noha

kezdd8dik: nagyra értékelem,
hogy. .., a mésodik: tartsd
meg, hogy ..., és a harma-
dik: fejleszd azt....Az egyik

didk visszajelzést kap a mé-

dontsék el, bejonnek-e
drdra, és ha igen, akkor
érkezzenek idében

8k egy csoport, de min-
denkinek sajét magéére
kell felel8sséget vdllalnia.
Azt javasoltdk, ad-
janak két hét probaidét

sikedl. Aki kapta, az aztdn

behiv valakit, akinek & fog visszajelzést
adni. Igy lassacskdn sor keriil mindenkire,
s6t, van olyan is, hogy az els6, nagyon
szertartdsos kor utdn valaki maga iil ki, és
kér visszajelzést egy tdrsdtdl, vagy éppen
azért hiv ki valakit, hogy 6 szélithassa
meg. A visszajelzés médja is nagyon fon-
tos. Aki valaha részt vett ilyen visszajelzd
koron, sosem felejti el. Mint mindig, most
is tandrok és didkok egy korben iiltek; a
tandrok segitettek az elakaddsokat megol-
dani. Tébben mondhattdk, mondtdk el a

kérben egymdsnak, ami a sziviiket nyomta.

Régi félreértések tisztdzddeak, sok tantusz
esett le, kibékiilések 6rome oldotta egyre
jobban és jobban a gorcsoket. Ezdltal meg-
érett a csapat arra, hogy megkezdddhessen
a szabdlyos medidcid.

8 A resztorativ technikédk egyike.

maguknak, amikor
kiilonoésen figyelni fognak a felel6s maga-
tartasukra. Ez alatt az id8 alatt mindenki
nagyon tudatosan hozza meg a dontéseit,
és véllalja is a felel8sséget ezekére a don-
tésekért. A két hét letelte utdn tandrok és
didkok ismét osszeiilnek és megvizsgdljdk,
ki hogyan 4llt helyt. A tanulsdgokat ebbdl
vonjak majd le kozosen, de személyre sz6-
léan.

A két hét hamar eltelt. A stdbokon
Gjra és Gjra megdllapitottdk a kollégdk:
hdt, valami mintha torténne, de azért még
nem egészen gébmbolyt a dolog. Amikor
tandrok és didkok ismét dsszegyleek a
medidci6 eredményére rétekinteni, a did-
kok mindegyike egyesével, felel8sségének
tudatdban, egyes szdm els§ személyben
szamolt be arrél, mit tett az elmult két
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hétben. Ilyesféle mondatok hangzottak el:
prébdltam nem késni, figyeltem a viselkedé-
semre, dra eldtt kikapesoltam a relefont stb.
A tandrok csak ingattdk a fejiiket: szép,
sz6p, de ha te nem késtél, mdsok még igen;
csak megszdlal valaki telefonja minden orin;
elég sok a viccelddés, ami

MEGISCSAK MEGVIRRAD...

Mégis, tagadhatatlanul valami nagyszert
tortént: egy tanulécsoportunk, a csupa ,ki-
csib8l” 4116 (T)eszter tjra feltaldlta a ZK-t.

Lissuk csak!

megakasztja az ordt. ..
A tanul6csoport tagja-
inak kétheti teljesitményét

ismét a didkok javaslataibél
indult ki az egyeztetés

Az iskola alapitdsa 6ta
18 év telt el, és nagyon
sok dolog véltozott. Az

és jelenlétér dttekintve még
mindig lehangolé volt a
kép, noha megillapithattdk, hogy a felels
viselkedés erés6doétt. De nem eléggé. Ho-
gyan tovabb?

Ismét a didkok javaslataibdl indult ki
az egyeztetés. El8szor is arra jutottak, hogy
legjobb lesz, ha az alapszabdlyokat kirakjdk
a falra, hogy orokké szem elétt legyenek,
és figyelmeztessék az eltévelyedésre hajla-
mosakat:

Erkezz idében! Ne mdszkdlj! Legyen nd-
lad felszerelés! Kapcesold ki és tedd le a teléd

az asztalra!

Ha valaki ezek koziil bdrmelyiket meg-
szegi, vagy mds médon akaddlyozza a ta-
nuldst, akkor azzal késsiink

alapok azonban megma-
radtak, sét, ahogy telik az
id6, egyre fontosabb a szerepiik a folyama-
tosan fejl6dd szervezetben.

Miéta csak léteziink, minden didkunk-
kal szerzédést kotiink, amely az iskola és a
didk egyiicem(ikddésének alapjdul szolgal.
Tartalma dltaldnosabb, de nagyon hasonlé
ahhoz, amit alapszabdlynak kiraktak a fal-
raa (T)eszter didkjai. Es ami a lényeg: az
alapszerzédés mindkét fél szdmdra fontos,
transzparens — hivatkozasi alap. Amennyi-
ben ez a megdllapodds barmilyen médon
sériil, személyre sz616 un. kisszerzédést
kotiink a didkkal arrél, hogyan lehet hely-
redllitani az egyiitemiikddés épségée. Ezek-
nek a kisszerz8déseknek a megszegése mdr
nagyon stlyos kovetkezményekkel jdr —
hdrom megszegett kisszer-

kisszerzédést.” A mentorok
pedig nagyon figyeljenek,
hogyan is mtikodik a
mentoraltjuk, és igyekezze-
nek segiteni, timogatni 6t.

a mentor nélkiil nem lehet
fontos dontést hozni a

didkroél

z8dés utdn az iskola és a
didk megvdlnak egymds-
tol. Az ilyen szerz8dést
szeretnék a mindennapok
szabdlyozdsira haszndlni a

Ezekben megallapodva (j

reményekkel vdgtak neki a kovetkezd he-
teknek, hénapoknak. — Hdz...— mondtdk a
tandrok — majd megldtjuk... Valami elkez-
dédott. Persze semmi sem megy konnyen.
Meg nem is egyszerd.

(T)eszteresek.

A tanulécsoportjaink vezetdi'® mellett
minden didk személyes segitSre tdmasz-
kodhat, aki menedzseli iskolai tanulm4-
nyait, mellette 41l a nehéz helyzetekben és
tdmogatja minden torekvésében. A mentor

7 A kisszerzédés az iskoldnk mikddésének egyik fontos eleme. Nincs inté, egyéb fegyelmi fokozatok, hanem szer-

z6dést kotiink a didkokkal.

1 Kordbban of8nek hivtuk 8ket, most ,I” (identifikdcids) csoport vezetének.
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nélkiil nem lehet fontos déntést hozni a
didkrol. Nos, éppen erre az ,intézményre”
és erre a kapcsolatra kivdn épiteni a (T)
eszter csapata.

Jécskdn benne jarunk a tanévben, fi-
radunk. A T(eszter) osztdlyterme azonban
most kiilénbiil néz ki, mint oktéberben.
Nagy, kozos eldkésziilettel kifestették,
kicsinositottdk. Korabban mindenki ke-
riilte, most meg tudjuk, hogy ott érdemes
délutdni stdbot tartani, mert minden nap
rendesen felseprik és 8sszeszedik a sze-
metet. Polc keriilt a falra, s a polcon szép
rendben sorakoznak az irattarté dobozok.
Mindenki maga szinezte, rajzolta, irtard a
nevét, s most abban tartja

szervezetként, hanem a kdzos cél eléréséért
veliik egytittmiik6dd partnerként jelent
meg. S az egyiittmiikddésben mdr értel-
metlenné vdlnak mindazok a jitszmdk,
melyeket olyan remekiil lehet egy hatalom-
mal szemben miikoédtetni.

Legtjabb tanulécsoportunk tagjai
egylite és kiilon-kiilon is, lassacskdn vals-
ban megérkeznek hozzdnk. Most mdr nem
csupdn egy kellemes, laza helynek érzékelik
az iskoldt, j6 fej tandrokkal. Maguk taldl-
jak ki maguknak, és be is lakjdk szabadsd-
guk tereit. Eddig csak jol érezték itt magu-
kat, de most kezd valéban az 6vék lenni az
az intézmény, amit egykor az ,ilyeneknek”,

éppen nekik taldleunk ki:

a jegyzeteit, tollat is, hogy
mindig kéznél legyen. A
negyedév kornyékén kiosz-
tott szdveges értékelésben
mdr minden didk kapott
egy-egy megerdsitést, di-

a didkok az elmult félévben
szembesiilhettek azzal,
hogy milyen komoly
beleszbldsuk van a dolgok
menetébe, és milyen

aZK.

A torténet, ha mese
volna, Ugy zdrulna, hogy
»boldogan éltek, mig meg
nem haltak... avagy le
nem érettségiztek.” De a

csérd szét, biztatdst. Volt nagy a felel8sségiik valésdg egy kicsit drnyal-
mit megerdsiteni, volt mit sajdt mindennapjaik tabb. A (T)eszter didkjai
dicsérni! alakitdsiban tovabb kiizdenek majd

A félévi vizsgdk kovet-

onmagukkal, egymdssal,

keznek. Ez mindig komoly

fesziiltséggel jdr, s tudjuk, hogy a T(eszter)
csoport tagjainak ez az els igazi vizsga-
idészak. Annyi mdr ldtszik: elszdntan kiiz-
denek az utolsé 6rdk javitdsi lehetdségeit
kihaszndlva. A Face-en mennek korbe a
tételcimek. Minden kolléga arrdl szdmol
be, hogy az ijedtségen kiviil szemldtom4st
az igyekezet is novekszik.

A medidcié eredménye volna? Bizony,
nem lehetetlen. Ezek a didkok az elmult
félévben szembesiilhettek azzal, hogy mi-
lyen komoly beleszéldsuk van a dolgok me-
netébe, és milyen nagy a feleldsségiik sajit
mindennapjaik alakitdsiban. Az iskola
eztttal nem egy kiilsd, hatalmat gyakorolé

csalddjukkal, az iskoldval.

Lassan beldtjdk majd, hogy nem rossz
cimbora, aki azt mondja a mdsiknak: sze-
retném, ha egy kicsit csendesebb lennél.

Tanulnia kell a sziil6knek is: ne kove-
teljenek lehetetlent a gyerekiikedl. Hadd
legyen hangja gyermekeik 6nmaguk irdnti
koveteléseiknek.

Tanulni fognak a mentorok, a cso-
portvezetd, minden kakasos munkatdrs:
hiszen nincs recept, egyszersitett eljdrds,
szabvdnymegoldds, rutin a szabdlytalan,
békétlen didkokra sem.

Sok-sok segitd beszélgetés vir még
rdnk.
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SZERKESZTETTE ES A BEVEZETOKET IRTA:
ALEXANDROV ANDREA, EGER GYONGYI, FENYODI ANDREA
ES JAKAB GYORGY

Tandri szemmel
Az erkélcstan tantargyrdl...

Az aldbbi szivegeket azokbdl a pedagdgiai
naplékbol vilogattuk," amelyeker gyakorls
tandrok készitettek az Oktatdskutatd és Fej-
lesztd Intézet erkdlestani pedagdgiai mithelyé-
ben.? Osszedllitdsunk felvillantja a tantdrgy
djszeriiségébil és sajdrossdgaibil fakadd alap-
vetd kérdéseket, és szdmtalan kiozvetlen tani-
tdsi tapasztalattal is megismerkedhet az Ol-
vasé. Eziiton is kiszingiik a kollégik — Eger
Gyongyi, Farkas Attildné,

»Azt gondolom, hogy a ma pedagégu-
sdnak nem az oktatds a legnagyobb kihi-
vés. A tananyagokhoz annyi interaktiv és
érdekes segédlethez lehet hozzdjutni, illetve
a médiumok és az internet segitségével mdr
szinte minden kérdésére valaszt kaphat
mind a sziil§, mind a gyermek, hogy ha
egy tanulé érdeklédését BAHOGYAN is
sikertil felébreszteni, akkor mdr szinte 6n-

magitdl is képes — ha igen

Grajczdrné Hahn Katalin,
Haldsz Mdria, Horvdthné
Arany Nikolett, Horvdthné
Fenyvesi Lilla, Kerek Mdria,
Nagyné Pdill Edit, Nemesné

ha egy tanulé érdeklédésé
BAHOGYAN is sikertil

felébreszteni

érdekl6dd, még a tandrdé-
ndl is alaposabb — ismere-
tekre szert tenni. Meglé-
tdsom szerint a pedagbgus
munkdja ma nagyon kis

Varga Zsuzsanna, Szecsédi
Tamds, Turdni Katalin — beszdmoldit.

AZ ERKOLCSTAN TANTARGY CELJAI

A pedagdgiai naplok szinte kivétel nélkiil azt
mutattik, hogy a kollégik roppant tudatos
médon villaltdk az erkélestan tanitdsat:
elgondolkodtak azon, melyek a tantdrgy leg-
dltaldnosabb pedagdgiai céljai.

mértékben az oktatds, ma
a pedagégus NEVEL.”

»Tapasztalataim szerint a mai gyerekek
nagyon sokat, de mégis rendkiviil keve-
set tudnak a vildgrél. Le tudjik vezeti a
Pitagorasz-tételt, de nem tudjék, hogy mi
az a k8szén. Tudjdk, hogy honnan lehet
pillanatok alatt letslteni egy tj alkalmazdst
a kiitytijiikre, de nem simogattak még é1§
lovat. Minden nap megnézik a Valé Vild-
got, az Ejjel nappal Budapest-et a tévében,

A szdvegek kiemelése az dsszedllitds szerkesztdi felfogdsat titkrozik. Ugyanakkor a kivdlasztott szovegeken beliil nem

toreént javitds. A naplok teljes szévege megtaldlhaté az www.ofi. hulerkolestan weboldalon.

Az erkolestani pedagdgiai mithelyt az OFI Tanterv- és Kovetelményfejlesztd Kozpontja — vezet8je Dobszay Ambrus

— szervezte, szorosan egylittmikddve az Intézetben mitkodd TAMOP 3.1.1. szém projekt munkatdrsaival.



PEDAGOGIAI JELENETEK ‘ 31

Tandri szemmel — Az erkilestan tantdrgyrdl. .. ‘

de nem tudnak mit kezdeni egy val6sdgos
konfliktussal.”

»A gyerekek idejiik jelentds részét az
iskoldban t6ltik, mégis nagyon kevés idé
jut — f8leg felsd tagozaton —

tapasztalatok kozds megbeszélésére, vitdra
Osztonzés az adott témédkban. A jdrékok-
kal, gyakorlatokkal szimtalan fontos
képesség, kompetencia fejlesztését vettem
célba a kifejez8készségtdl

a beszélgetésre. A tananyag
minden évfolyamon hatal-
mas, a gyerekek kozott egy-
re tobb és tobb részkészség-,
figyelem- és magatartdsza-
varral kiizdd tanul van,

tapasztalatok kozos
megbeszélésére, vitdra
Osztonzés az adott
témdkban

az Onismeret, empatia,
érvelés, a konstruktiv
hallgatds, a kooperativitds
fejlesztésén keresztiil az
etikus gondolkoddsig. Az
erkolcstandrékon a padok

igy a nevelésre szinte mdr

csak az alsé tagozatos pedagégusoknak
van (és nekik is csak a tananyag rovésdra)
idejiik. Felsd osztdlyokba lépve a heti egy
osztélyfénoki éra jelentds hdnyada eltelik a
napi problémdk kezelgetésével, és nagyon
kevés id6 marad a beszélgetésre, épitd jelle-
gl vitdkra, egymds megismerésére, kozos,
pozitiv élmények szerzésére. A szabadidds
programokra, osztdlykirdnduldsokra egyre
kevesebb pénz jut, illetve az ott szerzett ta-
pasztalatok megbeszélésére, feldolgozdsira
sincs megfelelé mennyiségti id8.”

MAS TANITASI MEGKOZELITES

A kerettantervi bevezetében felvdzolt tanitdsi
szemlélet az dltaldban megszokott gyakorlat-
tdl eltérd tanitdsi médszertant javasol azért,
hogy ezen a tandrdn elsésorban a gyerekek
keriiljenek kozéppontba: a fejlesztés az &
tuddsukbdl, tapasztalataikbil induljon ki.
Ezt kozvetiti a kerettantervi tematika is, és a
kérdésekben kifejtett tananyag. A kérdés az,
hogy sikeriil-¢ ezt a megkizelitést alkalmazni
a tandrdikon, illetve okozhat-e nehézséget ez
az eltérd jelleg a ranitdsban — akdr a gyere-
kek, akdr a pedagdgus szamdra —, és az isko-
lai gyakorlatban?

,Elsédleges feladatom igy — a tantdrgy
jellegébdl adéddan — nem a frontdlis isme-
retdtadds, hanem egyéni gondolkoddsra,

és székek gy vannak az
etikateremben elrendezve, hogy a terem
kozepén elég nagy hely legyen a mozgdsos
gyakorlatoknak. A tanteremben kérben
tiliink, hogy a beszélgetéseknél mindenki
ldssa a beszéldt, lehetdség van internethasz-
ndlatra és filmnézésre is.”

»A gyerekeknek sziikségiik van egy
olyan, nem »Nyisdkiakonyvet/fiizetet
ésirdfel/olvasdel« tanérdra, ahol ugyan
meghatdrozott kereteken beliil, de szaba-
don beszélgethetnek a napi életiikrdl, és
kérdéseikre is vdlaszokat kaphatnak. Ki-
prébélhatnak szitudcids jatékok keretében
tobbféle szerepet, és olyan meghatdrozé
élményeket szerezhetnek, amik segitségével
taldn kevesebb tévképzet és bizonytalansig
lesz a fejiikben, illetve viselkedésiikben.”

»lanitdsi elveim egyike, hogy a tan-
konyv csak egy eszkdz, ami mankd, ka-
paszkodd, és néha korldt. Az erkdlestan
— szerintem — tipikusan az a tantdrgy, ahol
egyéltaldn nem sziikséges, hogy a gye-
rekek a tankonyvet bujjik. Alkalmazott
modszereim a tanitds/foglalkozdsok sordn:
frontdlis munka, egyéni és pdros munka,
csoportmunka, kooperdcids technika,
drdmajdtékok, szitudcids jarékok, szerep-
jatékok. Eszkdzok, amiket haszndlok: in-
teraktiv, digitélis tdbla + laptop, tankényv,
internet, tdrsasjdtékok, labda, babzsik,
szines papir, technika- és rajzeszkdzok és
tankonyv.”



2‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2015/ 3—4

»Egyre inkdbb érzem, hogy nem lehet
ehhez a tantdrgyhoz szigord értelemben
vett tankdnyvet késziteni, csak segéd-
anyagok gytjteményét, mely irinymutat6
lehet.”

»El8zetes elképzeléseim kozote sze-
repelt, hogy a tdrgy egy kozvetlen, €16 és
jol mtikddéd kapcsolatot

erkélestandra gyakorlataival, a feldolgozott
szdvegekkel is tudjuk olykor kezelni, jobb
esetben megel8zni. Ugyanakkor nem cél
az osztdlyf6énoki feladatok dcvétele, az er-
kolestandra megmarad a tantdrgy keretein
beliil. Ahhoz, hogy jél egyiitt tudjak dol-
gozni a didkokkal, mindenképpen érdemes
kiemelten figyelnem és

alakithat ki pedagégus és
didk kozott. Lehetdséget ad
akeudlis problémdk meg-
beszélésére, az érék sora
kozdet némi pihendt nyuje
a gyerekek szdmdra. Itt

a targy egy kozvetlen,
&6 és j6l mitkads
kapcsolatot alakithat ki
pedagdgus és didk kozote

kovetnem az osztély életé-
nek fontosabb eseményeit
(gblyaavatds, verseny-
eredmények), melyekre a
tanérdn is reflekcdlhatok,
jelezhetem feléjiik figyeld

nem az a cél, hogy én adjak

4t nekik 4j ismereteket, hanem az, hogy
egymds 4lldspontjt meghallgatva tudja-
nak érvelni sajic véleményiik mellett, és
beldssik, ha valamit lehet jobban csindlni,
mint ahogyan 8k azt addig elgondoltdk, ta-
pasztaltdk. Fontosnak tartom még, hogy az
érdkon tudjam kézben tartani a fegyelmet
és figyelmet a »nagy« beszélgetések, vitdk
kozben is.”

,Hasznosnak tartom az irodalmi for-
rdsokat, a megjelent aktudlis cikkeket,
médiahiraddsokat és a tankdnyvben fel-
lelhetd webes elérhetéségeket beemelni az
6ra menetébe. A mtzeumi érik is széles
lehet8séget kindlnak egy-egy aktudlis téma
koriiljdrdsdra, elsajdtitdsdra. Alkalmazott
tevékenységformak: beszélgetés, disputa,
jaték, kutatds, aktiv részvétel az élettér és
a kérnyezet megismerésében. Kiilsé hely-
szinek megldtogatdsa, tdrlatok, kidllitdsok,
miivészeti eldaddsok és interaktiv anyagok
megtekintése, az infokommunikdicids tevé-
kenység alkalmazdsa.”

»Fontos pillér szimomra az erkolcstan
oktatdsdban, hogy igyekszem az osztdlyt
tanitd kollégdkkal is egyiittmi(ikddni. A
leglényegesebb az osztalyfénokkel kiala-
kitott j6 kapcsolat. A csoport dinamikdjdt
megfigyelhetjiik, egyiitt épithetjiik. Az
osztélyban el6forduld konfliktusokat az

magatartdsomat.”

»A csoportszabdlyokat a kézos munka
kezdetén kozosen elfogadjuk, ezek kozott
szerepel a konstruktiv hallgatds, meghall-
gatdshoz és »rejtdzéshez« vald jog, csoport-
titok.”

»A csoport miikddési kritériumait
egyiitt beszéljiik meg. F8bb szabdlyaink
kozé tartoznak példdul: »Hallgassuk meg
a mdsikat!« »Tartsuk tiszteletben mds vé-
leményét, igy ezt elvarhatjuk sajdc vélemé-
nyiinkkel szemben a t&bbiektél is. « »Nincs
olyan, hogy rosszul gondolja, csak olyan,
hogy mdsképp gondolja.«”

SZAKMAI FEJLODES

A tantdrgyat tanité pedagdgusok kiziil a
16bbség semmiféle szakirdnyii képzéssel nem
rendelkezik, a kisebbség is csak rivid rovdbb-
képzés utdn kezdte a tdrgy tanitdsdt. Az on-
képzés és a kollégakkal vald egyiittmiikidés,
igy tiinik, kiilondsen fontos az erkolcstan
tantdrgy esetében.

,,C)nfejleszt(’)' tevékenységeim kozzé tar-
tozik egy gyermekpszicholégus és jatékee-
rapeutdval valé rendszeres szakmai konzul-
tdci6 és esetmegbeszélés. Természetesen a
szakirodalom olvasdsa, segédletek gytjtése
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és készitése napi feladataim részét képezik.
Szakmai tovdbbfejlddésemhez szivesen
részt vennék egy szaktanfolyamon, ahol
lehet8ségem nyilna Gj ismeretek megszer-
zésére és tapasztalataim osszevetésére mds,
erkélestant tanité kollegdkkal is.”

»Az én esetemben az egyetemi etika-
képzés nagyon sokat segitett a tantdrggyal
valé kapcsolatomban, emellett a gyakorlati
félévem alatt megismert, tobb mint 30 éve
etikdt tanit$ reflektivpedagégia-tandrném-
nél tett 6raldtogatdsaim, az & személyisége.
A munkahelyemen a tdnc és drdmdt tanité
kolléganémnél tett éraldtogatdsok otleteket
adtak a drdmds jatékok alkalmazdsihoz.
Tovabbi segitséget nytjtanak az interneten
taldlhaté kiilonboz8, osztdlyfénoki 6rak-
hoz javasolt témdk feldolgozdsi javaslatai,
valamint az erkolestan tankonyvekhez tar-
tozd tandri kézikonyvek.”

»A kolléganémmel az elvégzett 60 6rés
erkélestantanfolyam z4ré dolgozataként
kidolgoztunk egy teljes tanmenetet az 5. és
a 6. évfolyamra. Mi ezeket a tanmeneteket
hasznéljuk. Az elmult egy teljes és egy
féléves szakasz tapasztalatait hozzdirjuk,
véltoztatjuk, kiegészitjitk. 2015 nyardn ki-
dolgozzuk a 7. és a 8. évfolyam tanmenetét
is. A témdkat a tanitds el8tt dtbeszéljiik,
anyagot cseréliink, a gytjtéseinket, dtlete-
inket 4tadjuk a mésiknak

SZEMELYES ATTITUD

Fontos és érdekes eleme az erkélestan ta-
nitdsdnak és bevdldsdnak az, vajon hogyan
élik meg a pedagégusok sajét viszonyu-
kat a tdrgyhoz. Milyen elképzelésekkel,
elvdrdsokkal indultak, miben véltoznak,
fejlédnek 6k maguk, melyek a maguk szd-
mdra megfogalmazott célok, és ezek vajon
hogyan véltoznak a tanitdsi tapasztalatok
hatdsdra?

»Nagy lehetdséget littam abban,
hogy az etika tantdrgyat én tanithatom a
hetedikesek szdmdra. A torténelemérak
megtervezésekor is tudatosan épitettem be
a tananyaghoz kapcsolhatd etika tantdr-
gyi koncentrdciét. Ezért tgy gondolom,
hogy sokkal tobb id8t kaphatott ezdltal a
tankdnyvi tananyag szélesebb kor(i értel-
mezése és elsajdtitdsa, valamint a jelenkori
és aktudlis személyes érzések megnyilva-
nuldsa. Céljaim: tantdrgyként oktatni az
etikdt, az 4ltaldnos miveltség gyarapitdsa,
a vildgszemlélet és az erkolesi értékrend
kialakitdsa, fejlesztése, a kulturdlt térsas
kapcsolatok épitése, fenntartdsa, olyan
pedagdgiai, vildgnézeti kulttra kialakitdsa,
amely egyértelmien az ércéket 4llitja a sze-
mélyiségfejlesztés kozéppontjaba.”

»A korabbi tanul-

is, egyeztetjiik a jegyszerzési
lehet8ségeket, hogy ezzel is
segitsitk egymds munkdjde,
illetve hogy az egy évfolya-
mon, mégis kiilonboz4 ta-
ndrndl tanuldk szinte meg-

anyagot cseréliink,
a gyUjtéseinket,
otleteinket dtadjuk
a masiknak is

mdnyaim, ismereteim,
tapasztalataim alapjdn
tigy gondolom, az erkdlcsi
nevelés elsésorban min-
taaddssal torténik. Nem
lehet csak a hagyomdnyos

egyezd tuddst és élményt

kapjanak. Rendkiviil sokat késziiliink az
o6rdkra! Egyre gytlnek a sajdc készitésti
anyagaink, dsszedllitdsaink.”

6rakeretbe sliriteni. A
konvenciondlis tanérai mdédszerek énma-
gukban nem igazdn hatékonyak. Meg-
figyeléseim mindezt megerdsitették, st
kiegészitették: a didkok nem feltétleniil az
eléjiik tdrt mintdt veszik észre, sokkal in-
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kabb spontdn helyzetekre, meghigyeléseikre
hagyatkoznak. Kénny( azt mondani egy
gyereknek, hogy ne verekedj, de azt kellene
dtadni, hogyan is keriilje el a verekedést.
Ehhez nekiink, tandroknak a konfliktuske-
zelési stratégidkra kellene megtanitanunk.
(Ezt bizony mi magunk sem tanultuk. Ezt
pillanatnyilag 6nképzéssel tudjuk elsajdti-
tani.) A mdsik gondolat egyben félelem is
volt: egy tantdrgytdl fogjuk elvdrni ezutdn
egy tdrsadalom viselkedésének pozitiv ird-
nyt valtozdsdc? A félelmem, a tantdrggyal
szembeni tulzott elvdrds, igy gondolom

— bdr 6vatosan jelentem ki —, nem igazo-
l6dott. A tantdrgy otlete szerintem nem
rossz kezdeményezés, de a mddszertan, a
tartalom, a tandri médszertani eszkztdr
bévitésre szorul.”

»Szdmomra 4llandé feladatot jelent ki-
alakitani a kiilénb6z4 témdkban a magam
helyes viszonyuldsi médjét. Altaldnossdg-
ban ez ugy fejezhetd ki, hogy megtaldlni
valamiféle kézéputat a magasba tartott
mutatdujj: »Gyerekek, mindig adjdtok 4t
a helyeteket a buszon! Ne szokjatok rd a
dohdnyz4sra, alkoholra, to-

tartom, és Ggy ldtom, a gyerekeknek is
szitksége van az él8 kapcsolatra.”

A TANTARGY NYITOTTSAGA

A pedagdgusok szinte kivétel nélkiil komplex
tanitdsi-tanuldsi tapasztalatokrol szdmolnak
be. Az erkilestandrdk hangsilyosan nyitor-
tak és interaktivak: a f6 motivum az, hogy
a gyerckek szeretnék, ha figyelnének rdjuk,
meghallgatnik dket.

»A gyerekek nagyon hamar megnyil-
tak, és meglepett, hogy mennyire hamar
elfogadtak mint idegent. Komoly poziti-
vumként élem meg, hogy a konfliktusaik
jelentds hdnyaddval megkeresnek, és a
segitségemet kérik, illetve Gtmutatét a
megolddshoz.”

,Els6 alkalommal, amikor taldl-
koztunk, és megkérdeztem &ket, hogy
tudjdk-e, miért vagyunk itt és mit fo-
gunk csindlni, akkor nem igazdn volt
még fogalmuk arrél, hogy mit is takar

az erkélcstan, és mi az a

vébbd ne legyetek internet-
fiiggdk!« és a tévolsigtartd
semlegesség — mely mindig
csak kérdez, de sosem nyil-
vénit véleményt — kdzott.

A didkok gyakran igénylik,
hogy én is elmondjam, mit
gondolok az adott témdrdl,

a didkok nem feltétleniil
az eléjiik tdrt mintdt
veszik észre, sokkal inkibb
spontdn helyzetekre,
megfigyeléseikre
hagyatkoznak

tevékenység, amit 6rdn
végezhetnénk. Azt gon-
doltdk, hogy ez olyasmi
lehet, mint a hittan, csak
8k nem mehetnek oda,
mert ateistdk, nincsenek
megkeresztelve, vagy a
sziileik nem akarjék, hogy

kiilénosen akkor, amikor a
beszélgetés sordn 6k is személyes tartalma-
kat osztottak meg egymadssal.”

JEnis nagyon szeretem az erkolestan-
ordkat, sokszor érzem, hogy nemcsak én
prébélok adni a gyerekeknek, hanem 8k is
adnak nekem, szeretetet, figyelmet, elisme-
rést. Ezek az 6rdk egész mds hangulattak,
kicsit tobbet tudok meg a gyerekek érzé-
seirdl, gondolkoddsmédjukrdl. Fontosnak

templomba jdrjanak. Azt
gondoltdk, hogy majd olyan dolgokrdl
fogunk tanulni, hogy hogyan kell illedel-
mesen viselkedni egy étteremben, hogyan
kell tisztelectuddan beszélni a tandrokkal
stb. Azt gondoltdk, hogy majd lediktdlok a
fiizetitkbe egy csomé szabdlyt, amit majd
meg kell tanulniuk, és fel kell majd mon-
daniuk. Ma mdr tudjdk, hogy az erkélces-
tanéra a szelep, amin keresztiil kiadhatjdk
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fruszerdcidjukat, 6romiiket, és amelyen
keresztiil megkapjdk a sziikséges municiot
a tovabblépéshez. Legszivesebben termé-
szetesen jdtszani szeretnek.”

elmondhassik élményeiket, véleménytiket.

Tobb alkalommal megtapasztaltam, hogy

néhdnyan mennyire éretten gondolkodnak,
véleményiik van a vildg-

»A gyerekek nagyon
pozitivan éllnak a térgyhoz,

azt gondoltdk,

rél, amiben nyilvdnvaléan
szerepe van egyrészt a

egyre jobban érzik taldn 8k hogy majd lediktdlok sziili hdznak, mdsrészt
is, hogy mennyire fontos a a fiizetiikbe egy csomé az olvasdsi kedviiknek.
kommunikdcié, egymds vé- szabdlyt Nagyon kevesen marad-

leményének meghallgatdsa.

Szeretnek csoportmunkd-

ban dolgozni, de kedvelik a szerepjdtékokat
és a korbeniil8s kotetlen beszélgetést is.
Pozitiv tapasztalat szimomra, hogy milyen
nagy sziiksége van a gyerekeknek a beszél-
getésekre, jatékokra, egyiittlétre, odafigye-
lésre, arra, hogy valaki meghallgassa ket,
és emellett arra is, hogy halljdk egymads
véleményét, érvelését egy-egy dologrél. A
misik jé tapasztalat szimomra, hogy mer-
nek kérdezni iigyes-bajos

nak ki a beszélgetésekbdl,
az én osztalyomban ezek
a didkjaim mdskor is visszahtzédék. A
hallgatagokat nehéz rdvenni arra, hogy
megnyilvdnuljanak, ha igen, roviden, né-
hdny széval elintézik a vdlaszt. Az tinnepek
témdndl példdul az dralakuldban 1év6 csa-
l4d szokdsairdl nem akart egy kisgyermek
beszélni. Néhdnyukat otthon is foglal-
koztatta az ra téméja, elmélkedtek rajta,
majd a kdvetkezd alkalommal, de lehet,
hogy mdr a kévetkezd

dolgaikrél sziinetekben, az
6rak utdn is.”

Az iskolai életben
szerintem nagyon fontos
szerepet tolt, tolthet be

dltaldnos tapasztalat az,
hogy a gyerekek nyitottak,

Oszinték az érikon

nap reggelén kerestek és
beszdmoltak réla. Tobb-
szOr éreztem azt, hogy
mennyire bizalmukba

fogadtak a gyerekek, kii-

az erkolestan. Kicsit més,

mint a tdbbi tdrgy, de véleményem szerint
szitksége van rd a gyerekeknek. Alséban és
fels8ben is. Pozitiv a visszajelzés a sziildk és
a kollégdk részérdl is. A kollégdk nyitottak
a tantdrgyra, és ha bdrmi problémadt, konf-
liktust észlelnek osztdlyon beliil, batran
jonnek segitséget kérni, hogy egyiite oldjuk
meg.”

»Altaldnos tapasztalat az, hogy a gyere-
kek nyitottak, 8szinték az 6rdkon. Mélyebb
gondolatok is elékeriilhetnek tandr és didk
részérdl egyardnt, ami — ha az osztdlyfénok
tarthatnd az erkodlcstandrikat —, még szoro-
sabb kapcsolat kialakuldsat tenné lehetdvé
a két fél kozote. A gyerekek nagyon szeret-
nek beszélgetni, sziikségiik van arra, hogy

16nosen a ldnyok. Kozel
keriiltiink egymdshoz, tandcsot kértek lelki
tigyeikben, bardti viszdlyokban, ami sziv-
melengetd szimomra.”

»Egy témdval kapcsolatban érvelést,
vitaférumot tartunk. Kezdenek rdérezni
arra, hogy nem csak erével lehet egymadst
meggy6zni, és ez nagyon tetszik nekik.
Erdekes litni egy-egy ilyen alkalomkor a
szerepek alakuldsdt is a didkok kozote, és
azt is, ahogy egyre inkdbb 6ndlldan, sajét
véleményt beleszdve dolgoznak fel egy-egy
részteriiletet. A legnagyobb elérelépésnek
azt tartom, hogy kezdik meghallgatni a
midsikat, figyelnek és tovabbflizik egymds
gondolatait.”
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titkoznek a tankonyvben leirtakkal, a pe-

NEHEZSEGEK dagbgus szavival. Hogy mik ezek?

A kisebbség, a mdssdg, a szeretet mikénije,
A tantdrgy tovibbfejlesztése szempontjdbil a
nehézségek, problémdk megldtdsa is hasznos.
Ezek kozitt vannak dltald-
nos pedagdgiai problémdk,
de szdmtalan nehézség az
erkdlestan tantdrgy sajdtos-
sdgaibdl ered. Ez utdbbiak
kezelésére tandcsos lenne

vélasztdsi lehetéségek hogyanja, szabdlyok
és hagyomdnyok, erkolcsi éreékrendek,
pénzbeosztds, és még
sorolhatndm. Nagyon

ezeken a foglalkozdsokon

rendszerint felmeriilnek

a tdrsadalmunkat éppen

szétforgicsold, megosztd
témak

nehéz megtaldlni azt a
keskeny utat, ahol még
tgy haladhatunk, hogy
nem tériink el sem a gye-
rek, sem a sziilé szemével

Jfolyamatos szakmai tapaszta-

latcseréket folytarni.

»A legnagyobb ne-
hézséget szimomra az id6 révidsége, és a
taldlkozdsaink kevés szdma jelenti. Nagy
élmény nekem is a veliik valé munka, de az
a 45 perc nagyon kevés még egy drimajd-
ték megbeszéléséhez is.”

»Az erkolcstan sajdt tapasztalataim
szerint nagyon megosztja a pedagogustdr-
sadalmat és a sziil8ket is. Ugy ldtom, hogy
Uj és szokatlan kihivdsok elé 4llit minket.
Az elmult évtizedekben hozzdszoktunk
egy tuddsalapu rendszerhez, ahol mindig
azt kellett keresni, hogy mit nem tud a
tanulé. Objektiv mddszerekkel probéleuk
mérni tuddsukat vagy éppen nem tuddsuk
mélységeit. Az erkdlcstan

nézve egyik oldalra sem.
Es htiek maradunk a sajat
értékrendiinkhoz is.”

»A legnagyobb nehézséget a magatar-
tdsproblémds gyerekek motivdldsa jelenti.
Hiszen tudjdk, hogy itt nincs dolgozat, fe-
lelés stb. Eléfordul, hogy ilyen gyermekek
fegyelmezése, motivaldsa miatt éreékes id§
megy el az 6rdbol. Ami még taldn nehéz-
nek mondhaté szdimomra, ha egymds utdn
4 erkdlcstanéram van, a sziinetek rovidek a
lelki feltsltdésre és dthangoléddsra egyik
osztalyrdl a mdsikra.”

»,Nem tartom jénak, hogy meg vannak
osztva a gyerekek a hittan és az erkolestan
kozott. Szerintem jobb lenne, ha egységes
lenne ez a tdrgy minden-

— sajdt olvasatomban — erre

kinek, és nem kellene

alkalmatlan.

Sok kolléga tgy tekint
erre a tdrgyra, hogy ez egy
olyan folésleges, sziikséges

orommel jonnek drdra,

maguk is hoznak olyan

eseteket, amelyekrdl azt
kérik, beszéljitk meg

rivalizdlni a gyerekeknek

egymdst kdzdtt amiate,

hogy ki melyik 6rdra jir.”
»Az iskolds korosztdlyt

rossz, amin tul kell lenni,

ismerve gy gondoltam,

mert most ez van. Azt

gondolom, hogy a hittannal is ez a hely-
zet. Ezek azok a tdrgyak, amik »elveszik

az id6t és a teret. A sziil6k hozz4dlldsa is
vegyes. Ezeken a foglalkozdsokon rendsze-
rint felmeriilnek olyan, a tdrsadalmunkat
éppen szétforgdcsold, megoszté témdk,
amikrdl tobbszor a felnbtteknek merdben
mds, »megalapozott és megdonthetetlen«
tapasztalataik vannak, amelyek sok esetben

biztosan szivesen be-
szélnek, beszélgetnek az adott témdkrol.
A valésdgban azt tapasztaltam, hogy van
tanuld, akit nagyon nehéz megszélitani,
mdsokat mondanivaléjuk tdméritésére rd-
venni. Nézetkiildnbségek esetén a vita nem
éppen vita. Kihivés tehdt a kommunikicié
mederben tartdsa. Nagyon sok beszélgetés
és furcsa gondolat mellett bélcs, helytdlld
megldtdsokkal is taldlkoztam.”
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»A tanitds sordn meghatdroz6, milyen
létszdmu a csoport, milyen az Ssszetétele.
Megtapasztaltam a hdrom, a két pdrhu-
zamos osztalybol, de homogén, egy osz-
talybdl jové csoportot is. Az utébbiban
kénnyebb, gyorsabb a nyfl

tanuléi létszdm harminc 6 feletti. Na-
gyon nehéz negyvenot percben kétetleniil
beszélgetni és kreativ munkdt végezni har-
mincan egyszerre. Ugy vélem, ilyen nagy
létszamndl segitség egy jol megvdlasztott
tankonyv, amely kovet-

légkdr megteremtése, az
Onismeret, az egymads isme-
rete. Orémmel jonnek 6ra-
ra, maguk is hoznak olyan
eseteket, amelyekrdl azt ké-
rik, beszéljiik meg. Sokkal
felszabadultabbak, nyiltan

nagyon nehéz negyvenot
percben kotetleniil
beszélgetni és kreativ
munkdt végezni harmincan
egyszerre

hetébb vdzat ad a didkok
kezébe, segitségiil szolgal
azoknak, akik valamilyen
okndl fogva a heti egy
6rds tantdrgy 6rdirdl hid-
nyoznak.”

LAz erkolcstan tan-

tudnak beszélni. A tobb,

gyakran rivélis osztdlybdl 6sszetevdd cso-
port magatartdsi normdjdnak kialakitdsa
nehezebb, gyakoriak a konfliktusok.”

»A legtobbszor az okozott gondot, hogy
tiirelmetlenek voltak, nem birtdk kivarni,
hogy a beszélgetések sordn rdjuk keriiljon a
sor. Hasonl6t tapasztaltak kollégdim is. A
gyerekek halljdk osztdlytdr-

targy kapcsdn nem ke-
riilhetd meg az a kérdés, hogy pontosan
milyen erkolestant tanitsunk a didkoknak.
Magyarorszdgon ma tdvolrdl sincs széles
konszenzus az egyes erkélcsi kérdésekben
vallott nézetekrél. Etikdt lehet ugy tani-
tani, hogy »Tekintsiik 4t, hogy a legmeg-
hatdrozébb irdnyzatok mit vallanak pl. a

haldlbiintetés kérdésé-

suk véleményét, arrdl Gjabb
gondolatok jutnak az esziik-
be, és azonnal szeretnék
megosztani. A nagy osz-
talylétszdmok miatt nehéz

az a kérdés, hogy pontosan
milyen erkolcstant
tanitsunk a didkoknak

ben!«, hiszen az etikdnak
a filozéfia egyik részterii-
leteként nagyjdbdl ebben
4ll a Iényege. Erkélcstant
viszont mindig csak va-

mindenkinek kedve szerint
elmondani a véleményét, de
mindenkit igyekszem megszélaltatni.”

»A 7. és 8. évfolyamon az erkéles-
tanérdkon a t6bbi tdrgytdl eltérd keretet
szeretettem volna megvaldsitani, igy a
hagyomanyosnak mondott formdk keriilé-
sére koncentrdltam, mint péld4ul frontélis
oktatds, tankonyvizd szévegek, klasszikus
értelemben vett hézi feladatok. A didkok-
ban igyekeztem olyan pozitiv attitidot
kialakitani, mely teret ad a nyilt vélemény-
alkotdsnak és a kreativitdsnak. E kezdeti
gondolatokat azonban viszonylag hamar
feliil kellect birdlni, mert a csoportban a

lamilyent lehet tanftani:

katolikusat, liberdlisat
stb. A tantdrgy mai oktatdskoncepci6jinak
egyik legnagyobb hidnyossdga, hogy ezzel
a problémdval nem hajlandé szembenézni,
hanem gy tesz, mintha létezne valami-
féle ltaldnos értelemben vett erkdlcstan,
ami minden emberre egyardnt érvényes.
A dilemmdban jérészt magamra hagyva
déntdttem Ggy, hogy a leghitelesebben a
magam erkolcsi meggy6z8dését tcudom
tanftani, s ha ezt mds — raciondlisan képvi-
selhetd — elvek irdnti nyitottsdggal teszem,
akkor nagyjébdl hasznosan tanitom azt,
amivel meg lettem bizva.”
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A TANTARGY FEJLESZTESI
LEHETOSEGEI, CELJAI

A fejlesztési célok nemesak eldre megha-
tdrozottak lehetnek, amelyekhez mindendron
ragaszkodni kell. Kideriilhet, hogy némely cél
— t6bbféle ok miatt — tiil nehezen vagy egyl-
taldn nem érhetd el, mds, ijabb célok viszont
a tandrai megfigyelésekbél sziilethetnek,
olyan fejlédési folyamatokat vebetiink észre,
amelyekre nem gondoltunk kordbban.

»Azt gondolom, hogy az erkélestan
interdiszciplindris tantdrgy, és csakigy,
mint a drdma, a tdnc, a kiizdelem és a
jéték, szinte minden teriileten fejlesztd ha-
tast. Erkolcsi érzék, kritikai érzék, olvasds,
szovegértés, irds, helyesirds, beszédértés,
beszédképzés, rajz, verbilis

is. Az egyes irdsos forrdsok, de a film-,
szindarab-részletek hasznosak a beleérzé
képesség, az empdtia fejlesztésére.”

,,Ugy gondolom, hogy az etika és az
erkélestan a legszélesebb lehetdséget ki-
nalja fel a komplex személyiségfejlédésre,
a tantdrgyak kozoeti koncentrdcié meg-
valésitdsdra, a kiilonbozé tuddstartalmak
szintézisére és a holisztikus ldtdsméd kiala-
kitdsdra.”

»A fejlédés eredményeit leginkdbb
a tanulék egymdshoz vald viszonyainak
véltozdsdban ldtom. A heti egy 6ra nagyon
kevés ahhoz, hogy komoly és 4tiitd sike-
reket érjiink el, de elég ahhoz, hogy a mar
meglévé erkolesi normdkat kiszélesitsiik,

a nem létezdket pedig szép lassan megala-
pozzuk.”
,,Ugy vélem, a tan-

és vizualis kommunikdcié,
érzelmi, értelmi fejlesztés,
mozgésfejlesztés, ritmusfej-
lesztés zajlik benne. A fejlé-
dés megfigyelésének legjobb

ltaldban az érdhoz valé
hozzaalldst szoktam
figyelembe venni

tdrgy tanitdsihoz nagyfo-
kd humédnum és elfogadds
szitkséges. Mivel magyar-
tandr vagyok, sokszor
épitek a magyarérdn el-

modja — az én esetemben
— a jatékokban vald részvétel mikéntjének
megfigyelése.”

»A fejlédés eredménye nyilvdn nem
pillanatok alatt figyelhetd meg, én azt
gondolom. De az is nagy eredménynek
szdmit, amikor mernek beszélni egymds
el6tt, ahogyan az egymdssal toledee drdk
telnek. Fel merik vdllalni, amit gondolnak,
és szépen lassan ldtjak, hogy miért j6 az,
hogy meg tudunk beszélni dolgokart, és
meg tudjuk hallgatni a mésikat. Ha csak
néhdny teriiletet emlitek, akkor a gyerekek
onismeretét, a kommunikdcids készségii-
ket, az érvelés miivészetének elsajdtitdsdt
mindenképpen fejleszti a tantdrgy.”

»A tananyag feldolgozdsa sordn a
sz6beli kommunikdcids készség fejlesztése
beszélgetés sordn torténhet. A heti egy tan-
6ra soran nehezen, de hosszabb idé alatt
taldn lehetdvé vélik a vitakultira fejleszeése

hangzottakra. A tantdrgy
nagy segitséget jelent a jellemform4ldsban,
az értékrendek tisztdzdsdban, a problémdk
megvitatdsdban, az érdekl8dési teriiletek
felderitésében és korunk veszélyeinek feltd-
rdsiban.”

ERTEKELES

Az értékelési lehetdségeket behatdrolja a tir-
vényi szabdlyozds, de az erkdlestan esetében
lehetdség van arra, hogy helyi pedagdgiai
program alapjdn eltekintsenek az oszrdly-
zattal torténd értékeléstél. Mivel itt nincs
LSzdmonkérhetd” tananyag vagy egyértel-
miien mérhetd tuddsszint, magdt az erkolesi
megitélést pedig nem szabad értékelni, a
pedagdgusok szdmdra kérdés marad az, hogy
mit és milyen mddon értékeljenek a tanitds
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sordn. Ebben a kérdésben is szerencsés volna
Jfolyamatos szakmai egyeztetéseket folytatni.

JAltaliban a fejlesztd éreékelést igyek-
szem haszndlni. Azt figyelem, hogy egy
tanulé mennyire tud azonosulni az adott
tananyagrésszel, szitudciéval, Snmagihoz
képest hajlandé-e esetleg kilépni 6nnén
komfortzéndjdbdl, és mds helyzetbdl is dt-
élni, dtértékelni egy adott szitudcidt. A ko-
rabban mdr megismert helyzeteket képes-e
iddvel egy mdsik helyzetben felidézni, és
beépiteni azokat az aktudlis szitudcidba.
En erre adnék osztilyzarot, de leginkabb
szoveges éreékelést.”

»Szébeli érékelést, épitd jellegli mon-
datokat szoktam kozolni. Havonta jegy
formdjdban is adok visszajelzést a gyere-
keknek. En 4ltaldban az 6rdhoz valé hozz4-
4lldst szoktam figyelembe venni, esetleges
gytjtdmunkdt.”

ylanitvdnyaim szivesen vesznek részt a
tantdrgy tuddsanyagdnak elsajititdsdban. A
szdmukra legfontosabbat akndzom ki: vé-
leményiiket, megldtdsaikat meghallgatva,
éred figyelemmel, kozvetle-

AZ ERKOLCSTAN ES A HIT- ES
ERKOLCSTAN KAPCSOLATA

Kevés visszajelzés érkezett arrdl, tortént-¢
probilkozds a két kotelezden vilaszthatd tan-
tdrgy — a hit- é erkilcstan és az erkilestan
— kozds elemeinek megkeresésére az iskoldkon
beliil. Mindez azért lenne fontos, mert az ily
médon ,vildgnézetileg” elvdlasztott osztdlyok
szdmdra az eltérd megkozelitések az évek
sordn komoly tehertétellé vdlhatnak. A két
tdrgy hatékony pdrbeszéde a vildgvalldsokkal
kapesolatos mds jellegii tananyagok hatéko-
nyabb tanitdsa szempontjdbdl is szerencsés
lenne.

»Fontosnak tartom a kapcsolattartdst
a hit- és erkolcstant oktatékkal, kordbban
is rendszeresen vendégek voltak az egyhd-
zak képviseldi az etikadrdkon. Az utolsd,
Hit, vildgkép, vildgnézet témakor lezdrd-
saképpen a 2013-2014-es tanév végén egy
ldtogatdst szerveztem a helyi reformdtus
templomba. A templom bemutatdsdra a

hit- és erkolcstanos did-

niil és kdzvetve veszek részt
a személyiségiik fejlédé-
sében, iskolai kozosségiik
alakitdsiban. Eppen ezért

az elsd vésdr bevételét
egy sulyosan beteg
didktdrsuknak juttattuk el

kokat kértem meg, akik
ezt orommel vallaledk.
Az 6rék egy idépontban

vannak — pénteken az

tanérakon (klasszikus érte-
lemben) nem felelnek, érai
munkdjukat éreékelem, illetve hdzi dolgo-
zatokat irnak. Az igényességre, tantdrgyi
tartalmakra és az 6nallé ismeretszerzésre,
a jelen értékével toreénd dsszehasonlitdsra
inspirdlom 8ket. Komoly és értékes mun-
kdk sziiletnek.”

»A tanulé tantdrgyi éreékelése szoveges
éreékeléssel torténik. Az értékelés soran
félévente minden didk hdrom jegyet kap.
Torekszem arra, hogy két esetben a tanu-
16k irdsos munkdjdt, egyben pedig szébeli
megnyilvanuldsit értékeljem. Az éreékelés
sordn alkalmazott formdk: kivéléan telje-
sitett, jol teljesitett, megfelelden teljesitett,
felzdrkéztatdsra szorul.”

utolsé dra, fgy nem oko-
zott gondot a kdzds 6ra
megtartdsa és az sem, hogy tovébb tartott,
mint egy tanéra.”

TANORAN KivULI FEJLESZTESI
LEHETOSEGEK

Az erkilestan fejlesztési céljainak megvaldsi-
tdsdt jol kiegészithetik a tandrdn kiviili tevé-
kenységek, programok. A személyes talilkozdk
iskoldn kiviili emberekkel, aktiv részvételt
igénylé programok, projektmunkidk, kizosen
végzett feladatok tartdsabb és erdsebb hatdsii-
ak lehetnek, mint a kiilsé szemléléként foly-
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tatott beszélgetések. Szerencsésebb, ha egy-eqy
ilyen program iskolai szinten valdsul meg.

»Iskoldnkban hagyomdny, hogy egy
tanévben hdrom témanapot tartunk: tole-
rancia-nap, kardcsony és egy didknap. Itt
is rendszeresen lehet a tantdrgyhoz kotédd
tartalmakat beépiteni. A didkok dltal vé-
lasztott téma a tavalyi tanévben Eurépa
volt. Minden osztély kapott két tagorszd-
got, melyek koziil az egyiket bemutatta a
tobbieknek a maga vélasztotta médon. Volt
kidllicds, tdrsasjdték, kézmiives foglalkozds,
vetélkedd stb. Minden didk

talyok kozdsen valaszthattak a kiilonboz6
vendégel6addk kozott. Ujdonsig volt az
is, hogy két osztdlyterem-szinhdzi el8adds
is megvalésult: az egyik a Viaksdg, a mésik
pedig az Eszter hangja volt. A legtdbben
Weisz Fanni modell és esélyegyenléségi
aktivista A csend vildgabdl a csend hangjdig
eladdsdn vettek részt. Az erkolestanérdn
megkértem a didkokat, tanuljanak meg
egy dalt jelnyelven, melyet az el6addson
bemutatnak. A didkok két hétig lelkesen
tanultdk, egyezterték a flash mob-ot, ami
nagyszer(i meglepetésnek

és tandr kapott egy, az Eurd-
pa napra érvényes ttlevelet,
amelybe pecséteket kellett

milyen érzés volt
megbélyegzettnek lenni

bizonyult az el6adénak
(sajdt facebook-oldalédn is
megosztotta), és az iskola

gyUjteni. A leglitogatottabb
orszdg (osztdly) jutalma egy
tanulmdnyi kirdndulds tdmogatdsa lett.

A kardcsonyi program része idén az
adventi vdsdr. Minden osztdly készitett
kiilonbdz8 termékeket, melyeket a torna-
teremben pénzadomdnyért cserébe adtak.
A didkéonkormdnyzat kezdeményezésére
minden osztdly javaslatot tehetett arra,
hogy milyen jétékony célra ajénljuk fel az
adomdnyokat. Ezek koziil szavazta meg a
DOK, kinek szeretnének gytjteni. Az elsé
vésdr bevételét egy stlyosan beteg didkedr-
suknak juttatcuk el.

Tolerancia-napot mér kdzel 10 éve
szerveziink iskoldnkban, melynek legfébb
célja a szocidlis érzékenység fejlesztése és
a személyes felel8sség érzésének felkeltése.
Az el8z8 tanévben a téma az 6nkéntesség
volt. Meghivtunk minden osztdlyhoz egy-
egy kornyékbeli civil szervezetet, egyhdzat,
akik onkéntes segitéket vdrnak. A délel8tt
folyamédn négy bemutatkozdson vehettek
részt a didkok, ebbdl két olyanon, amelyet
az osztdly kdzdsen valaszeott, kettdt pedig
minden didk érdeklédésének megfeleléen
egyénileg vdlaszthatott. Tébb didk még
ezen a napon jelentkezett is, hogy elmegy
egy napra segiteni. Az idei tanévben az osz-

tobbi didkjdnak egyardnt.

To6bb civil szervezettel
is évek ota egytittmikodiink, ezek tobbek
kozdtt az Amnesty International, Demok-
ratikus Ifjusdgére Alapitvdny, Civil Mavek,
Elékényvtar, Anne Frank Héz. Rendsze-
resen tartanak tanév kdzben is ingyenesen
didkjainknak foglalkozdsokat, képzéseket.”

»Kollégdimmal egytittmikodve
minden évben Gjabb &tleteink vannak a
tantdrgy igazi életbe valé dtiiltetésére, pl:
kapcsolatkialakitds a HUMUSZ-szal, csat-
lakozds a cipdsdoboz-akcidhoz, az iskoldn
beliili kiilonb6z8 véleménynyilvdnitdsi
férumok szervezése, interjik, élménybeszd-
moldk.”

TANITASI TAPASZTALATOK

Szovegvdlogatdsunk utolsé szakaszdban
néhdny lezajlott ora részletét mutatjuk be.
Sokféle médszer alkalmazdsdra ldtunk it
mintdt. Arra kértiik a kollégikat, irjanak
arrdl is, hogyan reagdltak a gyerckek egy-egy
témdra vagy drarészletre, mi vdlrotta ki a

legnagyobb érdeklédést, vitdir.
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»A kordbban 8sszegyjtdtt sztereotipidk
listdjdrdl kivdlogattuk kdzdsen, melyek po-
zitfv és melyek negativ sztereotipidk (kozel
azonos szdmu volt). Ezutdn mindenki meg-
kereste a sajét céduldjdt, amire egy negativ
sztereotipidt irt, és rdragasztotta valakinek
a hatdra. Igy az illetd nem tudra, milyen
bélyeget ragasztottak rd. Megkértem a
gyerekeket, hogy a teremben sétdlgatva
igyekezzenek minél tobb tédrsuk céduldjic
elolvasni, és viselkedésiikben kifejezésre
juttatni, hogyan viszonyulnak hozzd —,
amilyennek &t tartjdk most. Ki kellett ta-
lalni mindenkinek, mi van a hdtdra irva,
vagyis milyennek tartjik 4t a tobbiek. Az
4télt élményekrdl, tapasztalatokrol, érzé-
sekrdl beszélgettiink ezutdn. Milyen érzés
volt megbélyegzettnek lenni, kivel cseréltek
volna szivesen cimkét? Tobben mondtdk,
hogy nem volt olyan nehéz a cimkét visel-
ni, hiszen ez csak egy papir, de jé érzés volt
megszabadulni t6le. A sok-

kivale6 dllitds: A sziilok kérbetik, hogy gye-
rekiik ne jarjon roma gyerekekkel egy osztily-
ba. Az egyik didk azzal érvelt, hogy miért
ne jarndnak egyiitt suliba, hiszen késdbb is
taldlkozik felndteként veliik. A feladat so-
rdn a didkok szabadon viélaszthattdk meg,
hogy felszblalnak-e vagy sem, ezért tobb-
nyire a sz0sz6lok érveltek. Csak egy-két
didk volt igazdn aktiv, ezért megkérdeztem
a csendesebb didkok koziil is néhdnyat. Ki-
deriilt, hogy nem szivesen mondjék ki han-
gosan az ellenszenviiket. A vita sordn egyre
tobben érveltek azzal, hogy sok roma gye-
reknek van gond a magatartdsdval, ezért
tartottdk elfogadhaténak, hogy 8k kiilon
osztélyba jérjanak. Mdsik ellenérv volt
az, hogy minél t6bbfélék vagyunk, anndl
tobbféle embert ismerhetiink meg. Egyre
tobben 4tdlltak a »nem éreek egyet« oldalra.
Az a didk, aki végiil egyediil értett egyet az
4llitdssal, elmondta, hogy & otthon kisgye-
rek kora 6ta dllandéan azt

sok kérdésnek koszonhetéen
megfogalmazddott, hogy
vannak olyanok, akik nem
tudjdk levenni magukrél a
bélyeget.” (7. évfolyam)
,Allitdsokat mondtam

kidertilt, hogy nem
szivesen mondjik ki
hangosan
az ellenszenviiket

hallotta, hogy a cigdnyok
rossz emberek, miért
mondana mast. A vita
utolsé mondata a mdsik
s26sz616tél: »Tudom,
hogy én is sokszor bunké

a diszkrimindcidra vonat-

kozdan, és megkértem a didkokat, hogy
minden 4llitds utdn helyezkedjenek el a
teremben egy képzeletbeli skdla mentén az
regyetérteke és a »nem értek egyet« tébldk
kozote, aszerint, hogy mennyire értenek
egyet az adott 4llitdssal. Ezutdn megkér-
tem 8ket arra, hogy egy-egy érvet fejtsenek
ki sajdt oldaluk mellett, és igy probdljanak
meg minél tobb didkot dtcsdbitani sajdt
oldalukra. Minden érv elhangzdsa utdn
megkérdeztem 8ket, hogy vdltozott-e a
véleményiik, és ha igen, akkor azt moz-
gasukkal jelezzék is. Voltak olyanok, akik
elbizonytalanodnak az érvek hallatdn, 8k
kozépre dlltak. Az érvelések sok esetben
nem voltak vildgosak. A legnagyobb vitdt

vagyok mdsokkal, de ne
itélkezziink 4ltalinossdgban.« Nem tud-
tam elére, hogy a két legnagyobb hangt
didk két oldalon fog 4llni, és nem értenck
egyet. Végiil megkértem a didkokat, hogy
mikozben helyiikre mennek, gondoljik 4,
hogy honnét indultak a vita elején, és hol
kotoeeek ki a végén.” (7. évfolyam)

»A Fitik és lanyok témét azért vélasz-
tottam, mert Ugy éreztem, nagy sziiksége
lenne ennek az osztilynak erre a témdra.
A gyerekek helyesek voltak, mindenki na-
gyon akart beszélni. Az éra elején még egy
kicsit docogott a tulajdonsdgok, viselkedé-
sek gylijtése, de aztdn a szitudcids jétokban
megjott a kedviik ahhoz, hogy eljdtszhat-
jdk, milyennek l4tjdk az ellenkez8 nemet.
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Igaz, hogy eredetileg csak egy viselkedést
terveztem eljdtszatni és megbeszélni, de
annyira akartak dramatizdlni, hogy enged-
tem nekik tobbet. Megdllapodtunk mér az
elején, hogy prébdljanak nem beleszdlni a
midsik jelenetébe, birmennyire is 4gy érzik,
hogy az adott viselkedésforma nem jellem-
z8 rdjuk. Ezt egészen jol sikeriilt betartani.
Minden jelenet utdn megyvitattuk a szitud-
ciét. Erdekes volt, ahogyan megformaltik
egymdst a fidk és a ldnyok. Kideriiltek
olyan reakcidk, tulajdonsdgok, melyeket a
gyerekek nem is vettek még észre maguk-
r6l. Tetszett, hogy fegyelmezetten vartdk
végig a jeleneteket, utdna viszont anndl
vehemensebben probéltdk helyretenni a
szerintiik helyteleniil megformilt tulajdon-
sdgot.

Az 6ra tervezése nem haladt végig a
tervezett dolgokon, csak a felén koriilbeliil.
Azonban azt gondolom, fontosabb volt,
hogy kijdtszhassdk a benniik 1év8 »fesziile-
ségeket«. Nagyon j6 érzés volt, hogy mikor
megszolalt a csengd, nem kezdtek pakolni,
hanem kérték, hogy a kovetkezd 6rdt kér-
jiik el az azt tart6 tandredl. Szerették volna
folytatni a témdt, ez bizonyitotta szdmom-
ra, hogy igazdn elérte az 6ra a céljic. A gye-
rekek motivaltak voltak, élethelyzetiikhoz
kozeli témdrdl volt sz6, és azt hiszem, a
feldolgozdsi formdban is sikeriilt kivalasz-
tanom az ideillét.” (7. évfolyam)

,Ezen az 6rdn a kapcsolatokrdl beszél-
gettiink, frontdlis munkaformdban.

A gyerekek pontosan tudtdk, hogy mit je-
lentenek a kapcsolati hdl6 fogalmai, el tud-
tak mondani azokat, és személyes életiikre
tudtdk vonatkoztatni. Olyan régi kapcsola-
taikrol beszéleek, amelyek évoddba nytltak
vissza, vagy egy alsds osztdlytdrsukrdl, aki
elment, és megsziint vele az érintkezés.
(Eppen a minap emlegették fel azt a volt
osztdlytdrsukat, akit sajndlnak a sorsa
miatt, de mdr eltdvolodtak egymdstdl, és
nincs remény a kapcsolat felelevenitésére.)
Azt is tudedk, hogy a vita miatt lazuld

kapcsolatot a problémak tisztdzdsdval lehet
rendezni. Megjegyezték viszont, hogy nem
konny(i beismerni a tévedést, kinos kezde-
ményezni egy tisztdz6 beszélgetést.

Volt olyan gyerek, aki az éra témdjanak
hatdsdra elkérte nagysziileitdl a csalddfdt és
dctanulmdnyozta. Elmondta, hogy milyen
j6 érzés volt szdmdra megtaldlni 6nmagit,
testvérét, élmény volt beazonositani az él8
rokonokat, rdjonni, hogy a név kit is takar
val6jaban.” (5. évfolyam)

A Szineseds tdrsadalmak cim( téma
keretein beliil hirom 6rédban arrdl beszél-
gettiink, milyen kdvetkezményei lehetnek
egy kiilfoldon eloltott tanévnek, munka-
véllaldsnak, mit jelent kiilfold6n élni, vagy
kiilfsldic befogadni orszdgunkba, és mi
kell az eltéré kultardk békés egymds mel-
lett éléséhez.

Az els6 tandrira tobb torténetet victem.
Egy didkldny dontési helyzet el6te 4ll:
kiilfsldon tolthet el egy tanévet, de sziilei
csalddja nélkiil. Mit tennénk a helyében?
Csoportmunkdban kértem az eset feldolgo-
zdsét. A csoportok mindegyike azt javasol-
ta a ldnynak, hogy mindenképpen menjen,
fogadja el a kiilfsldi tanulds lehetdségét,
mert a tovabbi tanulmdnyaindl rendkiviil
hasznos lesz a nyelvismeret. A didkjaimndl
nagy tudatossdgot és tervezést figyeltem
meg. Tébben megfogalmaztik, hogy ¢k
szivesen mennének kiilfoldre tanulni,
és szivesen le is telepednének, f8képpen
Anglidban. Kifejezték sajndlatukat amiatt,
hogy bardtaikat, csalddjaikat htrahagy-
nak, de sajdt sorsuk alakuldsdt mindenkép-
pen elétérbe helyeznék.

A misik toreénet egy munkavallalérdl
sz6lt, egy apdrdl, aki j6 kereseti lehetd-
séggel kiilfoldi munkalehetéséget kap, de
csalddjét nem viheti magdval. Ez a torténet
mdr inkdbb megoszté volt. Bér a csoportok
tobbsége itt is gy dontott, hogy menjen az
apa kiilféldre, de minden csoportnal meg-
fogalmaztdk, hogy a csaldd osszetartdsa is
rendkiviil fontos.
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Azt figyeltem meg ebben a korosztdly-
ban, hogy a kiilfldén valé tanulds vagy
munka lehetdségénél leginkdbb a pozitiv
dolgokra fékuszdlnak: tobb lehet8ség, tobb
pénz, alaposabb nyelvtudds. A nehézsége-
ket kevésbé érzékelik, példdul a kulturlis
kiilonbségekbdl adédé konfliktusokat.

A 2. tanérdn folytattuk a témdt, de
leginkdbb arrdl beszélgettiink, hogy egy
orszdgnak milyen elényei szdrmazhatnak
abbdl, ha kiilfoldieket fogad be, és milyen
problémadk forrdsa lehet ez. Megfogalmaz-
tuk a bevdndorl6 és a menekiilt kozotti
kiilonbséget, beszéltiink a kulturdlis sok-
szintiségrél. Osszefoglaltuk az eddigi leg-
fontosabb fogalmakat, leirtuk a fiizetbe.

A 3. tanéra témdja a bizalom és egyiitt-
érzés kialakuldsa/kialakitdsa volt a kiilon-
b6z8 kuletrdkhoz tartozé emberek kozote.
Arra kértem a didkokat, hogy csoportokat
alkotva képzeljenek el egy sajdt orszdgort,
és fogalmazzdk meg, hogy ott milyen f8bb
szabdlyokat kell betartania egy bevdndor-
lénak. A csoportok, miutdn ismertették e
szabdlyokat, megfogalmaztdk, hogy miért
éppen ezeket tartottdk fontosnak. Minden-
hol megjelent az adott orszdg kultirdjanak
tisztelete, az orszdg nyelvének ismerete.
Kevésbé keriilt el8 az, hogy a bevdndorld
mutassa be/8rizze meg sajit kuledardjdc (is).

Ez a feladat egyben 4tkdtés volt a ko-
vetkezd témakorre: a tdrsadalmi egytict-
élés kozos normdi. A kévetkezd érdn j6
kiinduldsi pont volt ez arra, hogy a kozos
szabdlyokrol, azok betartdsdnak fontos-
sagdrdl tudjunk kézosen elmélkedni.” (8.
évfolyam)

»A Biintetés-megeldzés témakorében
az 6rdt egy aktudlis iskolai eseményre
épitettem. Fels8bb éves didkjaink koziil
néhdnyan az iskola teriiletén dohdnyoztak,
melynek fegyelmi targyalds lett a kévet-
kezménye. A didkok nemcsak az iskola
hézirendjét szegték meg a dohdnyzdssal,
hanem torvény dltal szabdlyozott cselekvést

séreettek meg. Az 6rdn arrdl beszélgettiink,
tanitvdnyaim hogyan {télik meg ezt a
helyzetet. Vita kerekedett, melynek egyik
sarkalatos pontja az volt, hogy a dohdnyz4s
nem olyan nagy biin, hiszen sokan doh4-
nyoznak kornyezetitkben a felnéteek koziil
is. Mdsrészrél pedig felmeriilt az is, hogy

a didkok torvényt szegtek, és ezt tudtdk

is, amikor a cselekedetet elkoverték, mégis
dohdnyoztak ott, ahol nem volt szabad.
Arra kértem a didkokat, hogy parokban
vitassik meg, 6k hogyan déntdttek volna
az esetr8l. Ezt kovetden kozdsen beszélget-
tiink a témdrdl. A legf6bb felmeriild érvek
a kovetkezdk voltak:

A didkok megszegték a szabdlyokat,
ezért vallalniuk kell a kovetkezményeket.

B4r megszegték a szabdlyokat, a biinte-
tés tal stlyos.

Egy ilyen déntésnek van/nincs vissza-
tarté ereje.

A déntés védi azoknak a jogait, akik
nem dohdnyoznak.

A témafeldolgozdst Gjabb dilemmadkkal
folytattuk. Hogyan itélnénk meg azoknak
a didkoknak a magatartdsdt, akik ugyan
dohdnyoznak az iskoldban, de nem buknak
le, és tettiiket nem vallaljék? Mit gondo-
lunk arrél a didkrél, akit a tandrok nem
kaptak rajta a dohdnyzdson, de megkereste
az igazgatot és bevallotta tettée?

Ez utébbi két kérdés meglehetdsen
élénk vitde valtoce ki. A didkok egy része
azt fogalmazta meg, hogy akit elkapnak,
az vdllalja a kovetkezményét, de akit nem,
az ne villalja tettét. A csoport mdsik fele
viszont példaértékiinek nevezte azt a tanu-
16t, aki bevallotta tettét, és kiemelték, hogy
fontos, hogy tdrsai szemébe tud majd néz-
ni, hiszen 8k tudjk, hogy & is dohdnyzott.
Ami kozos pont volt a két csoport kézétt,
az az, hogy véllalni kell tetteinkért a ko-
vetkezményeket, de hogy mikor, milyen
kériilmények kozott, abban nem tudtunk
egységes dontésre jutni. (8. évfolyam)
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Az utébbi években egy elsd rdnézésre sajé-
tos, paradoxnak t(ind jelenségnek lehetiink
tanti. Evtizedek 6ta novekszik azon fiata-
lok ardnya, akik kézépfoku végzettségre
tesznek szert (értelemszertien csdkken azo-
ké, akik ennél alacsonyabb végzettséggel
hagyjék abba tanulményai-

KITEKINTES

Ennél sokkal fontosabb azonban az ifjusdgi

munkanélkiiliségnek az utébbi idében

tapasztalhatd, egyes orszdgokban mdr-mdr

riaszt$ emelkedése, és ezzel kapcsolat-

ban kiiléndsen fontos az a tény, hogy a

munkanélkiiliek kozott ardnytalanul sok
az alacsony végzettségli

kat), ennek ellenére 6sszeu-
répai szinten egyre fonto-
sabb megoldandé
problémdnak tekintik a ko-
rai iskolaelhagydst. Olyany-
nyira {gy van ez, hogy az

Osszeurdpai szinten
egyre fontosabb
megoldandé problémdnak
tekintik a korai
iskolaelhagydst

fiatal — hogy egy divatos
kifejezéssel éljiink: 8k
azok, akik a tudds tdr-
sadalmdban nem lelik a
helyiiket és mindinkdbb
marginalizdlédnak. Azon-
ban nem feltétleniil csak

Eurépai Unié 2020-ig ki-
dolgozott gazdasdgi-tdrsa-
dalmi stratégidjdban a korai iskolaelhagyds
ardnydnak 10%-ra csdkkentése az 6t Gn.
céléreék egyike.

Mirdl van tehdt sz6? A probléma akkor
lépte 4t az oktatdspolitika ingerkiiszobét,
amikor mdr megoldédni ldeszik? (Isme-
riink ehhez hasonlé eseteket: a blinozés
elleni civil és politikai fellépések nincsenek
mindig szinkronban a blincselekmények
ndvekedésével.) Részben taldn igy is van.

a munkanélkiiliségre kell
gondolni. Koztudott, hogy a korai isko-
laclhagyds 4tlagon feliil érinti a hdtrdnyos
helyzet(i tdrsadalmi csoportokat, ily mé-
don is hozzdjdrulva a tdrsadalmi kirekesz-
t8dés tartdssd valdsdhoz.

Nem gondoljuk, hogy a korai iskolael-
hagydst lapunk olvasdinak kiilon be kellene
mutatnunk. Nem véletlen a fogalom térhé-
ditdsa: a kordbbi lemorzsoléddssal szemben
ez az indikdror vildgosan definidlt, igy

' Az egyes orszdgok programjairdl szol6 irdsok a XXI. szdzadi kizoktatds (fejlesstés, koordindcid) I1. szakasz ( TAMOP-
3.1.1-11/1-2012-0001) keretében késziiltek. A teljes orszdgtanulmdnyok 6ndllé kétetben fognak megjelenni.

Osszedllitasunk bevezet$jét Tomasz Gébor irta.
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kivdld eszkoz nemzetkozi 8sszehasonlitd-
sokra is. Sokan egyenesen tigy gondoljdk,
hogy el8bb-utdbb teljességgel felvéltja a
homalyos jelentésti lemorzsolédést. Ez
minden bizonnyal elhibdzott vélekedés.

A korai iskolaelhagyds egy roppant fontos,
4m mégiscsak egyszeri mutatd, amely szd-
mos, az oktatdspolitikdt érdekld kérdésre
nem ad vdlaszt. Nem deriil ki bel8le példa-
ul az, hogy mely képzési programok vagy
iskoldk sikeresek (legaldbbis annyiban,
hogy sokan fejezik be éket),

A kovetkezd oldalakon nemzetkozi
példdkkal illusztraljuk, hogyan igyekeznek
egyes eurdpai orszdgokban a korai iskola-
elhagyds, az ahhoz vezetd lemorzsolédds
mértékét csokkenteni, hiszen illtzié volna
a teljes felszdmoldsdra gondolni. Az eredeti
orszdgtanulmdnyok szerz8it arra kértiik,
hogy vélasszdk ki az adott orszdgnak azt
az oktatdspolitikai intézkedését vagy azt
a gyakorlatdt, amelyet a legfontosabbnak
vélnek, és néhdny oldalban ismertessék

olvaséinkkal. Hét orszdg

mikor vagy milyen okok-
bél hagyjik abba egyesek
id6 elbtt az iskoldt. Emiatt
egyéltaldn nem valdszind,
hogy a lemorzsolédds fo-
galmdnak haszndlata ledl-

a példdk tobbsége
megel6z8 (preventiv) vagy
beavatkozé (intervencids)

intézkedés

keriilt igy egy csokorba.
M¢ég ha ezek az orszd-

gok természetesen nem
reprezentéljik is Eurépa
egészét, az orszdgok kiva-
lasztdsdndl teriileti hetero-

dozéban lenne. Viszont a

lemorzsoldddssal kapcsolatos adatgy(ijtések
megmaradnak helyi és nemzeti szinten.
(Jelent8ségiiket noveli az egyéni szintl
adatgytjtések egyre fokozottabb elterjedé-
se.) Ez egyrészt ellehetetleniti a nemzetkozi
osszehasonlitdst, mdsrészt célirdnyosabb
oktatdspolitikai beavatkozdsokat tesz lehe-
t6vé. Ily médon akdr a két fogalom békés
egymds mellett élésérdl (kompenzdciés
jellegérdl) is beszélhetiink.

A ragdllamoknak anyagi érdekiik is
fizédik minél tobb intézkedés vagy prog-
ram bevezetéséhez e téren, hiszen azokhoz
—a2014-2020-as fejlesztési id8szakban
biztosan — jelentds unids tdmogatdsra szd-
mithatnak. Es tényleg gy is van, valami
elkezd8dste. Egyes orszdgokban mér ko-
rabban — néhol jéval kordbban —, megel6z-
ve az Eurépai Tandcs ezirdny, 2011-ben
megjelent ajanldsdt, mdsutt ink4bb az eu-
répai irdnyvonalat kdvetve, mindenesetre
majdnem mindeniitt szaporodnak azok a
programok, amelyeket a korai iskolaelha-
gyds mérséklésére hoztak létre. Szamuk
olyan nagy, hogy mdr szdmbavételiik is
komoly feladat.

genitdsra torekedtiink. Igy

esett a vdlasztds egy skandindv (D4dnia),
hdrom nyugat-eurépai (Hollandia, Fran-
ciaorszdg és Portugdlia), egy kozép-eurdpai
(Ausztria) és végezetiil — kicsit érdekesség-
képpen, mert idehaza elég ismeretlenek —
két balti orszdgra (Esztorszég és Litvdnia).

Nehéz megitélni, hogy szerzdi szubjek-
tivitds hizédik a hdceérben, vagy ténylege-
sen U] fejleményt takar, mindenesetre tény,
hogy a példdk tobbsége megel6z8 (preven-
tiv) vagy beavatkozé (intervenciés) intézke-
dés, esetleg a kettd keveréke. Ha ez utébbi
igaz, akkor a véltozdsok jél illeszkednek
azokhoz a nemzetkézi javaslatokhoz, ame-
lyek a korai beavatkozdst, és még inkdbb a
megel8zést kivdnjik népszerisiteni.

M¢ég két gondolatra szeretnénk felhivni
a figyelmet, amelyek az irdsok némelyi-
kébél kiolvashatdk. Az elsét nevezhetjitk
az indikdtorokban rejl veszélynek. Nem
vitatjuk az indikdtorok fontossdgdt. Nyil-
vénvaléan érdemes kitlizni egy elérendd
célt, ehhez pedig valahol meg kell hizni
egy vonalat. (Bdr nem indokolatlan a kér-
dés: miért éppen 10%? Csak azért, mert
szép kerek szdm? Az igazsdg kedvéért hozzd
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kell tenni, ha egy pillantdst vetiink az
évtizedes trend grafikonjdra, akkor meg-
dllapithatjuk, hogy egy értelmes és redlis
értéket tényleg valahol 10% koril kellett
meghtizni.) A probléma azokban az orszé-
gokban jelentkezhet, ahol mdr teljesitették
a nemzeti céléreéket. Ezekben az orszdgok-
ban kénnyen eléfordulhat, hogy dgy érzik,
nincs mdr mit tenniiik, és elhanyagoljdk a
probléma kezelését.

A misik gondolat az intézkedések
szokdsos hdrmas besoroldsdt (megel8zés—
beavatkozds — kompenzicié) érinti. Ez
a felosztds vagy csoportositds logikus, és
kétségteleniil nagy segitségére van a témd-

val foglalkozénak. Ennek ellenére mér a
soron kovetkezd példdk koziil is tdbb azt
mutatja, hogy a gyakorlatban ez mégsem
olyan egyszeri. Vannak olyan programok,
amelyek igazdn sem ide, sem oda nem tar-
toznak, hanem ink4bb valahol a megel8zés
és a beavatkozds hatdrdn helyezhetdk el. Az
egyes intézkedések fontossdgdt persze nem
az egyértelm( besorolhatésdg adja. Sokkal
inkdbb az, hogy vildgosak legyenek a £6-
kuszaik, térekvéseik, dtleteket adhassanak
azoknak — akdr kiilfoldén is —, akik helyi
vagy orszdgos szint( szakpolitikai intézke-
dések eltervezéséért vagy megvaldsitdsdére

felel8sek.

MARTONFI GYORGY

A dan termeldiskolak

Dénia az egyik leggazdagabb eurépai or-
szdg, jol finanszirozott, eredményesen ma-
kdd6 oktatdsi rendszerrel. Az eredményes
mikodés mindenekel8tt a végeredményre
értendd: a ddn egy kiegyensulyozott,
segészséges” tdrsadalom; kevesen szorulnak
a periféridra, keriilnek reménytelen hely-
zetbe; a munkaerdpiac ki-

4juk szerint nem kell sietni. Id8t¢ kell hagy-
ni arra, hogy mindenki megtaldlja a helyét
a rendszerben, olyan programba keriiljon,
amelyben motivéltan vesz részt és fejlédik.
Ebben tdmogatni kell. A tdmogatds a szo-
cidlis tdmogatdsra is kiterjed: nem fordul-
hat elé, hogy valaki anyagi okokbdl ne ta-
nulhassa azt, amit

elégiti a gazdasdg igényeit;
minimdlis a munkanélkiili-
ség; a gazdasdg versenyké-
pessége kiemelkedéen ma-
gas, {gy a vélsdgokat is
kevésbé szenvedi meg a fej-
lett orszdgok tobbségénél.
Azért hangsulyozzuk a vég-

idét kell hagyni arra,
hogy mindenki megtalilja
a helyét a rendszerben,
olyan programba keriiljon,
amelyben motivaltan vesz
részt és fejlédik

szeretne. Mindehhez szé-
les képzési kindlat és széles
kord, magas szakmai szin-
ten m(ikddd pdlyaorientd-
cids intézményrendszer se-
giti az egyént és az
intézményeket. Jellemzé,

hogy dudlis szakképzési

eredményt, mert menet

kézben az eredmények amolyan kézepesek:
a lemorzsol6dds magas, f6leg a szakképzés-
ben, a PISA-eredmények 4tlag koriiliek,
vagy azt alig meghaladdk. Oktatdsfilozofi-

rendszeriikben a tanulé-
szerzédést kotd fiatalok dtlagéletkora 20 év
folotee (1) van, pediga 9. vagy a vélaszthaté
10. évfolyammal egyiitt a 10 osztdlyos
alapképzés utdn akdr 16 évesen is meg-
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kezdhetnék a szakképzést. Vannak, akik
meg is kezdik, de tdbbnyire 8k is progra-
mot véltanak. Az Gjrakezdéseket, az ttke-
resést sok intézmény és képzési program
segiti, ezek koziil szdmos a ddn lelkész,
Grundtvig filozéfiai hagyomdnyain alapu-
16 szabadiskola. Ezek egyike az aldbb be-
mutatott termeldiskola is.

EGY TIPIKUSAN DAN INTEZMENY
A LEMORZSOLODOK SZAMARA: A
TERMELOISKOLA

A termeldiskoldk a d4n oktatdsi rendszer
specidlis, mds orszdgokban legfeljebb csak
szérvdnyosan megtaldlhaté intézményei.
(A magyarorszdgi termel8iskoldk csak a
neviikben hasonlitanak, egyébként ersen
eltérd elvek és célrendszer

A termeldiskoldknak legaldbb 20 fével
kell mtikédniiik. Az dtlagos méret jéval
100 £ alatti, de Gjabban mdr nagyok,
2-300 fések is vannak. Mindegyik terme-
18iskoldnak legaldbb hdrom, a szakképzés-
ben tanulhaté 4gnak megfeleld irdnyban
kell mtikédnie. Tiz fiatalra dltaldban két
mester (oktatd) esik. A tandri végzettség
esetiikben nem kritérium, sét, nem is jel-
lemz8 (még a diploma sem kdvetelmény).
Bérezésiik egységes, fliggetlen a végzett-
ségtél.

A termeldiskoldkban kotelezben ,ter-
melés” is folyik. Az idéz&jel magyardzata,
hogy az Un. ,,4jj irdnyok” (,new line”),
amelyekben csak tdg értelemben vett
termelés lehetséges, egyre népszer(ibbek.
Immadr a termel&iskoldsok fele ezeket va-
lasztja. Ilyenek a zene (a fiatalok zenei el8-
képzettség nélkiil kezdhetnek hangszeres

zenét tanulni), szinészet,

alapjén m{ikddnek.) Nem
is tartoznak magdhoz az
oktatdsi rendszerhez — kii-
l6n torvény vonatkozik ré-
juk! —, hanem az onnan ki-
hullék egy részét fogadjdk.
A dén termel8iskoldk az év
48 hetében miikods intéz-

a ddn termel8iskoldk az
év 48 hetében miikods
intézmények, amelyekbe
barmikor be lehet 1épni, és
amelyeket barmikor el lehet
hagyni az év sordn

tdnc, média, informatika,
sport. Jellemzden késbb
sem fog zenészi vagy
szinészi palydra lépni,

aki a zenei vagy szinhdzi
programon vett részt a
termel8iskoldban, de nem
is ez a lényeg. Sorsuk vl-

mények, amelyekbe badrmi-

kor be lehet épni, és amelyeket bdrmikor
el lehet hagyni az év sordn. Féleg a tanuldsi
nehézséggel kiiszkodd 16-25 évesek mun-
kaerd-piaci integraldsinak megkonnyitésé-
re jottek létre a hetvenes évek végén. A je-
lenleg kozel szdz intézményben évente 15
ezer flatal tolt el dtlagosan 6t hénapot.
Egyesek csak pdr hetet, mdsok a maximili-
san eltdlthetd egy évet. A szabdlyozds sze-
rint a létszdm 10 szdzaléka szdmdra ennél
hosszabb ideig is tarthat a termel8iskola,
ha ezt az ottani szakemberek sziikségesnek
{télik a fiatal fejlédéséhez, palydra 4llitdsd-

hoz.

tozdsa szempontjabél sze-

mélyiségfejlddésiik, érésiik a kuleskérdés,
amely kiérlelt dontéshez vezet, és amelyet
példdul egy sorstdrsakbdl 4116 amatdr szin-
tdrsulatban val4 intenziv munka rendkiviil
pozitivan befolydsolhat. A hagyomdnyos
szakteriileteken ténylegesen termelés fo-
lyik, amelynek szigortian piaci feltételek
mellett toreénd éreékesitése a termeldiskolai
koleségvetés mintegy tizedét fedezi.

A hetvenes évek végén még kizdrélag
a ,piszkos-olajos” szakmdkban kindltak
gyakorlati helyeket az akkor létrehozott
termel@iskoldk. Természetesen tovdbbra
is vannak — immdr kisebbségben — szo-
bafest8, mezégazdasigi, fémipari, faipari,
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textilipari, épitdipari mihelyek, csoportok,
de ezekre egyre kisebb a kereslet. Az emli-
tett ,,jj irdnyok” az eredeti termel8iskolai
elképzeléssel nincsenek

programba, mintegy 10 szdzalék kertil

munkaiigyi programba, felndttképzésbe,

15 szdzalék lesz/marad munkanélkiili, a
tobbi 15 szdzalék egyéb

igazdn rokonsdgban. Azért
terjedhetnek mégis, mert

az eredeti célokat — a
szakképzési-munkapiaci
integrdci6 elékészitését — jol
szolgdljak, és mert ezekre
joval nagyobb az igény a

sorsuk viltozdsa
szempontjabdl
személyiségfejlédésiik,
érésiik a kulcskérdés, amely
kiérlelt dontéshez vezet

tevékenységet folytat (ka-
tona lesz, gyereket nevel,
utazik a nagyvildgban
stb.). Az itt megjelend
tanuldi réteghez képest
ezek a kimeneti (elhelyez-
kedési, tovdbbtanuldsi)

hagyomdnyos teriileteknél.

Persze itt is van 4tirdnyitds. Ha a belépés-
kor az Gjonnan érkezett helyhidny vagy
betelt csoport miatt nem foglalkoztathatd,
akkor egyiitt keresnek valami mdsik mu-
helyt, de ha az nem tetszik meg a fiatalnak,
tiresedéskor valthat az eredetileg elképzelt
programra.

A termeldiskoldk szabadiskoldk, vagyis
sajt céljaikat, tevékenységiiket szabadon
hatdrozzdk meg, igy igen eltérd felcéte-
lekkel és stilusban miikodnek. Mind a
hivatalos korokben, mind a fiatalok kozott
népszerliek. Utdbbiak nagyra értékelik a
ytermelés ellenszolgdltatd-

mutaték nem rosszak. A
didkok sorsdt Gjabban mdr legaldbb hirom
hénapig kételez8en kévetni is kell.

2011 6ta folyik egy kisérlet: ot ter-
meldiskoldban elhatdroztik, hogy iskolai
képzést is inditanak, amely kée-hdrom évig
is bent tartand a fiatalokat. Nem kapacitds-
felesleggel magyardzzdk, hanem ugy l4tjdk,
hogy a par hénapos termel8iskolai lét
utdn sokakndl tobb mint kockdzatos egy
szakképzd iskoldba val beiratkozds. Ez a
réteg igényli azt a személyes kdzeget és bd-
ndsmédot, amely minden termeliskoldnak
sajdtja, az oktatdsi nagyrendszerre viszont

kevésbé jellemzd.

saként” kapott ,fizetést”.

18 éves kor alatt dtszdmitva
300, 18-25 év kozdtt nagy-
jabdl 700 eurd a fizetésiik:
ez a zsebpénznél tdbb, a
segélynél, minimdlbérnél
kevesebb.

A termeldiskoldkrél

a termeldiskolak
szabadiskoldk, vagyis sajdt
céljaikat, tevékenységiiket
szabadon hatdrozzdk meg,
igy igen eltérd feltételekkel

és stilusban miikédnek

Nem igazdn lehet
megmagyardzni, hogy
miért nem terjed jobban
ez az intézménytipus Da-
nidn kiviil. Az egyik ok
a grundtvigi hagyomdny
lehet. A dén pedagd-

2000-ben késziilt utoljira

nagyobb felmérés. Azéta a részevevdk 4t
lagéletkora tovabb csokkent. Az intézmény
a 16-25 évesek szamadra hozzaférhetd,

de ma mdr lagaldbb 50 szdzalék 19 éves
vagy fiatalabb. Az id8sebbek szdmdra mds
jellegti segité-fejlesztd, rehabilitdcids célu
program(csomag)okat javasolnak a pélya-
orientdcids szakemberek. A termel8iskold-
bol kilépdk mintegy 60 szdzaléka elhelyez-
kedik vagy belép egy kozépfoku oktatdsi

gusok, oktatdsirdnyiték

és politikusok egyardnt
azonosulnak vele mint nemzeti kinccsel, ez
legitimdlja a m4shol gyantsnak vagy gya-
nusan drdgdnak {téle, komolyabb bizonyit-
vényhoz, szakképzettséghez nem vezetd,
személyiségfejlesztésre f6kuszald progra-
mokat, koztiik a termel8iskoldkat.

A 2000-es termel8iskolai felmérés sze-
rint hdrom évvel az iskoldkbdl valé kilépés
utdn a fiatalok egyharmaddnak volt ugyan-
az a stdtusa, mint kozvetleniil az iskola el-
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hagydsa utdn, de a kategéridk kozoeti alap-
megoszlds gyakorlatilag azonos. Ez a réteg
labilitdsdra, illetve arra utal, hogy nagy
hdnyaduk tipikus dtmeneti fdzisban van:
sorsuk még nem délt el, de alakul. Nagyon
élesen elutasitjdk a ddnok azt a kritikdr,
hogy a termel8iskola , parkoltatds” volna.
Parkoltatni nem szabad senkit, az nem

egyszerlien elfecsérelt id8, rosszabb anndl,
pedagoégiailag kontraproduktiv. Mindig
kell, hogy legyen olyan tevékenység, amely
a fiatalokat motivélja, egyéni cél, amelynek
elérésére torekszenek. Ezt kovetelik téliik,
és ennek megvaldsitdsdban sokféle segitsé-

get kapnak.

IMRE ANNA - GYORGYI ZOLTAN

Héromoldald megillapoddsok Hollandidban

Hollandia stirtin lakott, jé demogréfiai
mutatdi okdn névekvd népességgel rendel-
kez8 orszdg. Gazdasdga erds, foglalkoztatd-
si viszonyai kedvezdek, demokratikus, a
tdrsadalmi egyiittmiikodést, a tolerancidt
magasra értékeld kulturdlis hagyomdnyok-
kal rendelkezik. A lakossdg iskoldzottsdga
2011-es adatok szerint a fejlett orszdgok 4t-
lagdba simul: a legaldbb fels8kozépfoki
végzettséggel rendelkez8k ardnya a 25 év
feletti aktiv népesség korében 72%
(OECD: 75%, EU-21: 76%).

A korai iskolaelhagySk ardnya nem
magas — az EU 2020-as céléreék alatti —,
de nem is tartozik az Uniéban a legalacso-
nyabbak kozé.? A valtozds viszont jelentds,
2002-ben még 15% feletti volt, 2013-ban
pedig mér csak 9,2%. Ez azt jelenti, hogy
az EU-dtlag véltozdsdhoz képest (17,6%-rdl
12,8%-ra) erdteljesebben tudta csskken-
teni az alacsony iskoldzottsdggal rendel-
kez8 tanuldk ardnydt. Mds orszdgokhoz

hasonléan a korai iskolaclhagydk itt sem
alkotnak homogén csoportot: tobbségben
vannak a fitk, a szakképzési programban
tanuldk, az instabil csalddi kériilmények
kozott, illetve a négy legnagyobb vdrosban
él8k, valamint az Eurépdn kiviili orszdgok-
bél érkezd bevindorlok.

Az okratdspolitika napirendjén a korai
iskolaelhagyds kérdése a lisszaboni mun-
kaprogrammal 6sszhangban jelent meg,
6ndllé okratdspolitikai célkitlizéssé 2005-
ben vélt. Az Offenziva a korai iskolaelha-
gyds ellen (Aanval op schooluitval) cimmel
inditott nemzeti szakpolitikai keretprog-
ram — mely kezdettdl fogva erds politikai
tdmogatottsdgtl — dtfogé és sokoldalt
megkozelitésben elsdsorban a prevenciéra
és a magas szinvonalu oktatds kialakitdsdra
helyezte a hangstlyt. A megfogalmazott
oktatdspolitikai cél a korai iskolaelha-
gyok szdmdnak felére, vagyis 71 000-r8l
35 000-re toreénd csokkentése volt 2002

2 A holland orszdgos adatok alapjan 2010/2011-ben 38.600 f6 volt korai iskolaclhagy6. A holland meghatdrozs
szerint iskolaelhagy6nak az a 12 és 23 év kozotti tanulé szdmit, aki tanév kdzben, ,alapképesités” nélkiil hagyja el
az oktatdst. Az alapképesités vagy felsé kozépfoku, tovdbbtanuldst lehetévé tevd végzettséget jelent, vagy legaldbb

2-es szintli szakmai képzettséget.
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és 2012 kozdee. A 2012-ben megalakult

kormdny 2016-ra a korai iskolaelhagydk HAROMOLDALU MEGALLAPODAS
szamdnak tovabbi csokkentését tervezi A KORMANYZAT, A HELYI
(25 000 f8re). Az aldbbiakban a holland ONKORMANYZATOK ES AZ ISKOLAK

helyzetet és oktatdspolitikdt elemzd hdttér- KOZOTT
anyag 4ltal kiemelt legfontosabb intézkedé-

seket mutatjuk be. A holland megkézelités egyik fontos tanul-
2008-ban az oktatdsi minisztérium sdga, hogy a probléma megolddsa nem vér-
Uj igazgatdsdgot hozott haté el csak az iskoldtdl —
létre a korai iskolaelhagyds a helyi hatésdgokon tdl
csokkentésére. Az igazga- a probléma megolddsa nem  sziikséges minél tobb helyi
tosdg egy benchmarking vérhato el csak az iskoldtdl  szerepvillalé bevondsa. Az
(6sszehasonlitdsokat lehe- — a helyi hatésdgokon tdl  oktatési tdrca 2007-ben a
t8vé tevd) tipusu éreékeld szitkséges minél tobb helyi ~ mar emlitett 39 régiéval
rendszer és a hozzd kap- szerepvéllalé bevondsa héroméves periédusra
csolédd, transzparencidt megéllapoddsokat koo,
lehetdvé tevd adat- és melyek a nemzeti politika
monitoringrendszer® kiala- kulestényezdjévé vélrak. A
kitdsdtol, valamint a forrdsok — hiromolda- | megdllapodds értelmében a régidknak
16 megillapoddssal kiegészitett — regiondlis | évente 10%-kal és a 2010/11-es tanévre a
allokdldsdtdl vart jelentds javuldst. 2007 2005/2006-0s adatok 40%-4ra kellett
és 2011 kozote 52 millié eurdt forditotrak csokkenteniiik a korai iskolaelhagydk aré-
a koltségvetésbdl erre a nydt. Az elképzelések sze-
célra. Az Gj, 2012 és 2015 rint az egyes régiodk kii-
kozotti idészakra szélé hi- az oktatdsi intézmények 16nbo6z6 (iskolai,
romoldalti megdllapoddsok sajt gyakorlatukbdl onkormdanyzati, ifjisdgi,
hitterében két forras 4ll: kiindulva, vagy mdsok gazdasdgi) szakemberei-
58 milli6 eurd az iskoldk modszereit dtvéve nek dsszefogdsa, kozos
teljesitményalapt finanszi- dolgoznak cselekvése vezet leghaté-
rozdsara, és 56 millié eurd konyabban a korai iskola-
a 39 régié integrélt teriileti elhagyok szdmdnak csok-
elemzésre épiild programjainak finansziro- kenéséhez. A konkrét megvaldsitdsban a
zdsdra. régidk ondllésdgot élveztek abbdl kiindul-

> A korai iskolaelhagydkra vonatkozé adatok nemzeti, regiondlis, dnkormdnyzati és intézményi szinten egyardnt
elérhet8ek. A nemzeti adatgyjtés elsésorban az iskoldk dltal gytijtote adatokra épit, amelyet 39 regiondlis testiilet
allit dssze (Registration and Coordination Regions, RMC). Az adatok a régidk tdrsadalmi-gazdasdgi adataihoz is
kapcsolédnak (pl. demogréfiai helyzet, kisebbségi hovatartozds, munkanélkiiliség, tdrsadalmi juttatdsok). A tanu-
16i adatrendszer révén a nemzeti, regiondlis és helyi hatésdgok rendszeres és megbizhaté adatokhoz jutnak a lemor-
zsoléddkkal kapcsolatban, ami segitheti a lemorzsolédds elleni helyi gyakorlat kialakitdst. Az orszdgos adatokat
évente kétszer regiondlis bontdsban és a szakképzd iskoldkra is beazonosithatéan nyilvanossdgra hozzdk, a helyha-
tosdgok havi jelentéseket készitenek. A tovdbbi transzparencia érdekében egy, az aktudlis helyzetet méré interaktiv
eszkdzt (Drop-out Explorer) is létrehoztak, amely az egyes régiok, oktatdsi intézmények és évek kozotti szdmszer(
dsszehasonlitdst is lehetdvé teszi (http://www.vsvverkenner.nl/english). 2009 6ta egy un. digitdlis hidnyzdsi portdl
(Digital Absence Portal — Digitaal verzuimloket) is miikodik, az ehhez valé csatlakozds minden intézmény szdmédra
torvényi kotelesség.
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va, hogy 6k ismerik legjobban a helyi vi-
szonyokat, problémdkat és a lehetéségeket.
A kapcsolattarté 6nkormdnyzat egyuttal a
megéllapoddsok koordindtora is volt. A
minisztérium tuddsmegoszté megbeszélé-
seket szervezett, és az adatok segitségével
transzparens helyzetelemzési lehetéséget
biztositott. A megdllapodds a célértékek el-
éréséhez kototten, de szabad felhaszndldsra
biztositott nagyvonalti finanszirozdst, sz-
tondzve partnerségek létrehozdsdt és speci-
fikus programok inditdsdr is.

A megillapodds iskoldkra vonatkozé
eleme szerint az intézmények 2000 eu-
16t (késébb 2500 eurdt) kaptak minden
tanulé utdn, akit meg tudtak tartani az
eléz8 évhez képest. (Extra dsztdnzést is
bevezettek 2008 utdn azon programok
szdmdra, amelyek kiilonosen nehéz hely-

zetben évé fiatalokkal foglalkoztak.) A

teljesitményalapt finanszirozds mottéja:
»ha nincs javulds, nincs pénz”. Az iskoldkat
abban is érdekeltté tették, hogy egy-egy
program ne legyen tilsdgosan hosszu a ta-
nulék szdmdra: minél tovdbb tart ugyanis,
amig a tanulé befejezi az adott programot,
anndl kevesebb pénz jir a képzéséért. Ab-
ba sem sz6l bele senki, hogy intézményi
szinten hogyan oldjék meg a feladatot. Az
oktatdsi intézmények sajit gyakorlatukbol
kiindulva, vagy mdsok médszereit dtvéve
dolgoznak. Vélaszthatnak a sokféle tanuléi
tdmogatdsi forma, a személyes tandcsadds
véltozatai kozote, figyelembe véve a tanuld-
si stilusokat.

Egy ilyen jellegli megoldas olyan or-
szdgban miikddhet jél, ahol az intézményi
autonémia és az érintettek 4ltaldnos szak-
mai felkésziiltsége ezt lehetdvé teszi — Hol-
landidban, 4gy tinik, ez a helyzet.

KALLAI GABRIELLA

A lemorzsolédas elleni kiizdelem
Franciaorszagban

A hagyomdnyos francia gyakorlat elsdsor-
ban a kompenzdcidra torekszik (pl. maso-
dik esély-tipusu iskoldk mukodeetésével),
de a prevenciéra is igyekeznek egyre na-
gyobb hangsulyt helyezni, f6ként a 16 éven
aluli fiatalokndl, lehetdség szerint minél
kordbbi életkortdl kezdéd8en. Ilyen példd-
ul a kisgyermekkori gondozds, fejlesztés, az
dvoddztatds, amely nagy hagyomdnyokkal
rendelkezik, és amelyben csaknem minden
gyermek részt vesz hdroméves kordtdl, de

azokban a kiemelt oktatdsi korzetekben,
ahol a tdrsadalmi-gazdasdgi nehézségek
halmozottan jelentkeznek, igyekeznek mdr
kétéves kortdl voddztatni a gyerckeket. Az
elmult években egyre tdbbet foglalkoznak
a tanuldi heterogenitdsbdl fakadé eltérd
szitkségletek kérdésével. Tobbféle intézke-
déssel probélkoztak annak érdekében,
hogy a lemaraddk teljesitménye néveked-
jen. Az akadémidkon? kiilon szolgdlatok
foglalkoznak a lemorzsolddéssal, koordi-

4 Akadémia: a francia Oktatdsi Minisztérium és Fels6oktatasi és Kutatdsi Munisztérium dltal fenntartott adminiszt-
rativ oktatdsirdnyitdsi egység, az élén a rekror 4ll. Az orszdg teriiletén (Eurépaban) 26 akadémia taldlhatd.
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naljak az iskolai szintd intézkedési terve-
ket, tevékenységekert, feltdrjik a
veszélyeztettség korai jeleit, segitik a lemor-
zsolddds felé sodrddé fiatalokat (pl. vizsgi-
ra, potvizsgdra felkészitéssel, specidlis td-
mogat$ programokkal).

Az iskoldkban kiilon

tézmények valamelyikében, mikézben to-
vébbra is az iskolarendszerben maradnak,
a tanuldi jogviszonyuk tehdt nem sztinik
meg, még csak nem is sziinetel. Mds kor-
nyezetben (4ltaldban valamilyen kiilsé,
iskoldtdl fiiggetlen, vagy egy iskoldban
elkiilonitett épiiletben,

kijelolt felel8sok, mun-
kacsoportok végzik a
monitorozist, valamint az
alulmotivdlt, veszélyeztetett
tanulék felderitésée és t4-
mogatdsuk megszervezését.
Segitségiil — egy két évig

tart6 kovetéses kutatds

kiilon szolgdlatok
foglalkoznak a
lemorzsoléd4ssal,
koordinaljdk az iskolai
szintl intézkedési terveket,
tevékenységeket

épiiletrészben), kiscsopor-
tokban (612 f6) folyik a
munka. A célcsoportot az
als6 kozépfokon (college)
tanuld, tehdt a 13-15
éves, lemorzsolddds
szempontjdbdl leginkdbb
veszélyeztetettnek sza-

eredményeit felhaszndlva —

kidolgoztak egy szakmai Gitmutatét is egy
akadémia, az oktatdsi minisztérium és civil
szervezetek kozremiikodésével.

A munkacsoportok szdmdra biztositjdk a
szupervizidt, tovabbképzési lehetéségeket.
Javaslatokat fogalmaznak meg olyan isko-
ldk szdmdra is, ahol nincs munkacsoport,
vagy ha van is, nem igazdn aktiv. Sokféle
segitd tevékenység folyik az iskoldkban a
korrepetdldstdl a mentordldsig, azonban
néhény esetben erételjesebb beavatkozdsra
van sziikség. Erre példa az atelier relais.

ATELIER RELAIS

mité didkok jelentik. Ide
tartoznak a tankoteles, de sokat hidnyzo,
problémds magatartdsu, az iskoldban
zavardan viselkedd tanuldk (olyan ese-
tekben, melyek nem tartoznak az iskola
fegyelmezési bizottsdgdnak hatéksrébe),
a motivélatlan, gyengén teljesitd, osz-
talyismétl§ didkok. Az érintett tanuldkat
sziil6i beleegyezéssel ideiglenesen kiemelik
megszokott osztdlyukbdl, iskoldjukbdl,
hogy j kérnyezetben, személyre szabott
fejlesztésben részestiljenek, felébredjen a
kedviik a tudds irdnt, megtanuljik, ho-
gyan lehet hatékonyan tanulni, mikézben
kézosen (tanuld, sziildk, pedagbégusok és
midsok) gondolkodnak az iskolai kudar-
cok okairdl. A fiatalok érdekében nagyon

fontos elem a partnerek

A korai iskolaelhagyds meg-
elézését segiti az 1998-t6l
mikédd, an. classe relais
(magyar forditdsban pihend/
lazité osztdly nevet adhat-
nank neki), mely 2002-t8l
kezdddden kiegésziilt az
atelier relais (pihend miihely)

a lemorzsolédds
kockdzatdnak kitett
tanuldk a tanév ideje

alate 8-10 hetet

toltenek az intézmények
valamelyikében

kozotti egyticemtikodés
kialakitdsa és erdsitése.
A programban magasan
képzett pedagdgusok és
segitSk (pl. ifjasdgsegitd
szakemberek) biztositjdk
a hatékonysdgot, az itt
toltott idé dtmeneti vé-

formdval is.

A beavatkozds lényege, hogy a lemor-
zsolédds kockdzatdnak kitett tanulék a
tanév ideje alatt 8—10 hetet t6ltenek az in-

delmet jelent a tanuldk
szdmdra, kiilonosen, ha krizishelyzetben
vannak. A programba bekapcsolédnak a
szocidlis dgazat, tovdbbd a konfliktuskeze-
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léssel, kulturdlis szolgdltatdsokkal foglalko-
z6 civil szervezetek képviseldi (mivészek,
miivészetoktatdk, sportoldk, edzék, hiszen
a sport és a mivészet is fontos eszkdze a
fejlesztésnek.) Ily médon vezetik vissza a
marginalizdlédott helyzet(i, tanuldsban
alulmotivélt fiatalokat az iskola, a tanulds
vildgdba, segitenek feldolgozni az iskolai
kudarcokat, motivéljik Sket a tanuldsra.

A programba keriilést

verbdlis kommunikdcidja és kreativitdsa,
de ugyanigy — a munkdra 8sszpontositva
—a figyelme is. A tanuldssal osszefiiggd
tevékenységek mellett fontos szerepet kap
a szocializdcid, a szocidlis kompetencidk
fejlesztése is. Ebben az egyéni és csoportos
foglalkozdsok egyardnt segitenek. Mind-
ez kiegésziil a csaldddal valé munkdval,
melynek sordn erdsitik a sziil8-gyermek
kapcsolatot, mikdzben

tobbhetes el8készitd fizis
elézi meg: a kezdeményezd
lehet a tanulé osztdlyf6-
noke, az intézményvezet§
vagy kiilsg szereplék
(egészségiigy stb.), de elfo-
gadjdk az érintett tanulék,

a tanuldknak felajinlott
kiilonféle tevékenységek
célja kifejezetten olyan
kompetenciafejlesztés,
amely tobb teriiletre is
egyidejiileg hat

egylittesen tdrjék fel azo-
kat az esetleges csalddi
problémdkat, amelyek
okai lehetnek az iskolai
kudarcoknak. Az isko-
lai kudarcok okainak

feltdrdsaba bevonjdk a

csalddok jelentkezését is.
A jelentkezést kovetden a
tandrokkal konzultdlva egy bizottsdg vizs-
gdlja meg a tanuld helyzetét, kériillményeit,
éreékeli a tanuld nehézségeit, egyéni céljait
és joveképét, megallapitja a sziikségleteket,
felméri a rendelkezésére 4116 eréforrdsokat,
a sziil6ket tdjékoztatja az intézkedés részle-
teirdl. Szerz8déskotés utdn keriil a tanulé a
programba, de csak abban az esetben, ha 8
és csalddja is hajlandé az egytittmikodésre.
A programban a didkok kiilénboz4
tantdrgyakat tanulnak specidlis tanmenet
alapjén (4ltaldban matematikdt, francia
nyelvet, de beépitheték mds tantdrgyak is,
mint tdreénelem, foldrajz stb.), melyeket
kiilonféle, tanuléi aktivitdsra épiil fog-
lalkoz4sok egészithetnek ki (pl. plasztikus
4dbrdzolds, szinhdz, kulturdlis program). F8
torekvés, hogy a tudds elsajdtitdsa sordn a
gyakorlatot és az elméletet, a tanuldst és
a szérakozdst 8sszekapcesoljék, felfedezd
tanuldssal noveljék a tanuldk intellekcudlis
kivdncsisdgdt. A tanuléknak felajinlott
kulonféle tevékenységek célja kifejezetten
olyan kompetenciafejlesztés, amely tobb
teriiletre is egyidejiileg hat: péld4ul egy
irémthelyben egyrészt fejlédik a didkok

pedagégusokat és a tanu-
16val kapcsolatban 4116
mas szakembereketet; kiemelten fontosnak
tartjik, hogy a didkok és tandrok kozti
bizalom helyredlljon (vagy kialakuljon),

és a programbdl kikeriiléket az iskoldban
elfogadd, tdmogaté légksr fogadja.

A programban fontos szerepet kap az
iskoldval valé folyamatos egyeztetés és a
tanuld visszaillesztése az iskoldba, ami mar
a program befejezése elétt megkezdédik,
és altaldban a visszatérés utdni tanév végé-
ig tart. Lényeges tovabbd, hogy ebben az
idészakban is a csaldd, az iskola és egyéb
partnerek egytittmiikddésére épitenek.

A 2010/11-es tanévben 454 helyen m-
kodote a program, mintegy 9000 tanulé-
val. A résztvevSk tobb mint hdromnegyede
fid. Az intézkedés sikerének konyvelik el,
hogy a résztvevik 82%-a képes volt sikere-
sen visszailleszkedni iskoldjdba, és csupdn
14%-uk folytatta mdshol a tanulmdnyait.
A programot miikddtetSk szerint a prog-
ram sikerét mutatja az is, hogy a didkok
80%-a nem keriil vissza az atelier relais-be,
azonban a krénikus hidnyzdsok szdmit a
beavatkozds 4ltaldban nem tudta csokken-
teni.
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IMRE ANNA

Elsdbbségi korzetek Portugaliaban (TEIP)

Portugilia 20. szdzadi fejlédéséc visszave-
tette a hosszti katonai diktatira alatti be-
zdrkézds, aminek kovetkeztében az orszdg
viszonylag késén indult meg a modernizd-
cids pélydn a 70-es évek derekdn, jéval
kedvezdtlenebb helyzetbdl, mint az eurs-
pai fejlett orszdgok tobbsége. A népesség
alacsony iskoldzottsdga eurdpai 6sszeha-
sonlitdsban tartdsan fennmaradt. Ehhez
hozzdjarult ez a kései modernizdcid, s nem
utolsésorban a portugdl munkaerdpiac
azon jellegzetessége is, hogy az alacsony
végzettségliek viszonylag kénnyen taldlnak
munkdt. A portugdl népesség iskoldzottss-
ga az ezredfordulé utdn is magdn viseli a
kordbban elhanyagolt oktatds kovetkezmé-
nyeit. Az id8sebb korosztdlybdl sokan nem
végezték el még az alapfoku iskoldt sem.
Még ma is jelentds a lemorzsolédds mér az
alapfokon. 2011-ben a 25 év feletti aktiv
népesség kétharmada (65%) als6 kézépfo-
ka vagy ennél alacsonyabb

az eurdpai tagorszdgok kozott Portugdlia
az egyik legrosszabb mutatékkal rendelke-
z8 orszdg. Ugyanakkor Eurépdban ez az az
orszdg, amelyik igen rovid idé alatt a leg-
nagyobb javuldst érte el ezen a téren.

ELSOBBSEGI OKTATASI KORZETEK
(TEIP)

Az oktatdsi rendszer sajdtossdgai kozé tar-
tozik Portugdlidban az iskolahdl6zat klasz-
terekbe szervezése. A portugdl els6bbségi
korzetek, a TEIP-ek is ilyen klaszterekbe
szervez8dott iskoldk, amelyek esélyki-
egyenlitési céllal szervezddnek a hdtrdnyos
helyzet(i térségekben. Az elsd ilyen klaszte-
rek 1996-ban a TEIP1 program keretében
jelentek meg, a francia mintdra, olyan kor-
nyezetekben, ahol sok volt a kudarc és ma-
gas a lemorzsolddds. A

szint(i iskoldzottsdggal ren-
delkezett, felséfoku iskola-
zottsdggal csak 15%-uk.

A portugiliai oktatdsi
rendszerben a demokrati-
kus dtalakulds utdn és az j
oktatdsi torvénnyel indult
el jelentds fejlédés, ebben az

a portugdl els6bbségi
korzetek, a TEIP-ek is ilyen
klaszterekbe szervezddott
iskoldk, amelyek
esélykiegyenlitési céllal
szervez8dnek a hitrinyos
helyzett térségekben

program csak pdr évig élt,
1996 ¢és 2000 kozott;
2006-ban yjraindult
TEIP2 néven; 2012-ben
ismét megujult — TEIP3
néven. A TEIP3 program
célja a tanulds mindségé-
nek és a tanuldsi eredmé-

esélyegyenldség biztositdsa
az egyik kiemelt cél volt. A
80-as évek végén elinditott oktatdsi reform
keretében épitették ki a 9 évfolyamos alap-
oktatdst, jelent8s kozépfoku expanzidt va-
16sitottak meg, 6j szakképzési struketrdval,
Uj oktatdsi programokkal, médositva az
iskolarendszer irdnyitdsi szerkezetét is.

A korai iskolaelhagyds tekintetében — a
fentiek ismeretében — nem meglepd, hogy

nyeknek a javitdsa, emel-
lett a korai iskolaclhagyds
és a hidnyzdsok csokkentése, a fegyelem ja-
vitdsa, valamint az iskola és a csalddok, he-
lyi kozdsségek kapcsolatdnak erdsitése. A
TEIP3 jelenleg az iskolaklaszterek 17%-4t,
az iskoldk 10%-dt fogja 4t. Az évoddtdl a
kozépfoku oktatdsig dsszesen kozel 200
ezer didk (a tanuldk 15,6%-a) tanul ma

ezekben a korzetekben. Jelenleg 137 TEIP



KITEKINTES |

Hér orszdg — hét vdlasz — Programok a korai iskolaelhagyds csokkentéséért ‘

klaszter van, a legtobb északon és Lissza-
bon kornyékén. A program céljai idékoz-
ben pontosabbakkd, részletesebbekké v4l-
tak az iskolai eredményességre, az oktatds
folyamatossdgdra és a munkapiacra valé
felkészitésre vonatkozdan, s a korai iskola-
elhagydssal kapcsolatban kévetik az unids
ajdnldsokat is.

Az elsébbségi korzeteket a legrosszabb
adottsdgn térségekben, telepiiléseken vagy
vérosrészekben hoztdk létre a tanuldsi utak
sikeresebbé tétele érdekében. Egy-egy isko-
laklaszter jellemzéen 6-10 iskoldt fog 4t,
mind horizontdlis (oktatdsi intézmények
kozotti), mind vertikdlis (oktatdsi szintek
kozotti) kapesoldddst, egyiticemikddési le-
hetdségeket kindlva a résztvevdk szdmidra.
A kiilonbozé oktatdsi szinteken mikodd
iskoldk egyiittmiikodése lehetdvé teszi a
tanuldsi utak folytonossdgdt a tanuldk szd-
miéra. Egy-egy korzetigazgatShoz dtlagosan
1500—4000 tanulé tartozik.

A klaszter keretében valé miikodés
szoros kapcsolatot eredményez egy-egy
korzet 6vodai, alapfoka és kozépfoka ok-
tatdsi intézményei kozoee. A TEIP-ekhez
kapcsolddva teriileti pedagdgiai tandcs is
miikddik, melyekben a pedagdgusok, szii-
18k és az dnkormdnyzat képviseldi vesznek
részt, feladatuk az oktatdsfejleszeési terv
kidolgozdsa. Utébbi megvaldsitdsdhoz a
TEIP-kérzetek tobbletforrdsokhoz vagy
mds kedvezményekhez is jutnak (pl. kisebb
osztélylétszdmok kialakitdsa, tdimogatd
személyzet — pszicholégusok, medidtorok
— igénybevétele). Az egyticem(ikddések ke-
retében lehetévé valik, hogy az alapfoka is-
koldk pedagbgusai ,besegitsenek” a fels6bb
ciklusokon tanitéknak az elemi készségek
(portugdl nyelv, matematika) terén nehéz-
ségekkel kiizd8 didkok fejlesztésébe, mig a
felsds pedagégusok tobbek kozott sport- és
egy¢b foglalkozdsokat tartanak, ily médon
segitve a tanitoknak.

A TEIP-en beliil m(iksds, teriiletileg
egymdshoz kozel esd iskoldknak egységes

az irdnyitdsuk, egységesek az éves szinten
kidolgozott fejlesztési tervek is. A fejlesztési
tervek négy teriileten fogalmaznak meg
helyzetértékelésre épitd célokat: tanulds
tdmogatdsa; menedzsment és az iskola-
klaszter szervezése; iskoldk, csalddok és a
helyi kozosség kapesolata; valamint a korai
iskolaelhagydssal 6sszefiiggd prevencids
tevékenységek (pl. hidnyzdssal, tanuléi
viselkedéssel kapcsolatos teenddk). A TEIP
fejlesztési tervek a célokhoz az adott évre
vonatkozé cselekvési tervet is kapcsolnak, a
megvaldsitdshoz képzési és koltségterveket
dolgoznak ki az iskolaklaszter szintjén. Az
egyes klaszterek négy teriileten sajdt célér-
téket fogalmaznak meg: vizsgaeredmények,
belsd értékelés, korai iskolaeclhagyodk ard-
nya és a fegyelmi problémdk. Az iskoldk

a TEIP programon kiviili lehet8ségekkel

is élhetnek, igy egy iskoldban jellemzden
tobb program fut pdrhuzamosan.

A TEIP klaszterek szdmdra a tervezést
és a mlikodést egy tdmogatd hdlézat segiti.
Folyamatos a kapcsolat a kozponti szint és
a TEIP-ek vezetdi kozott, a minisztérium
illetékes munkatdrsai és a klaszterek kozote
is rendszeres megbeszélések folynak. Ha-
sonl6 célokra haszndljik a Facebookot, a
TEIP honlapjdt, emellett webindriumokat
(interneten, élében zajlé konferencia vagy
bemutato) is szerveznek. Rendszeres a kap-
csolat a klasztereken beliil, mikrohdlézati
szinten (vezetés — kdzépvezetés — tandrok),
és regiondlis taldlkozokat szerveznek a
klaszterek vezetdi és az oktatdsi szakérték
szdmdra is. A folyamatokat kiils§ értékel8k
(fuggetlen oktatdsi szakértSk az egyetemi
szektorbdl) folyamatosan figyelik és tand-
csokkal segitik. A klaszterek miikodésée
és a négy célérték szerinti eredményeit
szemeszterenként értékelik, a nemzeti szin-
tli adatokkal 6sszevetve. Az elmult évek
értékelései elsdsorban a hidnyz4sok, a korai
iskolaelhagyds teriiletén mutatnak szémot-
tevd javuldst, de a tantdrgyi eredmények
tendencidi is kedvezdek.
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TOMASZ GABOR

Jugendcoaching (Ausztria)

Ausztridban nagy hagyomdnyokkal rendel-
kez& dudlis szakképzési rendszer mikodik.
Sokan a magas szinvonald szakképzéssel
magyardzzék, hogy a munkanélkiiliségi rd-
ta (a fiatalok korében is) Eurépdban a leg-
alacsonyabbak koz¢é tartozik. Nem is terve-
zik, hogy véltoztassanak a dudlis képzésen,
jollehet, az az utébbi években kezd veszite-
ni a népszer(iségébdl. A 20 évvel ezeldtti
50%-r6l mdra 40%-ra csdkkent azon to-
vébbtanuldk ardnya, akik a dudlis képzést
vélasztjak — a fiatalok egyre gyakrabban ta-
nulnak a mi szakkozépiskoldnkhoz hason-
16 intézményekben (berufsbildende
Schulen). Mig kordbban a legjobb tanulék
szdmdra sem volt szokatlan,

A nemzetkodzi méréseken elért, nem
igazdn j6 eredményeket sokan az osztrdk
oktatdsi rendszer nagyfoku differencidle-
sdgdval, illetve a korai szelekcidval hozzék
osszefiiggésbe. A didkoknak mdr tizévesen
vélasztaniuk kell a gimndzium és a (Iénye-
gében a mi 4ltaldnos iskolai fels§ tagoza-
tunknak megfeleld) Hauptschule kozote.
Nem véletlen, hogy az utébbi évek egyik
legldtvinyosabb intézkedését, az 4 kizép-
iskola (neue Mittelschule) bevezetését is a
korai szelekcié megsziintetésének szdndé-
kdval indokoltdk: lényegében egy kiskapun
keresztiil igyekeztek bevezetni egyfajta
egységes iskoldt (Gesamtschule). Az ere-

deti elképzelés azonban

hogy a dudlis képzésben
folytassdk tanulmdnyaikat,
ez ma mdr egyre ritkdbb —
nem véletleniil szaporodnak
az oktatdi panaszok a did-
kok felkésziiletlensége,

a romlé szinvonal miatt.

A kedvezd munkaerd-
piaci adatok miatt az isko-
la—munka 4tmenet, a fiata-
lok elhelyezkedése kevéssé

az ,4j kozépiskola”
létrejott ugyan, de —
kissé igazsdgtalanul
leegyszer(isitve — nem
tortént mds, mint hogy
az Osszes altaldnos
iskoldt (Hauptschule)
dtkeresztelték U
kozépiskolavd

megbukott a gimndziumi
lobbi és még inkdbb a
politikai jobboldal heves
ellendlldsin. Az ,4j ko-
zépiskola” létrejott ugyan,
de — kissé igazsdgtalanul
leegyszertsitve — nem
tortént mds, mint hogy
az 6sszes altaldnos iskoldt
(Hauptschule) dtkeresz-
telték 4j kozépiskoldvd,

szdmit probléménak az or-

szégban. Sokkal nagyobb figyelmet kap az
oktatds min8sége. Mint dltaldban az olyan
orszdgok, ahol nagy ardnyban valasztjdk

a didkok a szakképzést (Ausztridban ez az
ardny — a ,szakkozépiskoldkkal” egytict

— nagyjdbdl 80%), Ausztria is rosszul szo-
kott szerepelni a nemzetkdzi méréseken.
Féleg a 2009-es PISA-felmérés eredményei
okoztak jelentds csaléddst, még ha egy, a
németorszdgihoz hasonlithaté PISA-sokkot
taldn nem is.

a gimndziumok viszont
megtarthattdk kordbbi stdtusukat, noha az
eredeti elképzelés az volt, hogy 6k is ezt az
utat fogjak majd kévetni.

A korai iskolaelhagyds Ausztridban
nemzetkozi dsszehasonlitdsban igen ala-
csonynak szdmit, a rdta a 2013-as adatok
szerint minddssze 7,4% volt, azaz jéval az
EU-dtlag alatti. Ennek ellenére problémat
okoznak az e téren (is) jelentkezd tdrsadal-
mi egyenl8tlenségek: igy pl. munkanélkiili
sziil6k gyermekei haromszor nagyobb
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valészinliséggel keriilnek ki végzettség

mdr lemorzsolédott (legfeljebb 19 éves) di-

nélkiil az iskolarendszerbél. Az alacsony
iskolai végzettségli sziil8k gyermekei
otszor nagyobb ardnyban vdlnak korai
iskoaelhagydkkd, mint a magasan kvali-

fikdle sziildk gyermekei.
Még kedvezdtlenebb a nem
EU-orszdgbdl érkezd be-
véndorl6k helyzete: hétszer
nagyobb valészintiséggel
morzsolédik le a gyerme-
kiik, mint az Ausztridban
sziiletetteké. Kicsit taldn

a Jugendcoaching egy
intervencios (prevencios
elemeket is tartalmazd)
program, amelynek célja
a fiatalok iskoldban vagy

szakképzésben tartdsa

dkok visszavezetése az oktatdsba. A prog-
ram tovabbi célja, hogy az okrtatdsi rend-
szeren beliili egyéb szolgdltatdsokat
egymdssal osszekapesolja, novelve ezéltal a

hatékonysdgukat.

A Jugendcoaching
nem el8zmények nélkii-
li. Kézvetlen elddjének
tekinthetd a fogyatékos
fiatalok szdmdra inditott
Clearing program. A
Jugendcoaching lényegé-

meglepd médon a vdro-

ben ennek a programnak

sokban rosszabb a helyzet,

mint falun — és nemcsak azért, mert ott
tobb a kiilfsldi, hiszen az osztrdk didkok
korében is magasabb a lemorzsol6dds.

A korai iskolaelhagydk alacsony ard-
nyédval magyardzhaté a probléma irdnti
alacsony érdeklddés az oktatdspolitika
részérél. Az okratdsi minisztériumban szii-
letett ugyan egy korai iskolaelhagyds elleni
(ESL-) stratégia, de ez inkdbb csak egy ko-
telezd unids feladat , kipipdldsaként”, sem-
mint tényleges stratégiaként értelmezendd
(a status qudt viszont remekiil mutatja be).
Sokdig Ausztridban a hangsily a kompen-
z4cibs intézkedéseken volt, az intervencié
és még inkdbb a prevencié elhanyagolt
teriiletnek szdmitott. A lemorzsolédds
elleni jelenlegi legfontosabb intézkedés, a
Jugendcoaching azonban mdr szakitott ezzel
a kordbbi hagyomdnnyal.

JUGENDCOACHING (COACHING
FIATALOKNAK)

A Jugendcoaching egy intervencids (pre-
vencios elemeket is tartalmazé) program,
amelynek célja a fiatalok iskoldban vagy
szakképzésben tartdsa, ezzel parhuzamosan
a lemorzsoldédds csokkentése, valamint a

a folytatdsa, de anndl
differencidltabb a koncepcidja, és sokkal
nagyobb tomegeket érint. A 2013/14-es
tanévtdl kezdve ugyanis mdr az egész
orszdgra kiterjed (hdrom tartomdnyban
egy évvel kordbban — prébaképpen — in-
ditottdk el), igy feltételezhetd, hogy idével
a makroadatokra, az indikdtorra is ki fog
hatni.

A Jugendcoaching létrejéttében sokak
szerint nagy szerepet jatszott egy, az {igy
irdnt igen elkotelezett szocidlis miniszter.
E személyes tényezénél persze val6szintileg
fontosabb a program pénziigyi jelentdsége:
a program igazi célja a munkanélkiiliség
csokkentése, ami az 4llam szdmdra jelentds
pénzmegtakaritds egyben. Taldn ezzel is
magyardzhaté, hogy a Jugendcoaching
koleségeit nem az oktatdsi tdrca, hanem
teljes egészében a szocidlis minisztérium
4llja, igaz, el8bbivel kooperdciéban. Auszt-
ridban tehdt, érdekes mddon, jelenleg a
szocidlis minisztérium jéval tobbet tesz a
korai iskolaelhagyds ellen, mint az oktatdsi
minisztérium. Mindamellett utébbi is vél-
lalt feladatokat. Igy példdul megkérik az
iskoldkat arra, hogy biztositsanak iroddt a
szakember (Jugendcoach) szdmdra, a tand-
rok toltsenek ki egy nyolcitemes kérdéivet
(arrdl, hogy az osztdlyukban szerintiik kit
fenyeget a lemorzsolddds veszélye), amely
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alapjén eldonthetik, hogy kell-e értesiteni-
iik a program illetékesét (elétte azonban be
kell szerezniiik a sziilé engedélyét).

A jelenleg rendelkezésre 4116 anyagi
keret tbb mint 400 Jugendcoach alkalma-
zdsat teszi lehetévé. Ok rendszerint szoci-
4lis munkdsok vagy pszicholégusok, akik
elvégezték a feladat elldtdsdra felkészitg
tanfolyamot.

A f8 célcsoportot olyan 9. évfolyamos
didkok, vagy oktatdsi rendszeren kiviili
19 év alatti fiatalok, vagy

hidnyossdgokat, igy gyakran elterelddik
a figyelem az tigyfelek (jelen esetben a
Jugendcoachhoz fordulé fiatalok) er8ssége-
ir6l. Az esetmenedzsment a hidnyossigok
helyett inkdbb az egyéni erdsségekre féku-
sz4l, a beavatkozdsok a fiatal 6nmeghatd-
rozdsdn alapulnak, a személyes kapcsolat
elsddleges fontossigi. Az esetmenedzser
tovébbi feladata a kiilonboz6 intézmények
kozotti kozvetités, valamint az tigyfelek és
a szdmukra sziikséges szolgdltatdsok kozoe-
ti kapcsolat kialakitdsa.

valamilyen fogyatékkal

él6 25 évesnél fiatalabbak
képezik, akik (1.) hdtrdnyos
helyzetliek (beleértve a
migrédnsokat is); (2.) egyéni
nehézségekkel kiizdenek
(pl. drog, pénztartozds,
tanuldsi nehézségek);

a program igazi célja
a munkanélkiiliség
csokkentése, ami
az 4llam szdmadra jelentds
pénzmegtakaritds
egyben

A Jugendcoaching
orszdgosan minddssze két
éve indult, ezért hatdsa
gyakorlatilag még nem
mérhetd. Ennek ellenére
mdr 2013-ban késziilt egy
értékeld jelentés azokban
a tartomdnyokban, ahol a

vagy (3.) akik feltehetden

nem fogjak sikeresen befejezni kozépfoka
tanulmdnyaikat. A részvétel onkéntes és
ingyenes.

A program egy-egy fiatal szdmdra ma-
ximum egy évig tart, és hdrom szintje van:
® 1. szint: (4ltaldnos) tandcsadds (3 éra)
® 2. szint: tandcsadds, esetmenedzsment

megkezdése (8 6ra)
® 3, szint: esetmenedzsment (30 6ra)

Néhdny sz6 az esetmenedzsmentr6l.
A problémakezelés hagyomdnyos gyakor-
latdban rendszerint tilhangsilyozzdk a

programot kordbban beve-
zették. A jelentés legfontosabb megéllapi-
tdsa — a valdszintileg kénnyen orvosolhatd
~gyermekbetegségek” (az iskoldk bevoné-
ddsa egyelSre nem megfelel$, nem vildgos
a hdrom szint elkiilonitése, kezdetleges
az egyiittmkodés az iskoldk és a kiildd
intézmények kozote stb.) mellett — az volt,
hogy az 4j szolgltatdssal mind az iskoldk,
mind a kiilonbz8 egyiitemikods felek
(pl. munkaiigyi kézpontok) elégedettek.
Ez a pozitiv visszajelzés is arra utal, hogy
érdemes lesz a Jugendcoaching tovédbbi ala-
kuldsdc figyelemmel kisérni.
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KURUCZ ORSOLYA

Alternativ Oktatas Projekt Litvanidban

A 2003-2012 idészakban érvényes litvdn
Nemzeti Oktatdsi Stratégia szerves része az
az dtfogd programcsomag, amely egyfeldl
az intézményi infrastrukeirde, masfelél a
képzési formék, tartalmak megujitdsdt cé-
lozza. Fontos 8sszetevd a tanuldsi utak 4t
jérhatébbd tétele, a képzési struktira zart-
sagdnak felolddsa is. Ennek a komplex
csomagnak az egyik eleme az oktatdsi mi-
nisztérium dltal kezdeményezett Alternativ
Oktatds Projek? . A progra-

A projektben részt vevd kilenc iskola
szdmdra hdrom alternativ képzési modellt
kindltak fel egy kisérleti program kereté-
ben. A megvalésitdshoz komoly szakmai
tdmogatdst, felkészitést kaptak a pedagé-
gusok. A kidolgozott képzési tartalmak
szinvonaldt mutatja, hogy azok méra be-
épiiltek a moduldris tandrképzésbe.

A felkindlt alternativ modellek kdzote a
kovetkez8ket taldlhatjuk:

1. Produktiv ranulds

mot kifejezetten az ifjusdgi

A9. és 10. évfolyamos

iskoldk médszertani tdmo-

gatdsdra hoztdk létre. Ezek-

ben a mésodik esély-isko-
lakként miikodd
intézményekben olyan ta-

nuldsi nehézségekkel, moti-
vécids hidnnyal kiizd8 vagy
a szocidlis kompetencidk hi-
dnya miatt specidlis képzést

igényld 12 és 17 év kozotti
fiatalokat oktatnak, akik

kordbban lemorzsolédtak —
8ket igyekeznek reintegrélni

az oktatasba. Ezek az isko-

Ezekben a mdsodik
esély-iskoldkként mikods
intézményekben olyan
tanuldsi nehézségekkel,
motivéciés hidnnyal
kiizdé, vagy a szocidlis
kompetencidk hidnya miatt
specidlis képzést igényld
12 és 17 év kozotti
fiatalokat oktatnak,
akik kordbban
lemorzsolédtak — Sket
igyekeznek reintegrélni
az oktatdsba.

kozépiskolds tanuldk
szamdra kidolgozott
modellben a fiatalok
fejlesztése egyéni vagy in-
tegralt formdban valdsul
meg, val6s élethelyzeteket
modellezd kérnyezetben.
Az iskolahét kisebbik h4-
nyaddban folyik oktatds,
a fennmaradé idészakban
a gyerekek a sajét maguk
4leal kitaldle projekten
dolgoznak 1015 f&s
csoportokban, fejlesztd-

lak als6 kozépfoku progra-
mokat kindlnak, szakképzé-
si modulokkal kiegészitve, elétérbe
helyezve a gyakorlati képzést.

A 2009 és 2013 kozoret kée lépesdben
megvaldsitott program az ifjisdgi isko-
lédkban az alternativ képzési médszereket
kivdnja tdmogatni. Az els [épcsében a
program modszertani hdcterét dolgozedk
ki, majd 2011 és 2013 kozote a képzés imp-
lementicidja valsult meg.

> http://www.alternatyvusisugdymas.lt/

pedagégusok irdnyitdsa
mellett.

2. Egyiittmiikidési modell

Alapjit az iskoldk kozotti hdldzatos egyiitt-
miikddés adja, a program keretében 7-8.
évfolyamos didkok fejlesztését célozzdk
meg. Gyakorlati mikodésée tekintve egy
»ugy-koordindtor” feladata a tanulékkal
kapcsolatos (pl. motivdciéval, magatartds-
sal, egészségi dllapottal kapcsolatos vagy
hdtrdnyos helyzetbdl fakadd) problémdk
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monitorozdsa, rogzitése; segiti 8sszehozni
az érintett feleket (sziil8ket, szocidlis part-
nereket, iskolai szakembereket és természe-
tesen magdt a tanulée).

3. Kommunikdciés modell

Célja olyan kommunik4ciés csatorndk
kidolgozdsa az iskola szerepldi kozort,
amelyek illeszkednek az adott intézmény
kommunikdciés kultirdjéhoz. A program-

ba a pedag6gusok mellett 5-6. évfolyamos
didkokat vonnak be, és egyiittmtikodés
keretében dolgozzdk ki a médszereket,
vélasztjak ki azokat a kommunikdcids csa-
torndkat (okostelefon, tablet, kozosségi ol-
dalak), amelyeket az IKT vildgdban jértas
fiatalok is szivesebben hasznilnak, amikor
tandraikkal kommunikdlnak.

TOMASZ GABOR

Eletpélya-orienticiés kézpontok Esztorszigban

Esztorszég a Baltikum legészakibb fekvésd,
egyben legkisebb orszdga. Teriilete kétszer
kisebb Magyarorszdgndl, lakosainak szdma
1,3 milli6 8. Még hazdnkndl is jobban
koncentrdlédik a lakossdg: a févdrosban,
Tallinnban él kézel egyharmaduk. Eszt
anyanyelvii a tobbség, a 30% kisebbség na-
gyobb része oroszajkd. Az 1990-es évek vé-
gétdl 2008-ig a balti 4lla-

fels6oktatdsban. Elgbbi inkdbb a kontinen-
talis, utdbbi inkdbb az angolszdsz orszdgok
gyakorlatdval mutat hasonlésdgokat. Az
orszdg oktatdspolitikdja ugyanakkor egyre
szorosabb 6sszhangban van az Eurdpai
Unié6 4leal kiadott irdnyelvekkel. A nyelv-
haszndlat (EU-zsargon), az eurdpai indi-
katorok dtvétele, de a tényleges oktatdspo-
litikai beavatkozdsok is

mok, kozottiik is leginkdbb
Esztorszdg, a vildg leggyor-
sabban fejl8d8 gazdasdgai
kozé tartoztak. A gazdasdgi
vildgvalsdg erésen visszave-
tette ugyan az orszdgot, de
hamar sikeriilt a kildbalds,
és mara a GDP-novekedés

a lemorzsolédds megfeleld
kezelését Esztorszégban
ma leginkabb az élet-
palya-orientdciés
szolgéltatdsok bévitésében
és kdzpontositdsdban

ldtjak

mind errél tantiskodnak.
Ez utdbbi fejlemények el-
lenére a finnekkel (a ,kis-
nagy” testvérrel) szemben
érzett kisebbrend(iség
mind a mai napig tetten
érhetd. Taldn emiartt is
kiilonosen biiszkék az

terén Gjra az EU éllovasai
kozoee taldljuk.

A fuggetlenség visszaszerzése ota, a
rendszervaltds utdni Esztorszdg szdaméra
Finnorszdg egyfajta példaképiil szolgil
— igy az oktatdsban is. A finn hatds kiils-
nosen érzékelhetd az alap- és kozépfoku
oktatdsban, kevésbé a szakképzésben és a

észtek arra, hogy orszé-
guk a PISA-vizsgilatok
alapjdn ma mdr az élmez8nyhéz tartozik:
2012-ben mindhdrom vizsgalt teriileten

az OECD-dtlagndl szignifikdnsan jobb
eredményt értek el, és Iényegében utoléreék
Finnorszagot.
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Sokdig az 4ltaldnos iskolai lemorzsolé-
dds (elsd 9 évfolyam) 4llt az oktatdspolitika
eléterében, de ez ma mdr a multé, hiszen
4ltaldnos iskolai végbizonyitviny nélkiil
a fiatalok kevesebb, mint 1%-a fejezi be
a tanuldst. Ez az eredmény és az 4j unids
indikdrtor (a korai iskolaelhagydsi réta) a
figyelmet mindinkdbb a felsd kdzépfok
felé irdnyitotta. (A tankotelezettség hétéves
korban kezd8dik, és a kilencéves, egységes
4ltaldnos iskola sikeres befejezéséig tart,
vagy amig a fiatal be nem t5lti a 17. élet-
évét) Eszrorszdgban a korai iskolaelhagydk
ardnya az utdbbi években folyamatosan
csokken, 2013-ban mar

t8 intézkedésektdl vérjak: a hangsuly tehdt
jelenleg a megelézésen van.

ELETPALYA-ORIENTACIOS
KOZPONTOK

A kilonbozd elnevezésli palyaorientdcids
szolgdltatdsok Esztorszégban kozel 100
éves multra tekintenek vissza. A pélyaori-
entécids rendszer kialakitdsdnak indokldsa
ma mdr megegyezik a nemzetkdzi (pl. eu-
répai unids) széhaszndlattal: az élethosszig
tart6 tanulds fogalmdra

10% alatt volt. Ezzel az
orszdg j6 uton halad afelé,
hogy az EU felé véllalt cél-
kittizését (2020-ra 9,5%)

ezzel is magyardzhatd, hogy
a korai iskolaelhagyds vagy

a lemorzsolédds problémdja
és kezelése ritkdn képezi ko-

a kozpontok a kdzokrardsi
és szakképzési
intézményekkel
elérje. Mdsrészt valészintileg  egytittmiikddve kidolgoztak
egy életpdlya-épitési
kompetencidkat erdsitd
oktatdsi programot

épitve a szakképzési kind-
latnak figyelembe kell
vennie a valtoz6 gazdasi-
gi kornyezet kivanalmait.

A szolgdltatds hirom
{8 elembdl 4ll: életpdlya-
oktatds, pdlyainformdcié
és pélyavalaszedsi tandcs-
adds.

moly oktatdspolitikai vitdk

targyét. Kivétel ez aldl a szakképzés, ahol a
lemorzsolédds eléri a 20%-ot. A helyzet itt
egyébként tobb tekintetben feltlinden ha-
sonlit hazdnkéhoz: a szakképzésbe mind-
két orszdgban a gyengébb tanuldk keriil-
nek (az dltaldnos iskoldt végzettek 70%-a

a gimndzium mellett dont), rdaddsul a
lemorzsolddds itt is az elsé évfolyamon a
legmagasabb. Ezzel szemben inkdbb helyi
sajdtossdg, hogy nagyobb a lemorzsolédds a
ldnyok korében, illetve azokban az iskoldk-
ban, ahol a tanitds nyelve az orosz.

A f8leg projektfinanszirozdsu, kiilon-
b6z8 problémdji fiatalokat megceélzd unids
programok mellett a lemorzsolddds megfe-
lel§ kezelését Esztorszdgban ma leginkdbb
az életpdlya-orientdcids szolgdltatdsok
bévitésében és kdzpontositdsiban ldgjdk,
illetve kiilonbo6z4, dltaldnos iskoldkat érin-

A pélyavélasztdsi ta-
ndcsadds képzési kovetelményeit 2001-ben
fogadték el, és 2005-ben médositortdk —
parhuzamosan a pdlyainformdciés szakér-
tés képzési kovetelményeinek rogzitésével.
Mindamellett pélyaorientdciés akkreditdlt
alapképzés egyelbre nem létezik — kii-
16nb62z6, révidebb-hosszabb ideig tarté
tovabbképzések vannak csupdn. A gya-
korlé szakemberek tébbsége pszicholégusi
hdctérrel rendelkezik (vagy legaldbb szert
tett némi pszicholdgiai ismeretre az ifjasdgi
munkdban, a szocidlis munkdban, a peda-
gbgiai tanulmdnyai sordn).

Az életpélya-orientdci6 két szektor-
hoz tartozik (oktatdsi és foglalkoztatdsi).
El8bbi komplexebb, szélesebb tédrsadalmi
csoportokat érint, utébbi csak munkanél-
kiiliekkel foglalkozik. 2008-ban inditottak

el a tandcsadéi rendszer kiépitését. F§
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partneriik egy alapitvdny (Innove), amely
2014-ben magdba olvasztotta a kordbbi
megyei szintl kdzpontokat. A célcsoport
elméletileg az Gsszes 7-26 éves fiatal, de
elsésorban az 4ltaldnos iskola harmadik
szintjén tanuldkkal, illetve

vették igénybe a kdzpontot (itt beleszamit-
jdk a csoportos tandcsaddst). Az tigyfelek
kézpontokkal valé elégedettségét is nézik
(egyéni, csoportos tandcsadds, kozpontok
sreakcidideje” egy-egy megkeresésre, nyitva
tartds, kozpont elérhetdsé-

a kozépfoku tanulményaik
befejezése elétt 4116 szak-
képzdsokkel, gimnazistdk-
kal foglalkoznak.

Mi indokolta a cent-
ralizdciét? 2006-ban és
2011-ben orszdgos felmérést

fé16, hogy a leginkabb
elesettek, veszélyeztetettek
szdmadra az észt életpélya-
orientdcids kézpontok nem
jelentenek valds segitséget

ge stb.).

A kézpontok a koz-
oktatdsi és szakképzési
intézményekkel egyiitt-
miikddve kidolgoztak egy
életpdlya-épitési kompe-
tencidkat erdsitd oktatdsi

végeztek. Mindkét vizsgdlat

problémaként dllapitotta meg, hogy az
orszdgban a pdlyaorientdcié nagyon szét-
toredezett, sok kis kzpontbdl végzik, ezek
munkdja nem 6sszehangolt, a munka mi-
ndsége is eltérd. A nydjrott szolgdlratdsok
rdaddsul tobbnyire projektalaptak, ami azt
jelenti, hogy nincs biztositva a jovéjiik egy-
egy projeke kifutdsa utdn. A kézpontositdst
tehdt elsdsorban a fenntarthatdsdg érdeké-
ben vezették be, illetve annak reményében,
hogy ezéltal javulni fog a kdzpontok mun-
kdjinak mindsége, biztositva lesz, hogy a
munkatdrsak megfelel§ kompetencidk bir-
tokdba keriilnek, és egységes, magas szinti
médszertant alkalmaznak.

A karrierkézpontoknak szoros a kap-
csolata az SNI-s didkokkal foglalkozd
intézményekkel és a foglalkoztatdsi iroddk-
kal. (Utébbiak 2017-t8] mdr a munkavdl-
lalé felnSttek szimadra is elérhetdk lesznek.)
A munkamegosztds szerint a kozpontok
inkdbb oktatdsiigyi, a foglalkoztatdsi iro-
ddk inkdbb munkatigyi problémdk esetén
nyUjtanak segitséget.

A szolgdltatdsok munkdjét, a vele valé
elégedettséget rendszeresen, 4-5 évente
dtfogé vizsgdlattal, kérddives felméréssel
mérik (a kovetkezd 2015-ben lesz), amely-
ben arra kivincsiak, hogy hdnyan ismerik
a kiilonboz4 4dlldskeresd portdlokat, a
kézpontokat, azok sajét portéljdt, hdnyan

programot. Ez a tanterv
része lett, szabadon vilasztott tantdrgy ke-
retében oktatjdk. A tényleges megvalésitds
az igazgatok, a tandrok hatdskorébe tarto-
zik. Az emlitett alapitvdny ehhez médszer-
tani segitséget nyujt, beleértve a szakem-
berek tovabbképzését is. Tartjik tovabbd
a kapcsolatot a munkaiigyi hivatalokkal,
illetve a felsdoktatdsi intézményekkel,
amelyekben szintén taldlhatdk életpdlya-
tandcsad6 kozpontok.

Azokban az 6nkormdanyzatokban, aho-
va kevesebb, mint 350 didk tartozik, pszi-
choldgiai, SNI-s segitségnyjtds a jovben
csak a régids kozpontokon keresztiil lesz
elérhetd, hiszen az itt taldlhatd kisiskoldk-
nak tbbnyire nincs anyagi keretiik arra,
hogy teljes alldst pszicholégust, tandcsadét
foglalkoztassanak. Ettdl fiiggetleniil az
életpdlya-tandcsadds Uj rendszere szerint
az 4ltaldnos iskoldknak ma mar kotelezd
feladatuk, hogy tandcsadoéi szolgdltatdst
nyujtsanak. Ehhez a telepiiléseknek nem
szitkséges karrier-tandcsad6t alkalmazniuk,
de lennie kell minimum egy embernek, aki
ilyen feladatot elldt, informdlja a didkokat
a tovdbbtanuldsi lehet8ségekrél, a szakmai
nyilt napokrél, tovibbd meg kell terem-
teniiik annak lehetdségét, hogy a 7-9.
évfolyamos didkok karrier-tandcsadéhoz
fordulhassanak, amennyiben ezt igény-

lik.
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Végezetiil néhdny kritikai megjegyzés.
Valészinlileg nem véletlen, hogy Esztor-
szdg, amelyet sokan az EU irdnyvonalait
leginkdbb kovetd orszdgnak tekintenek, a
korai iskolaelhagyds problémdjinak enyhi-
tését legf6képpen a nemzetkozileg el8szere-
tettel ajdnlott életpdlya-orientdcidban ldga.
A hangsulyt tehdt a megel8zésre helyezik
(bdr a megismert kézpontok munkdja rész-
ben korai beavatkozdsnak is tekinthetd).
Az életpdlya-orientdcids szolgdltatdsok
kézpontositdsdnak hdtterében hivatalosan
ugyan kizdrélag a mindség javitdsa 4ll, de
egyes vélemények szerint legaldbb ilyen
fontosak voltak az anyagi megfontoldsok
(a kozelmultban jelentdsen emelték a tand-
rok fizetését, aminek kovetkeztében egyre
tobb iskola kénytelen megvalni a tandri
munkdt segitd kollégditdl). Az, hogy az
orszdgban egy oktatdspolitikai beavatko-
zdsnak ennyire kdzponti helyet szdnnak,

problémit is okozhat. Fél8, hogy a legin-
kabb elesettek, veszélyeztetettek szdmdra az
észt életpdlya-orientdcids kozpontok nem
jelentenek valds segitséget. Vannak ugyan
tervek a lemorzsolédottak bevondsdra is,
de az a méd, ahogyan a kézpontok ezeket
a fiatalokat elérni szdndékozzdk, egyeldre
inkdbb esetlegesnek, semmint alaposan
kidolgozottnak tekinthetd. Az életpélya-
orientdcids szolgdltatdsok kdzpontositdsa
is veszélyt rejt magdban: a problémadkat
sokszor konnyebben és megfeleldbben
lehet helyben orvosolni. Jél példdzza ezt
az orszdg legnagyobb, Tartuban taldlhat6
szakképzd intézménye, ahol az orszdgosndl
jelent8sen alacsonyabb lemorzsoléddst
azzal magyardzzék, hogy sajdt palyaorien-
tdci6s kozponttal rendelkeznek, dsszesen
nyolc munkatdrssal, amelyhez a didkok
kozvetleniil fordulhatnak, és gyors segitsé-
get kaphatnak.

Jelentés 1-2.

Rendezte: Sereglei Andrds
A képen: Patonay Anita
és Sereglei Andrds

Foté: Kélécz Ldszlo




4‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2015/ 3—4

BOZSIK VIOLA

A périzsi Tohoku Fesztivalrol

(A rendezvényrdl elérhetd sajtdanyagok és néhdny részt vevd kutaté

személyes jegyzetei alapjdn)

Haldsz Gdbor tanulmdnydban részletesen
elemzi az OECD tohokui iskolaprojektjét,!
mely 2012 mdrciusdban kezd6déte, mint-
egy 80-100 tanulé bevondsdval, kilenc v4-
rosbdl. A kovetkez8kben ennek az ese-

ménysorozatnak a részleteit fogom
bemutatni a didkok oldal4rdl.

A projekt kezdetekor csak a tévlati cél
volt biztos, az oda vezetd utat, a részletes
feladatmegosztdst a gyerekeknek kellett
meg- és kitaldlniuk. Olyannyira rdjuk volt
bizva az esemény szervezése, hogy maguk-

nak kellett felkeresniiik azokat a vdllalato-
kat, akik szponzorokként finanszirozzdk
majd a felmeriil8 koltségeket, és szakéredi
segitséget nyujthatnak nekik. Megannyi
kérdésre kellett vdlaszt taldlniuk: hogyan
lehet Périzsban rendezvény céljdra lefoglal-
ni egy kozteriiletet? A tervezett tdincbemu-
tatéra ki fogja felkésziteni 8ket? Hogyan
fognak a részt vevd, mds-mds iskoldba jiré
didkok egymdssal kapcsolatot tartani? Ho-
gyan fogjdk a sziikséges eszkozoket repiils-
gépen szdllitani?

Két éve nem tudtam volna elképzel-
ni, hogy a szinpadon 4llva osztom meg a
gondolataimat a kozonséggel a rendez-
vényen, de mégis ez tortént.

A tanul6k a legelsé taldlkozén 12 helyi
csoportot alakitottak, nevet vdlasztottak
maguknak, majd egy nagy kérbe gytleek
dssze, hogy a nagyobb csapatot is elnevez-
zék: ez a Wa (Kor) nevet kapta. A didkok
kéthetente, hétvégenként taldlkoztak. A
két és fél év alatt 8sszesen 6t olyan dsszejo-

! Haldsz Gébor (2015): Oktatdsi valtozds és innovdcié Japanban: Az OECD-Tohoku iskolaprojekt. A tohokui
oktatdsi modell. Uj Pedagdgiai Szemle. 65. 1-2. sz., 33-51. és Haldsz Gébor (2015): Oktatsi viltozds ¢&s innovicié
Japdnban: Az OECD-Tohoku iskolaprojekt. A projekt lehetséges hatdsai egy felmérés tiikrében. Uj Pedagdgiai

Szemle. 65. 3-4. sz., 23-35.
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vetelre keriilt sor, ahol az &sszes résztvevd
jelen volt, s a didkok munkdjdt facilitdtorok
segitették. Ezeknek a foglalkozdsoknak
igen stir(i volt a programja, egyeztettek,
vitatkoztak: milyen eszkdzokre lesz sziiksé-
giik a tervek megvalésitdsihoz? Rendelke-
zésre 4llnak a sziikséges forrdsok? Melyik
helyszinre tervezzék az adott programot?
Mi az tizenete, mennyire fontos, és hogyan
tudjdk azt kdzvetiteni? Mi az alternativ
terv? Bbven voltak nehézségek is: kevés volt
az id6, nehézkesen haladt a dontéshozatal
(egy izben gy tlint, mivel nem sikertil
dtilére jutni, le kell fjni a rendezvényt
— ekkor a didkok kozfelkidledssal gy don-
tottek, lemondanak a vacsorasziinetrél,
inkdbb maradjanak tovabb, csak taldljanak
megolddst). Az egyik jelenlévé kiilsé meg-
figyeld szerint a fiatalok ink4bb terveik tar-
talmdra fokuszdltak, kevésbé a megvaldsit-
hatésdgra. Ha a felnétt vezet6k erésebben
befolydsoltdk volna az események menetét,
hatékonyabban, rendezettebben lehetett
volna haladni, azonban ez csak a didkok
onszervezésének, a didkonkormdnyzat ma-
kodésének rovdsdra toreénhetett volna meg,.

2013 mdjusdban sor keriilt egy el6zetes
pdrizsi ldtogatdsra. Ezen 16 didk és 15 fel-
nétt vezetd vett részt. Felméreék a terepet,
kapcsolatokat kerestek Japdnhoz kot8dé
parizsi cégekkel. J6 kapcsolatot sikertilt
kialakitaniuk toébbek kozott az OECD
4llandé japdn bizottsdgdval, a pdrizsi japdn
nagykévetséggel és a pdrizsi japdn iskoldval
is. Ennek didkjai 6nkéntes segit6kként
kapcsolédtak be a rendezvénybe.

A 2013 augusztusdban tartott mun-
kamegbeszélést megtisztelte jelenlétével
a japan csdszdri csalddbol a koronaherceg
és -hercegnd. Ez biztositék volt a projekt
nagyon magas szintli timogatdsdra. A
tdmogatdk kozott volt szdémos vallalat:
bankok, autégydrtok, gyorsétterem-ldncok,
informatikai cégek, de ugyanigy beszallt a
finanszirozdsba az OECD fétitkdra (Angel

Gurria), a francia nagykévet, tobb japdn
minisztérium — kdztiik az oktatdsiigyi, a
MEXT is — a helyi oktatdsi hatésdgok, és a
pdrizsi japdn intézet is tdmogatta a projek-
tet. A kiils6 tdmogatdk szakértelmiikkel is
segitettek: egy rendezvényszervezd cég, a
Fukushimai Egyetem hallgatéi, egy japdn
tévéstdb és az OECD munkatdrsai is adtak
tandcsokat. Az egyik cégtdl a gyerekek 100
iPad-et kaptak, hogy a teriiletileg nagyon
szétszért csapat gy tarthassa a kapcsolatot.
A francia tdmegkézlekedési vallalat, az
RATP rekldmfeliiletet biztositott az ese-
mény hirdetésének.

A programokat kital4ld, ugyanabba az
iskoldba jdré didkokat tomoritd 10 csoport
mellett négy, kiilonféle teriiletekért felels
csoport is mikddaet.

Az elsé csoport feleldssége volt a forga-
t6kdnyv, a rendezvényszervezés és a pdrizsi
logisztika. A mdsodik csoportra a szpon-
zorkeresés rendkiviil fontos és dsszetett
feladata hérult: a rendezvényhez csaknem
100 millié japdn jennek (t6bb mint 230
millié forintnak) kellett 8sszegytilnie. Ok
alakitottdk ki a kapcsolati halée a helyi
nagy cégekkel és kisvéllalkozdkkal, az
egyetemekkel és a kormdnnyal. A har-
madik, a kommunikdci6ért felelés csapat
taldlta ki a projeke logéjdt, melyben 15 nyil
(a 15 tohokui alrégid jelképe) tart az ég
felé, 10 szinben. (Egy japdn mondds szerint
tiz embernek tiz szine van — ezzel utalnak
a sokféleségre). A nyilakat gytirtk fogjak
ossze: a piros a lelkesedést, a kék a gydszt,
a zold pedig a reményt szimbolizdlja. Ez
a csoport tervezte az egyenpoldt is, egy
cég tdmogatdsdval, tovabbd létrehoztdk a
projekt Facebook-oldaldt. A negyedik cso-
port, a dokumentdlok filmre rogzitették a
taldlkozdkat és a fesztivalt — a videdk egy
része a Youtube-rdl letslthetd. (Egy felnet
csoport is alakult.)

A rendezvény programjaival a didkok,
azon tidl, hogy bemutatjik a tohokui régié
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tragédidjdt és Gjjaépiilését, meg akartdk
jeleniteni a japdn és a helyi hagyomédnyo-
kat, szokdsokat is. Fontos szempont volt az
interaktivitds: igyekeztek olyan tervekkel
elddllni, melyben szerepet kapnak az ér-
dekl8d6k, a kozonség.

El8zetesen egy japan f6prébdt is tartot-
tak. 2014 mdjus 3-5. kdzott rendezték meg
Tokidban a La folle journée au Japon elne-
vezésti zenei fesztivalt. Ezen francia miivé-
szek léptek 61, a tohokui projektbe bevont
didkok pedig egy standdal képviseltették
magukat. Itt az dltaluk gydrtote zselét és
tohokui tengeri moszatot (a japdn konyha
fontos alapanyaga) drusitottak: nagy sike-
ritk volt, az dsszes magukkal hozott termék
elkelt. Ugyanebben az id8pontban férumot
tartott az OECD, melyen két tohokui didk
is részt vett: elsé alkalommal fordult el8,
hogy koézépiskoldsok voltak jelen egy ilyen
programon. A projektet vitaind{t6 el6ad4-
saban a japdn miniszterelndk is megemli-
tette. A 2014. augusztus 12 és 14 kozotti
Tokidéi Nemzetkdzi Férumon is képvisel-
teteék magukat, s kiprobéltdk az egyik ter-
vezett attrakcidt, a ,nagy dominddontést”.

Azt hiszem, ha két évvel ezel8tti
onmagam ldthatnd a rendezvényt,
nagyon meglepddne. Kemény két évet
zdrunk, nagyon sok dolgunk volt,
de nagyon élveztem, és most nagyon
meg vagyok elégedve. Egyre inkdbb
mertem 6nélléan kezdeményezni, és
a csapat tagjaként szeretnék Gjabb ki-
hivésokkal szembesiilni, olyanokkal,
amiket még senki mds nem prébdle ki.

Augusztus végén tobb csapatban ér-
keztek a didkok Périzsba. Megkezd8dtek a
helyszini el8késziiletek, az ilyenkor szokd-
sos izgalmakkal, idegeskedéssel. Kideriilt,
hogy a helyszin kézelében a forgalom csak
egy irdnyban lesz lezdrva, ezért az utolsé
pillanatban 4j helyet kellett taldlni a domi-

nés csoport bemutatéjinak. A 100 tirténet
helyszinén csak vaskereteket kaptak, a
kozéjiik teendd fatdbldk, melyre folerdsit-
hették volna a posztereket, fényképeket,
hidnyoztak. Szembesiiltek a didkok a Japdn
és Franciaorszdg kozotti kommunikdcié
gyengeségeivel. A nydr szokatlanul hiivos
volt P4rizsban, és tobb didk megbetegedett.
Az el8késziilet napjai igen stir(iek voltak: a
rendezvény elestéjén a didkok meghivdst
kaptak az OECD japdn képviseljéhez. A
fogadds utdn (este tiz felé) a tanuldk koziil
tobben visszatértek még a helyszinre, foly-
tatni az el6késziileteket.

Két és fél évnyi munka eredményeként
magdra a rendezvényre 2014. augusztus
30-4n és 31-¢n keriilt sor, az Eiffel-torony
eldtti Mars-mezdn. A japdn didkok oridsi
sikert arattak, a kittizéte 150.000-es 14-
togatdszdmot csaknem eléreék: 149.664
érdekl8ds jott el. Miura professzor, a
Fukushimai Egyetem elnokhelyettese és a
projekt vezetdje, ugy fogalmazott: reméli,
hogy Fukushimdrél az embereknek hama-
rosan nem a nukledris katasztréfa, hanem
az oktatdsi innovdci6 fog eszébe jutni.

Az egyik ldtvdnyos projekt piros és
kék léggombaok felfujdsa és felengedése
volt az drhulldmok magassdgdba, 26,7
méterre. Selyem és papir alapanyagokkal
japan kézmiives foglalkozdst szerveztek a
ldtogatdknak; kiprébalhattdk a kalligrafide
is; tizenhettek a tohokuiaknak. M4sik ldt-
vényos programként a didkok nagyméret(i
domindkat készitettek (1612 darabot): ezek
ledélése az drhulldmot jelképezte, majd az
oldalukra fordult dobozok a projekt logd-
jat, a 15 szines nyilat rajzoltdk ki. Voltak
helyben kezelend§ vératlan helyzetek: a
dominédéntésnél példdul nem szdmoltak
az erds széllel, amely még a bemutaté eldtt
feldontote néhdny kartondominét. Vizes-
tivegeket tettek a domindk belsejébe, és a
kozonségbdl is bedlltak néhdnyan segiteni.
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A régié mez8gazdasdgi termékeinek
eladhatésdga jelentdsen csokkent, hiszen a
vésdrl6k tartottak a radioaktiv sugdrzdstdl.
A didkoknak tobbféle vdlaszuk volt erre.
Az egyik csoport gylimoéleszselé-gydrtdsba
fogott a kérzetben termd datolyaszilvé-
bol. A zselét kisgyermekek és id8sek is
fogyaszthatjdk, igy széles vdsarléi korben
népszeri lehet. Egy mésik csoport tengeri
herkentytiket kindlt a litogatdknak.

A tohokui néprajzi tdrgyi emlékek egy
része megsemmisiilt a kataszeréfédban, erre
vélaszolt a didkok hagyomdnyos szarvas-
tdnc-bemutatdja és a sirkdnyeregetés. Ugy
tudtdk, a szarvastdnc-jelmezeket elvitte
az 4r. De a megtaldlt maradvényokbdl
rekonstrudlni tudtdk a jelmezeket és el8-
adhattdk a tdncot. A hagyomdnyos sdrkd-
nyokat a rendezvényre kildtogaté gyerekek
is kiprébdlhattdk. A tohokui régi6 hagyo-
mdnyos fesztivdljainak alapmotivuma a
haldl és az Gjjdsziiletés, akdresak a pdrizsi
Tohoku Fesztivélé.

A rendezvény sordn azt éreztem
legerdsebben, hogy ha nagyon akar-
juk, gesztusokkal tudunk kommuni-
kalni, még ha egy sz6t sem értiink is
egymis nyelvén. Ugy 6riilok, hogy a
ldtogatéink mosolyogva mentek haza!
Sokan nézték végig a tdincbemuta-
tonkat, s mikor a végén énekeltiink,
léttam, hogy a kozonségbdl néhdnyan
a konnyeiket torolgetik, pedig nem is
ismertek minket.

Este a szponzorok logdit mutatva
gyulladtak fel a ldmpdk. Az egyik csoport
forokidllitdst rendezett sziildvdrosukrdl, s
a kozonséget is sikeriilt bevonniuk a ha-
gyomdnydrz tdncukba. A lovasbemutaté
nem val6sulhatott meg, helyette a fiatalok
egykori harci 8ltozetekbe bujva tartorrak
vetitést az 8si japan lovaskultardrdl.

A trauma feldolgozdsihoz hozzdtarto-
zik az elbeszélés: a didkok (akik sok eset-
ben csalddtagjaikat, otthonukat vesztették
el a foldrengés és a sz6kddr kovetkeztében)
felidézték a rettenetes érakat. Volt ,100
torténet” elnevezési foglalkozds, valamint
kidllitds a nukledris energia szerepérél
Japédnban, ahol kisérleteket mutattak be,
hogy eloszlassik a tévhiteket a nukledris
energidrél és a fukushimai helyzetrdl.

Két éve egyszerli didkok voltunk
csak, most viszont nagyon megkii-
lonboztetettek lettiink. Voltak nehéz
id8szakok, de kdzdsen sikeriilt tdljutni
ezeken. Bdrcsak megkérdezhetném
minden csoporttdrsamtdl, mi lesz
most vele, hogy képzeli el a jovét. So-
kdig nem tudtam, hogy 4lljak hozzd
a Fukushimdban torténtekhez, és fel
voltam dulva, de azt hiszem, a rendez-
vény sordn kaptam ehhez 6tleteket.
Elhatdroztam, hogy nem 4llok meg
itt, hanem tjabb és Gjabb kihivdsokat
fogok keresni.

A didkokon kiviil tobb szervezet is
standokkal képviseltette magdt: japdn
Ujsdgok, turisztikai véllalatok, egyetemek
hirdették Tohoku értékeit, szépségeit, lehe-
t6ségeit. A Fukushimai Egyetem standjs-
ndl hagyomdnyos japdn jdtékokat lehetett
kiprébdlni, egy helyi japdn étterem pedig
késtoldkat kindle japdn écelekbdl. A tol-
mécsoldst 6nkéntesek biztositottdk. Olyan
kisebb szervezetek is bekapcsolédtak a
programba, mint péld4ul a pdrizsi 19. ke-
riileti konyvtdr, ahol szakemberek a japan
kultdrdrdl tartottak eldaddsokat.

Az elsé nap reggelén magas rangti
vendégek (koztiik Pdrizs f8polgdrmester-
helyettese és az OECD Oktatdstigyi és
Készségfejlesztési Igazgatdsdgdnak elnske)
ldtogattak ki a Mars-mezdre. Az eseményt
a Fukushimai Egyetem elnokének beszéde
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nyitotta meg, melyet kdvetett a pdrizsi Két didk beszéde kdvetkezett, majd az
fépolgdrmester-helyettesé, az OECD egész csapat felszaladt a szinpadra, haldsz-
fétitkdrhelyetteséé, az OECD japdn dele- hajé-zdszlokat lobogtatva. A programok
gicidjanak elnokéé és a MEXT miniszter- bemutatdsa kdzben felolvastik a vildgnak
helyetteséé. sz616 tizenetiiket.

A diakok iizenete a vildag szamara

2011. mdrcius 11-én olyan katasztréfa stjtotta Japant, melybdl ezerévente csak egy
akad. A pusztulds f6ként a tohokui partvidéket érintette. Ezt a régiét mdr a katasztrd-
fa elétt is elnéptelenedés jellemezte, a mezégazdasdgtdl és a haldszattdl fiiggote, és alig
ismerték a viligban. Negyven éve épp azért dontottek a tohokuiak a Fukushima
Daiicsi Atomer8dm( megépitése mellett, hogy élénkitsék a helyi gazdasdgot. A hatal-
mas foldrengés keltette szokddrban az erdmi megsériilt, nukledris tizemzavar keletke-
zett, hidrogénrobbands tortént. Radioaktiv anyagok fert6zték meg az erdmii kérnyeze-
tét. A cunami mintegy 18.000 haldlos dldozatot kovetelt, és elpusztitotta sziilé-
vérosainkat. A tohokuiak elkeseredtek és gydszoltak. Ugy érezték, nincs jovéjiik.

De a vildg minden tdjdrdl érkezett rengeteg segitségnek koszonhet8en visszakaptuk
a jovdbe vetett hitiinket. Jott segitség a mentésben, a romok és a sdr eltakaritdséban,
az életben maradtak elldtdsdban, bdtoritottak minket, és egyiitt sirtak veliink. Ebbél
megértettiik, hogy ezer szdllal kotddiink a vildghoz.

Sosem felejtjiik el, mit kaptunk. Készen dllunk arra, hogy ne csak Tohoku és Ja-
pdn, hanem az egész vildg szolgdlatdba 4llitsuk azokat a képességeinket és kompetenci-
dinkat, melyekre az OECD tohokui iskolaprojektjében tettiink szert.

Tetteinkkel szeretnénk készonetet mondani.

Két és fél évig vettiink részt az OECD tohokui iskolaprojektjében, sokat tanultunk
beldle:
® A katasztrofa elszenveddi nem maradhatnak tétlen szenveddk, talpra kell 4llniuk!
® Ne csak iilj az {réasztalodndl: cselekedj és gondolkozz!
® Sok problémadra nincs egyértelmd j6 megoldds. Szembe kell nézniink ezzel.
* At kell Iépniink a hatdrokon, egyiitt kell miikodniink a vilig mds tdjain ¢l fiata-

lokkal, felndttekkel.

® A problémdkat nem egyediil, hanem kozdsen kell megvitatnunk és megoldanunk.

A projeke kijeldlte utunknak hamarosan a végére ériink. De zajlik Tohoku helyre-
dllitdsa, és sok még a tennivald, kiizdeniink kell a gyors elnéptelenedéssel, az energia-
ellatds problémadival, a gazdasdgi vdlsiggal. Megtanultuk a gondjainkat lehet8ségnek
tekinteni.

Megmutathattuk, milyen kitartéak a tohokuiak, képesek az egyiicemtikodésre,
segitik egymdst, és mindig el8re tekintenek, a legnagyobb nehézségek idején is. Re-
ménykediink, terveziink és cseleksziink.
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A f6ldrengés 6ta hdrom és fél év telt el. A vildgban mdsok is szenvednek foldren-
gésekedl, tdjfunoktdl, polgdrhdborutdl, tdrsadalmi gondoktdl, szegénységtdl. A mi
tohokui torténetiink csak egyike ezeknek a tragédidknak. Hissziik, hogy a széleskort
egyttemiikodéssel, a bitor kezdeményezéssel vdltoztathatunk a sorsunkon. Nem vir-
hatjuk csak a felnéteekedl, hogy elrendezzék a jovénket.

T6bbek vagyunk a miltunkndl, 1ij kezdetek eldtt dllunk. Ez az dlldspontunk.

Stlyos emlékeink, és az el8ttiink 4116 kihivdsok kozos tigytink az egész vildggal.
Lépjiink kapcsolatba egymdssal, hogy boldogulhassunk!

Ahogy ennek a felhivdsnak a felolva-
sdsa, Ggy a tobbi program is azzal zdrult,
hogy t6bb szdz ember egy nagy korbe 4llt.

Az események a médsodik napon meg-
ismétlédtek. Az eseménysorozat végén a
két didkvezetdnek wjbdl el kellett volna
mondani az tizenetet: chelyett félretet-
ték a megirt szoveget, és sajt szavaikkal
fogalmazték meg, mit jelentett nekik a

katasztréfa, a projekt, a sokféle tdimogatds,
egylittm(ikddés, és az éppen megtapasztalt

hatalmas érdekl8dés. Majd levetitették a
fesztivalrél menetkozben készitett filmert.
A rendezvény zdrdsa utdn minden részt-
vevl nekikezdett a takaritdsnak, sze-
métszedésnek, holott erre a célra kiilon
takaritékat is szerzédtettek. A domindékbdl
kiszedett 4svdnyvizeket és a megmaradt
egyenpoldkat hajléktalan embereknek
ajéndékoztdk. Mdsnap a didkok oklevelet
kaptak, és szajnai sétahajézdson vettek
részt. Egy résziik hazaindult Japdnba, a
csapat fele azonban maradt a cseresznyefa-
tiltetésre.

Nagyon nehéz volt ez a két és fél
év, de most, hogy vége a rendezvény-
nek, agy oriilok, hogy csatlakoztam!
Az elsd nap csak arra tudtuk kérni
a kisebb csoportommal a litogats-
kat, {rjanak nekiink iizeneteket, de a
mdsodik napra javitottunk a progra-
mon. Oriilék, hogy 2600 emberrel
léphettem kapcsolatba. Szeretném a
lehetd legtobbet kihozni a projektben
tanultakbdl, kiilonbszd helyzetekben,
mdsok szolgdlatdra. Biiszke vagyok rd,
hogy csatlakoztam a projekthez.

Erre a programra szeptember 2-dn, az
OECD-székhdz kertjében kertilt sor. A
fiatalok eredeti terve az volt, hogy olyan,
Tohokubdl szdrmazé fikat hoznak Japdn-
bél, amelyek ttléleék a foldrengést és az
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drhulldmot. A fikat a régié mind a hat me-
gyéjébdl hoztdk volna, s eliiltetve Tohoku
teriiletét rajzoltdk volna ki. Sikeriilt is
legy8zni a biirokratikus akaddlyokat, de a
csemeték szdllitdsa végiil az utolsé pillanat-
ban egy gombafert8zés miatt meghidsult.
A franciaorszdgi tdimogatdk tdvé tették az
orszdgot egy tohokui fajtdji novendékfiére,
s végiil akadt egy, melyet el lehetett iiltetni.
A faiiltetés egy didkkonferencia kezdetét is
jelentette, a téma a megtjuld energia volt,
az elképzelt 2030, az okrtatds dltaldban, és
persze sajdt iskoldik helyzete, illetve szemé-
lyes jovéterveik.

A projekt, az értékelések szerint, a 21.
szdzadi pedagdgia (a tandrok részérdl) és
az 1j képességek (a didkok részérdl) pél-
ddja volt: hatdsdt erdsitheti a 21. szdzadi
oktatdsirdnyitds, mely nem elir, hanem az
alulrdl jovs kezdeményezéseket timogatja.

Folytatdsdnak kérdése hamar felmeriilt.
Az alkalmat az OECD 2030-as stratégiai
szdmvetése adta, mely jelzi, hogy a tagor-
szégoknak milyen tdrsadalmi-gazdasdgi
valtozasokkal kell szimolniuk, s ezek
milyen képességeket, kom-

Egy kis megkonnyebbiilést és nagy
megelégedettséget érzek. A domind-
bemutatéval rengeteg gondunk volt.

A WA csapat tagjai prébélkoztak,
kudarcot vallottak, majd 4jbdl prébdl-
koztak. Csak a legutolsé pillanatban
sikeriilt minden dominét feldllita-
nunk. Majdnem feladtuk, de mindig
Gjra prébalkozeunk. Igy végiil szépen
led8ltek a domindk. A kidzonség a vi-
ldgnak sz6l16 tizenet fololvasdsa kozben
bélogatott, és a végén veliink egyiitt
kidltottdk, hogy ,Wa!” Nagyon 6rii-
16k, hogy megoszthattam gondolatai-
mat a vildggal, és megérteteék az elko-
telezettségiinket. Most mér bizakodd
vagyok. Amit elértiink, mostantél
fogva eréforrds lesz a szdmomra.

Kérdéseim a Tohoku-projekt megisme-
rése, bemutatdsa utdn: katasztrofa kell-e
ahhoz, hogy egy merev oktatdsi rendszer-
ben nagyszabdsu véltozdsok induljanak el?
Helyes-e egy rendszer belsé problémdinak
orvosldsdt egy rendszeren kiviili, egyszeri

és némiképp esetleges

petencidkat kivdnnak az j
nemzedékektdl.

A tervek szerint a ko-
vetkezd projekt témdi: a
kérnyezet, a globalizicié
kihivdsai, a migrdcio, a
vidék elnéptelenedése, a
munkahelyek csokkenése, a
technoldgia és a szegénységi
ollé lennének. Egyszerre
tobb orszdg tobb iskoldjs-
ban zajlik majd két éven
4t. A cél egy rendezvény

a projeke, az éreékelések
szerint, a 21. szdzadi
pedagdgia (a tandrok

részérél) és az Gj képességek

(a didkok részérél)
példdja volt: hatdsdc

erdsitheti a 21. szdzadi

oktatdsirdnyitds, mely nem
eléir, hanem az alulrél

jov6 kezdeményezéseket
tdmogatja

programmal kezdeniink?
Szabad-e gy belevdgni
egy projektbe, hogy nem
tudjuk pontosan, mi a
cél, vagy a tohokui példa
hatdsdra el is tekinthe-
tiink att6l? Kell-e mérhetd
eredményeket produ-
kilnia egy projektnek?
Felvethetd-e egy projekt
koleséghatékonysdga? He-
lyes-e kivdlasztani a ko-
zépiskoldsok koziil a régid

megszervezése Japdnban,

2017 nyardn. Ekdzben 4j oktatdsi model-
lek alakulndnak ki, melyek alapjdn djfajta
tandrképzés és Gjfajta éreékelési moédszerek
kidolgozdsira keriilhetne sor.

leend$ vezetdit? Nyomon
kovetik majd a projektben részt vevé did-
kok tovébbi palydjir?
Lenne-e hajlanddsdg és elegend§ erd-
forrds a magyar tizleti életben egy hasonlé
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projekt tdimogatdsira? Mernének-e hivata-
laink egy oktatdsi rendszeriink megvéltoz-
tatdsdra alkalmas szabad és szabdlyozatlan
projekt mellé dllni?

Ha egy projekt esetében elfogadtuk,
hogy elére ki nem szdmit

stjtotta dvezetek Gjjaépitésébdl. A csapat-

tagoknak a kdzszféra és a magdnszektor

egylitemiikodésén alapuld, kiterjedt hd-

l6zatot mozgésitva kellett cselekedniiik,

amit aligha tanulhattunk volna meg az
iskol4dban.

haté utakon jut(hatott)

el céljahoz, el tudjuk-e
ugyanezt fogadni az
oktatdsi rendszer véltozd-
sanak folyamatai kapcsdn
is? Ha 6n4llé tandrokat
szeretnénk, akkor ehhez
éppugy valddi dontési
helyzetek kellenének,
mint a tohokui projekt

A csapattagoknak a
kozszféra és a magdnszektor
egytittmiikodésén alapul,
kiterjedt hdlézatot
mozgdsitva kellett
cselekedniiik, amit aligha
tanulhattunk volna meg
az iskoldban

A projektben az ado-
manygyjté csoport tagja-
ként vettem részt. Ez a tevé-
kenység nemcsak nekiink,
didkoknak volt ismeretlen,
hanem a részt vevé feln6t-
teknek is, ezért a felmeriilé
problémdkat magunknak
kellett megoldanunk.
Megprébéltunk tdmogatdst

didkjainak?

SHIRAIWA HARUNA?

Levél a projektrdl

A nagy kelet-japdn foldrengés utdn értesiil-
tem az OECD és a tohokui iskoldk pro-
jektjérdl. A feladat az volt, szervezziink
rendezvényt Périzsban Tohoku vonzerejé-
nek bemutatdsdra. El8szor fogalmam sem
volt, mi a vonzé Tohokuban, de azt tud-
tam, hogy a tohokuiak keményen dolgoz-
nak a régié wjjaépitéséére. Ugy gondoltam,
fontos lenne tudatni a vildggal, milyen tra-
gikus helyzetet teremtett a hdrmas kataszt-
réfa, és pontos informdciét nydjtani
Tohokurdl és a helyredllitdsban részt vevd
emberekrél.

A projekt a fiatalok kompetencidinak
fejlesztését tizte ki célul, hogy képesek
legyenek kivenni a résziiket a f5ldrengés

szerezni cégektdl. Altaldban
megérteteék a projeke lényegét, de a konk-
rét tdmogatdsra nehezen voltak rdvehetdk.
Ahényszor csak bemutatét tartottunk,
mindig tovdbbi feladatokat kaprunk:
,Kérjitk, mutassdtok be, milyen elénytink
szdrmazna a timogatdsotokbdl!” , Kérjiik,
mondjdtok el vildgosabban, hogyan tud-
nank segiteni benneteket?”. Ahdnyszor
csak ilyen kérések érkeztek felénk, megbe-
széltiik a csoporttdrsainkkal, dtdolgoztuk
a prezentdcidnkat, és mentiink djra. Egyi-
kiink sem tudta a jé vdlaszokat. Néhdnyan
csaknem feladtdk, és sokdig nem voltunk
tul eredményesek. De tovabb kellett 1ép-
niink. Két és fél év kemény munkdja utdn
végiil tdbb mint 180 szervezet timogatott
minket.

A projekttevékenységek kdzben a
nukledris erdmirdl is beszélgettiink. Ez
érzékeny téma volt, hisz tdbbek voltak sze-
mélyesen érintettek a tragédidban, példdul
gy, hogy apjuk az er8miiben dolgozott.
Nem tudtunk igazsdgot tenni, de minden
részt vevd didk sajdt tigyeként gondolko-

2 A szervez8ket kérdeztem, irna-e nekiink tohokui dsszedllitdsunkhoz révid levelet, reflexiét az egyik részt vevé didk.
Shiraiwa Haruna (Fukushima megye, Iwaki csoport, 12. évfolyam) tett eleget a felkérésnek. (BV)
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dott el az atomer8mirdl. A nagy pusztulds-
r6l. A hdrmas tragédia tanulsdgairdl.

Az OTI projektben t6bb generdcié vett
részt, kiilonb6zé megyékbdl, kiilonbozd
szakmdkbol. Ezért a vélemények is sokfélék
voltak. R4jottem, hogy ez nagyon fontos
és értékes dolog. Azt hiszem, fejlédtem
abban, hogy meghallgassam a kiilénb6z8
nézdpontokat, és térgyilagosan végiggon-
doljam &ket.

A projekt megvéltoztatott. Kozépis-
kol4sként nem szerettem tanulni. Ugy
gondoltam, a sziilévdrosomban fogok majd
valamilyen munkdt véllalni. A tohokui
iskolaprojekt kévetkeztében azonban rd-

jottem, hogy tovdbb szeretnék tanulni, és

fel is vettek a Tokidi Egyetem négyéves
képzésére. Uj célom van: olyan tanul4si
kornyezet megteremtésében kdzremiiksd-
ni, melyben a didkok szdmdra kinyilik a
vildg, és vdltozatos kihivdsokkal kell meg-
kiizdeniiik. Szeretnék részt venni a fiatalok
kompetencidinak fejlesztésében. Nemcsak
ismeretanyagra és médszerekre gondolok,
hanem az akaraterdre és olyan gyakorlati
képességekre, melyek a valés tdrsadalmi
gondolkoddshoz és cselekvéshez sziiksége-
sek. A tohokui projekenek kdszonhet8en
a tohokuiak, didktdrsaim és én magam is
eléreléphettiink. Szeretném ezt megko-
szénni a vildgon sokfelé mindazoknak,
akik megadtdk nekiink ezt a lehetéséget.
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TRENCSENYI LASZLO: PORTREK ES UTIRAJZOK
PEDAGOGIAI PUBLICISZTIKA |I. FAPADOSKONYV.HU KIADO.
BUDAPEST, 2013.

Téth Tamds Mdjus: Az 4tvitt értelem

~Két dolog tolti el lelkemer anndl wijabb és anndl novekvébb tisztelettel és csoddlattal,
minél t6bbszor és tartdsabban foglalkozik vele gondolkoddsom: a csillagos ég feletrem és

az erkolcsi torvény bennem.”

Ifjti tartézkoddssal veszem kezembe Tren-
csényi Ldszl6 konyvét, ha ugyan tartézko-
dds ez még: belépni egy pedagdgiai arckép-
csarnok ismeretlennek vélt derengésébe.
Ertetleniil hunyorgok, s alig lelkesedem a
kifiirkészhetetlen, kimolyolni sziitkséges
»gombostilizajért” — aztdn egyszerre csak
magamra ismerek egy konyvekkel teli [dda
fenekén. Mert ahogy a Kardcsony Sdndor
sziiletésének 100. évforduldjdra irt porerée
olvasom, egy merenyei tt idéz8dik fel:
Molndr Imre bécsi, a teleptilés tiszteletdijas
konyvtdrosa vezeti be a szerz8t — aki ezt
tal épp mivelddésszociolégus — a konyvek
sorstorténetébe.

Immanuel Kant: A gyakorlati ész kritikdja — részlet

»Arra panaszkodott éppen, hogy
a kozeli varosbdl nadrdgos emberek
jartak a konyvtdrban, és kiselejtezték
az 4llomdnyt.

— Utdna elmentek, én meg szépen
visszahoztam a kényveket, az aranyba
kétote Grdonyit, meg Jokait. Ebben a
midsik szekrényben tartom. A listdjuk
meg ebben a mdsik fiizetben van. De
van 4m egy harmadik fiizet is! A helyi
tiszteletes hagyta a konyvtdrra ezt a
ldd4nyi konyvet — haldldt érezvén.
Megnézi, tandr Gr?

Persze, hogy megnéztem. Nyolc-
van év egy ldddban. Pengds regények
mellett az 6tvenes évek nevezetes szov-
jet regényei, még a Tdvol Moszkvdtdl®
cim{ hires-hirhedt »szocredl« m is...

»Hogy mért tokél az ember eltokélten / széndsszekérnyi magnészalagok koze / valami furcsa gombostiizajére? /
Hogy oka van bdr, s ez van céljaképpen, / mégis mivégre, pline mi értelme?” (Parti Nagy Lajos: Egy loport kddé —
részlet)

Vaszilij Azsajev regénye a Szovjetunio legydzhetetlenségérdl
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— De mi az ott, a ldda fenekén? Ka-
rdcsony Sdndor: Szokdsrendszer és pe-
dagdgia. Ocsiidé Magyarsdg. 1947-bél.
Ezt szeretném elolvasni. Egy éjszakdra
kérem, reggel visszaadom.

— Csak akkor, ha annak rendje-
modja szerint beiratkozik a konyvtdr-
ba.

Megcsindltuk a kontraktust. Volt
egy emlékezetes éjszakdm. Reggelre
kijegyzeteltem a konyvet.” (66)

Egy véletlen taldlkozds torténete ez az
Ocstidé Magyarsdg cim( kdnyvvel, s egyben
a konyvek, emlékek, el6dok és utddok sors-
torténetének zanzdja is. Majd” harminc év-
vel késdbb engem is megtaldlt ez a kotet —
Trencsényi egyetemi szobdjaban — szintagy
véletleniil, azaz dehogy: sziikségképpen és
épp id8ben. ,Habent sua fata cipelni”.*

Nem csak a Szent Kristéf-i dtvitt (sic!)
értelemben, hanem valéban és konkrétan:
tobb kobméter konyvtdrat kell megmoz-
gatni a kontextusért. Ide-oda és folyton-
folyviést cipelni, mozgdsban és életben
tartani mindazt, ami emberi Iéptékben
megmozgathaté. Es nem csupdn a szerzd
egyetemi kurzusainak visszatérd tevé-
kenysége e cipekedés — amiben oly sokszor
magam is részt venni voltam boldog. Tren-
csényi jelentds mennyiségli darabot hozott
mozgésba, hogy azok az ELTE Pedagdgiai
és Pszicholégiai Kardnak Kazinczy utcai
konyvtdrdba érkezvén megtestesitsék a
tobb mint 1500 kotetet szamlélé Zold
Vadon gy(ijteményt. A ,vadon” a konyv-
tdrosok elmonddsa szerint a mai napig is
gyarapszik, bizonyitva a cipekedés konti-

nuitdsat, noha a tevékenység a ,Hoztam
egy kis csemegét!” felkidltdssal idénként és
dtmenetileg révbe ér.

Jéllehet, e cipelés nem teher, mégis
okvetlen stlya van. Ez a valahovd tartozds
(a belsd ,erkolesi” torvény) és a valahovd
tartds (a csillagos égbolt) stlya, melyek fe-
lel8sséggel dtitatédott életté dlelkeznek egy
emberben.

A portrék kavalkddjaban — mely egy-
urttal stiluskavalkdd is — a csalddi tore-
dék-torténetek, az Snkormdnyzatisdg és a
kozosségi nevelés, a pedagdgiai progresszid,
a gyermekirodalom, a folklér, a néptdnc-
pedagégia, a dramapedagdgia és az tt-
torémozgalom nagy alakjainak modern
szimfénidja cseng — Osszeérd és egymdsba
fonédé szélamokkal. Az ezt kovetd Utimj—
zokban szinte naplészeriien, kronologikus
rendben villannak fel el8ttiink a hazai és
nemzetkozi pedagégiai élet eseményet,
melyek egytttal a személyes pedagégiai
fejlédéstorténet dllomdsai is, a pdrizsi
gyermekfesztivdltdl, a széfiai gyermekiro-
dalom-elméleti konferencidn 4t, német és
ddn iskolaldtogatdsokon és kerekasztalokon
keresztiil bizonyos ,folyoséi szimpdziumo-
kig” (291).

[gy a konyv akdr brevidriumszerien
is olvashaté portréibdl, ttirajzaibdl, apré
karcolataibél és finom szildnkjaibdl egy
felel8sséggel megélt és megirni kivdnt
gyokeresség és sorstelitettség személyes
portréja rajzolédik ki. Nem tisztem és
nem is szindékom sokadjdra szembesiteni
a szerz$t onmagdval (hogy ti. ,Laci, te
magadat {rtad bele ebbe!™). Nincs sziikség

»Mert ezekbdl a megsziintetve meg8rzote kdbméterekbdl, mikozben folyton szét, azért igy-igy, kopva f8leg, még-
iscsak 8sszedllunk. Es mert 8ket wjra és Gjra szeretni kell. Habent sua fata cipelni.” — irja dt és feliil a Maurus-idézetet
Parti Nagy Lajos A pdtkocsis csiga c. tércdjéban. (Maurus még igy mondta volt: ,habent sua fata libelli”, azaz ,a
konyveknek is megvan a maguk sorsa”.)

A pesti Bolesészkaron a hetvenes évek derekdn didaktika szemindriumot vezetd, provokativ feladvényairdl hires

Takdcs Etel (Eta néni) évekkel késdbb e szavakkal méltatja Trencsényi kandiddtusi di§szertéc10)anak kéziratat. (Eta
néni 1965—1970 [és tovibb] c. portré, 158. 0.) ,Igen.” — vélaszol késébb a szerzé — ,Irom magamat.”
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erre, mert a korrajzokban és emberi torté-
netekben, e szdmomra is egyre ismerésebb
cipekedésben kirajzolddik Trencsényi
LészI6 ars pedagogicdja. Hogy tudniillik
példdul és f8leg ,,jdl jon a pedagdgidnak az
djra fellelt, tijra hozzdférhetd hagyomdny”
(91), melynek terében e személyes, olykor
magdnyos cipekedés kozossé vdlhat, s az Gj
pedagdgusgenerdcid (ti. mi) sajdt csillagké-
peire ldthat, és belsd torvényeire eszmélhet
— a sajét cipelést megalapozandd.®

Kés8bb magamra ismerek egy ha-
gyomdnyban és a hagyomdny freinet-i
eredetében is; tudom, hogy pdr nap mulva
valéban kézbe vehetem majd — Trencsényi
egyik egyetemi kurzusdn — a hallgatdkkal
kozdsen szerkesztett szoveggylijteményt.
A mir idézett Eta néninek kdszonhetd a
szerzd kotddése Célestin Freinet-hez, aki-
16l egy, az tirajzokndl révidebb, portréba
dgyazott ,képeslapot” is elhelyez a szdveg-
ben. Trencsényi a nyolcvanas években az
elsék kozt ldtogathatta meg azt a dél-fran-
ciaorszdgi kisiskoldt, ahol szabad nyomda
miikddset, melyben a gyerekekkel kozosen
osszedllitott tankdnyvek késziiltek. S [4m,
a generdcidkon, , havasokon és Riviérdkon”
4tivel§ hagyomdny mdig elkisér minket.
Trencsényi Szabadsdg és kényszer a nevelés-
ben cimi kurzusdn ,,igy készitjiik el egytict
azt a szdveggyljteményt minden évben,
mely a vizsgdra késziilés tananyaga lesz.”
(159)

Sajdt gyokereinket, tiikreinket, port-
réinkat és utjainkat fiirkészve jo érzés
osztozni Trencsényi Ldsz16 cipekedésében.
A finom érzékenységgel megirt krokik,

glosszdk, ujjgyakorlatok, egypercesek,
személyes jegyzetek, nyilt levelek és nek-
rolégok ismerds-ismeretlen és ismerdssé
vélé szerepldi — e nem szokdsos értelemben
vett klasszikusok — ugyanis immar mds
mélységben és mds szélességben titkrozik
pedagdgiai és neveléstorténeti bedgyazott-
sdgunkat.

LJellegzetes metodolégiai gond
[...], hogy a haszndlatos neveléstor-
ténetek a folyamatos fejlédés narrati-
védjdban irjik le a nevelés térténetét,
s igy csak ebben az értelemben vett
klasszikusok éltenek benne testet,
hézagosabb a kép egy-egy korszak,
egy-egy ellentmonddsos, egy képzelt
»humanista neveléi 6nmegvaldsitds«
ellenében alkoté személyhez fiz8d6
miihely irdnyzatairdl.” (58)

Igy a konyv 33. libjegyzete. S bdr a
szerz6 ekkor (1998-ban) a makarenkdi
életm( hamis, félreértett olvasatainak kap-
csdn fogalmaz meg dltaldnosabb kritikdt
a neveléstorténeti kutatdsokkal szemben,

a recenzens nemcsak a probléma akeudlis
voltdt kivdnja jelezni, hanem azt is, hogy
Trencsényi konyvében a problémakor
maga szépen feloldédik — amennyiben
valéban és végképp nem csak a klasszikus
értelemben vett ,klasszisok” adjak a m
gerincét. Mert az olykor ismeretlenebb
arcok tiikre is a klasszikusokéig ér. A kii-
16nbség mindéssze annyi, hogy nem taldlni
a végsdre felivels 6ddt, diadalittas himnu-
szi kadencidt. Ilyen ugyanis nincs!”” (238)

¢ Az idézett sort az Oda a tegnapi asszonyokhoz c. recenzidban frja a szerzd, utalva a magyar pedagégustdrsadalom
onismeretének és ontudaténak egyik nagy alakjéra, egy hiteles elédre, Domokos Lészlénéra és az Uj Iskolara. ,Hét
persze, hogy!” — kezdi a recenziét. Es valéban — teszem hozzd. A XX. szdzad hajnaldn, a nagy reformpedagdgiai
turbulencidban ott ragyog — 4ll6-, majd hullécsillagként — Emmi néni iskoldja, ahol a ,gyermekkézpontisig, a
jétszva tanulds, az érzelmesség, az intuicid, az alkotds, az egyiittmiikddés, az aktivitds pedagdgidja romlatlanul
érvényesiilhetett — még akkor is, ha az iskola léte miikddésének 30 esztendeje alatt gyakran vélt bizonytalannd”.

(89)
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A portrékbdl elésejlé kudarcok, jottdnyi
sikerek, meghasonldsok és kiizdelmek
emberivé és még emberibbé kontirozzdk

a pedagégidhoz, a pedagdgiai praxishoz
valé viszonyunkat. Ténylegesen felemeld a
tudomdnyos igényesség jegyében sanyarga-
tott vagy épp onsanyargatd olvasé szdmdra,
hogy ,nem protokolldris betonszoveg szélal
meg”® (139). A mdr emlitett ars pedagogica
és annak fejlddéstorténete vildgosan kiol-
vashat6 a konyvbdl. A kifejezésben Székely
Rébertné, Judit néni dnreflektfv, huma-
nisztikus és gyermekkozpontt pedagdgiai
hitvalldsa szintetizalédik. Errél a Kizosség-
gel és racionalitdssal — A félelmek ellenében
cimi kormozaikban olvashatunk. A szerzé
egykori osztélyfénoke részese volt annak

a vdltozdsnak, melynek keretei kozott a
hatvanas évek konszoliddci6jdnak félelem-
nélkiilisége — illetve sokkal inkdbb a ,nem
félés” vallaldsa — pedagdgiai praxissd valha-
tott a Radnéti Gimndziumban.

A kozosség, tobbek kozott az osztdly-
kozosség szerepe, illetve a tdrsadalmi va-
16sdg felé fordulds melletti elkdtelezettség
nemcsak egy rendkiviil id8szerl pedags-
giai (és politikai) feladat, hanem a kéteten
dtivel$ pedagdgiai hitvallds is. Kontextussd
vélik az elfogadds, a dialégus pedagdgidja,

s megsziiletik a demokratikus nevelés, a

progresszi6, az dnkormédnyzatisig mellett
elkotelezett tanitd, tandr, kulturdlis akti-
vista, Gttérémozgalmi kultirfelel8s port-
téja, aki-a-gyerckekhez-jott,’ s aki ,az Gjabb
kivincsisdgok provokdtora™? (285).

Az fent mdr bemutatott Judit néni
portréjihoz tartozik egy bizonyos ,,jéra
torekvd (vagy valami ilyesmi...) ember”
(126) torténete is:

,1965-ben leérettségiztem. En is
tandri pélydra dlltam. Judit a 10 éves
érettségi taldlkozon adta keziinkbe —
annak idején a tovdbbtanuldsi laphoz
csatolt — jellemzésiinket. [...] Az én
»torténetemben« a kdvetkezd elem vélt
fontossd: Jora torekvd (vagy valami
ilyesmi) ember... — ez llt egy bekezdés
élén. A jellemzést annak idején tantes-
tiileti vita emelte hatdrozattd. Judittdl
tudom, az egyik kolléga felcsattant
a szoveg hallatdn: — Hit hogy-hogy
ember? Hdt tanulé... Judit kitartott
dlldspontja mellett. A tanulészerep
mellett elsédleges mégiscsak emberi
mivoltunk.” (126)

,JOl van, Trenyasz!” — Trencsényi elv-
tars, Trenyd, Tandr ar, Laci! — ,Nem val-

toztdl meg!”" (139) Téled tudom tobbek

7 A Mihdly Otté pedagdgiai tanulmdnyait tartalmazé jubileumi kotethez kompondlt eldszéban (Mihdly Ordrsl
jubileumi kitete kapesin) olvashatjuk e sorokat. S bar a szerzd a nevelésfilozéfus paradoxonokon, paradigmakon és
antagonizmusokon dtiveld szellemi kiizdelmeinek és Ludwig van Beethoven IX. d-moll szimfénidjénak dsszevetése
kapcsdn és végeredményeképpen fogalmaz igy, az dllitds a neveléstdrténet ismertebb és a kotet kevésbé ismert
klasszikusainak viszonydban is igaz.

8 Ahogy a kétet ily médon meglepi az olvasét, gy az I. Gyermekesztétikai Hét konferencidjdn is ilyestéle élményben
részesiilt a tisztelt publikum, mikor Trencsényi az Uttdrészervezet »kézponti elvtdrsaként” és képviseljeként szt
kért — dertil ki az Egy elveszerr interjii — avagy mit mondtam volna a Mezei Eva kitetbe c. kiskolldzsbol. ,,Hét persze,
hiszen én ehhez értettem!” — teszi hozz4 a szerz6.

9 A hetvenes években Véradi Istvan vératlan antréja menti meg szerzénket a Rottenbiller utcai Uttoré Székhdz
megldtogatdsakor az ifjusdgi szervezet f8igazgatdjdnak invitdcidjacdl: ,,Sz. elvtdrs! Vedd tudomdsul, hogy Trencsényi
a gyerekekhez (!) jort!” (,Konyak is dllt behtitve” — olvashatjuk a Viradi c. portréban. 200)

10 A Tdjékozédds a nyugat-eurdpai alapfokii oktatdsrol c. Gtirajzban olvashatjuk e sorokat egy uj pedagdgusszerep

konttrjaként. Az mdr a recenzens elhatdrozdsa, hogy az 1985-ben megrendezett madridi konferencia délutdni

szekcidiilésének e kijelentését Ssszefliggésbe hozza a szerzével.

Igy kidlt fel Mezei Eva az I. Gyermekesztétikai Hét konferencidjan, miutdn a mdr emlitett ,nem protokolldris

betonszéveg” szélal meg.

11
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kozt, hogy a pedagdgia az emberi életidé-
ben mért taldlkozdsok miivészete'? is. ,Mdr
elnézést az illend8nél szubjektivebb befeje-
zésért”"? (270) — tenném ki most a pontot,
de nincs befejezés: ,,Mikor mozdulok, 8k

olelik egymdst” — igy a Portrék cimii fejezet
mottdja. E mottd toreénetét egy, a kdtetbdl
kimaradt karcolat meséli el. Itt kozIom,

a szerz$ engedélyével, aki levélben kiildte
el:

»Hoffmann Rézsa, akivel annak idején szimmetrikus helyzetben voltam egyiitt
az OKNT tagja — hol egyetértésben, hol vitdban — felkért, ismerve és elismerve
a »zenei anyanyelv, »tdncos anyanyelve, »tdrgyi anyanyelv« (sorrendben Koddly,
Keszler Mdria és Csokos Varga Gyorgyi nevéhez kotddd fogalmak) egyenjogsi-
tdsdért vdllalt fellépéseimet, felkért egy irdsra az dltala szerkesztett »konzervativ
folydirat« , a Mester és Tanitvany szdmdra e kérdésrél. Nem voltam, nem vagyok
szociolingvista, de véllaltam a feladatot. Erdekes, bar szerintem némileg egyenet-
len, darabos irds lett ebbdl a gondolkoddsbél. Sok minden belekeriilt. Siit életrajzi
esszéibdl, mds tapasztalatokbdl (tdn még Derrida is, de Réger Zita mindenképp, s
valamennyire Bernstein is), a kisebbségi és tobbségi nyelvhaszndlat problematikdja
is belekertilt ebbe az irdsba — nyilvdnvaléan szimmetridk jegyében, a hierarchidk és
prioritdsok elutasitdsa jegyében, elkeriilve bidrmi »nemzetieskedést«. Mott6ul a Jo-
zsef Attila-i sort adtam: »Mikor mozdulok, 8k dlelik egymadst«. S ajinldst is tettem
a dolgozat elejére. »Unokdimnak, Abelnek és Marcipdnnake«. Az ajanlds indokldst
igényelt, szokdsomhoz hiven a motté is kapott hipertextet, libjegyzetként az ere-
deti kéziratban. Abel neve Tamdsit idézte (hogy valahol otthon legyiink benne),
Marcipdnnak 8 nevezte unokatestvérét, a Londonban vildgra jonni késziild — akkor
még nevenincs — Leo-t, aki magyar anya (a leinyom) és angol apa (vajon milyen
identitdst, »anyanyelvii«?) gyermeke. J6 kis példa a dolgozat mondanivaléjihoz.
A szerkeszt8ség tudtom nélkiil levdgta a kéziratbdl. Tédn ezért nem kertilt be egyik
kétetembe se...”

12 A Gibor Igndc emlékezete c. portré végén olvashatjuk a kévetkezd sorokat: ,,Kedves olvaso, keresd hét te is azokat

az emlékeket, mozzanatokat, melyek a te pélydddal, életutaddal, torekvéseiddel taldlkoznak!” (50)

13 Igy zdrja sorait a szerzd a Dimitrov almafdja c. \tirajzban, a személyes kritika felolddsaként, hogy ti. mi volna, ha

lenne magyar gyermekkulturélis elméleti-kritikai folyoirat — minthogy nincs. Ma sem.
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V. MOLNAR LASZLO: II.

KATALIN CARNO

ES AZ ,ESZAKI KOLOSSZUS” - OROKSEG.
KAPOSI KISKONYVTAR, KAPOSVAR, 2014.

Savoly Maria: Torténelmi elemzés
iskolai haszndlatra is

A szerzé nemzetkozi és hazai teriileten
egyardnt elismert, kivdlé szakértdje és ku-
tatdja a 18. szdzadi torténeti
russzisztikdnak és az 1703-1848 kozotti
magyar-orosz torténeti kapcsolatoknak.
Emellett egyetemi oktatéként és iréként is
remekiil mozgdsitja torténészi és metodi-
kusi kvalitdsait. Friss kotetében tizenkét
kordbban megjelent tanulmdnydt szerkesz-
tette oly mdédon egységessé, hogy akdr mo-
nografiaként is olvashatjuk.

II. Katalin uralmdnak kora a torté-
nelemtantervekben a felvildgosult abszo-
lutizmus témakorében jelenik meg. Ezen
tdl a cdrnd személyisége és tevékenysége
a torténelmet kedveld laikusok tdbordban
is mindenkor érdekl8désre tart szdmot.
Recenziénkkal most egy rendkiviil iz-
galmas, olvasmdnyos, tobb helyiitt szinte
krimihangulatd politika-, kultdra- és
eszmetorténeti munkdt kivdnunk a torté-
nelemtandrok figyelmébe ajinlani. A kétet
szakmddszertani szempontbdl haszonnal
forgathaté; V. Molndr Ldszlé szovegei a
torténelmi személyiségek megjelenitéséhez,
emberi vondsaik megkozelitéséhez adhat-
nak otleteket, s az elemzések 6sszehason-
litd jellege is remek modszertani mintdkat
kindl. A szerz8 tanulmdnyaiban dramati-

' A rajongé Voltaire nevezte igy a cdrnét.

kus eszkozokkel dbrdzolja az eseményeket,
s az olvasét szinte a torténések részesévé
avatja.

A kétet nyité tanulmdnydban (Az
sisteni Cateau™) I1. Katalin személyisége,
uralkoddi pdlydja, udvara, illetve dllam-
appardtusa az orosz politikai, tdrsadalmi,
kultdredreéneti kdzeg bonyolult, ellent-
monddsos szévevényében jelenik meg. A
szerzd érdekfeszitden, impondléan gazdag
szakirodalmi hdttér el6tt bontja ki a tor-
ténetet. A valdban nem szokvdnyos életit
esszencidjdt adja a bevezetd és befejez
néhdny sor:

,Lutherdnus felekezet(i, anhalt-
zerbsti hercegkisasszonyként litta meg
a napvildgot, akinek ereiben egyetlen
csepp orosz vér sem folyt. Tizenot éves
kordban, a trénéroksés nagyherceg
jegyeseként érkezett Oroszorszdgba,
ahol egy esztendd mulva a késébbi
ITI. Péter felesége lett. Egész életében
németes akcentussal beszélt, és — Va-
szilij Kljucsevszkij torténész szerint
— leveleiben j6 néhdny helyesirdsi
hibdt vétett. Az 1762. jinius 28-dn,
4llamcsinnyel hatalomra keriilt cdrnd
személyében az utékor mégis az egyik
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legjelentésebb orosz uralkodét ldtja,
akinek neve a cdri impérium nagyha-
talmi statusdnak szimbéluma lett. A
»katalini aranykor« ugyanis folytatta
az I. Péter 4ltal kezdett reformokat.
(..) Az utékor méltdnyolja a Nagy
Katalin nevével fémjelzett felvildgosult
abszolutista kormdnyzati politika sike-
reit, uralkoddsa harmincnégy évének
szamos kimagaslé teljesitményét, a
carnd uralkodéi kvalitdsait, a korabeli
Oroszorszdg tarsadalmi, gazdasdgi és
kulturdlis életében bekovetkezett val-
tozdsokat.”

»Az utdkor aligha »gyengeségei«
miatt birdlja az Orosz Birodalmat
harmincnégy évig irdnyitd, a kortdrsak
és napjaink emberének értékitéletét
megoszt6 uralkodénd tevékenységét.
Egyesek »észak Szemirdmiszd«-t, az
»isteni Cateaug, a »koronds és szoknyds
Tartuffe« alakjdt ldtcdk benne. Az
oroszok tobbsége azonban Nagy Péter
politikdjanak folytatéjdt tiszteli szemé-
lyében, aki a reformokat kifinomul-
tabb médszerekkel, néi rafinéridval és
kevesebb vérdldozattal hajtotta végre.
Egyik kozeli hive, P. A. Vjazemszkij
herceg taldléan mondta réla: »Kiils-
nosnek tlinhet, de ez a német hercegnd
tett benniinket igazi orosz patridtdvd.«
Maradéktalanul egyetérthetiink And-
rej Szaharov akadémikussal, a neves
torténésszel, aki I1. Katalin kvalitdsa-
inak értékelésekor a legfontosabbnak
azt tartja, hogy a cdrnd 6j »modelle,
az 4llamiigyek irdnt elkotelezett, am-
biciézus, mindenkor a birodalom érde-
keit szem el6tt tartd uralkodé tipusdt
testesitette meg Oroszorszdgban.”

V. Molndr Liszl6 a sz legnemesebb
értelmében szérakoztatd személyiségdb-
rdzoldssal hozza életkdzelbe a botrdnyos
magdnéletli uralkodénd kérnyezetében

f8szerephez jutd egyik f8 kegyencet, az
egyébként tehetséges politikus Grigorij Pa-
tyomkint, ,az orosz Mars”-ként emlegetett
Szuvorov hadvezért, a ,krakéler akadémi-
kus” Lomonoszovot, s megrendit§ portrét
rajzol a legnagyobb orosz paraszthdbora
vezérének, Pugacsovnak a tragédidjdrdl.
Tanulmdny sz6l az orosz birodalom ter-
jeszkedésérél, az amerikai fiiggetlenségi
hdbor alatti, s az azt kdvetd id8szakban
dtformdlédsd, rendkiviil sokdgt orosz-
amerikai kapcsolatokrél. A 71, Katalin és a
francia ,métely” cim irds az orosz-francia
kapcsolatok kettds arculatdt jellemzi:

LA felvildgosult abszolutizmus id8-
szakdban, vagyis a 18. szdzad mdsodik
felében, a francia kultirdnak Eurépa
egyetlen orszdgdban sem volt akkora
befolydsa, mint a pétervéri udvarban,
amely akkor még Versailles pompdjdt
is feliilmulta. A cdri udvarban hami-
sitatlan francia etikett divott, francia
borokat és ételeket szolgéltak fel, francia
volt a hivatalos érintkezés nyelve, és az
elékel8ségek pdrizsi konyveket olvastak.
(..) Franciaorszdg persze nemcsak az
irodalom, a tudomdny és a m{vészet te-
riiletén gyakorolt nagy hatdst a 18. sz4-
zadi orosz dllamra, hanem alapvetden
meghatdrozta a nemesi életvitel, gondol-
kodds- és szemléletméd alakuldsdt is (...)
A gallomdnia (franciaimddat) ugyanak-
kor kirivé torzuldsokat is eredményezett
az orosz nemesség egyes rétegeinél,
amelyek oltozetitkben, viselkedésiikben,
életmédjukban és beszédiikben szinte
szolgai médon igyekeztek utdnozni
a korabeli francia szokdsokat. Ez a
»franciamajmolds« id8nként — az orosz
nemzeti kultira és szokdsok hittérbe
szoritdsdval — rendkiviili furcsasigok-
hoz, s6t komikus helyzetekhez vezetett,
és értheté médon felhdboritotta a 18.
szdzad mdsodik felének legtisztdbban
l4té iréit és miivészeit.”
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Szintén kétarclisigot mutarotr IL.
Katalin kordban a jobbdgykérdésrél folyd
vita, s a kérdést rendezni igyekvd Tervezer
is. V. Molndr Ldszl6 nem véletleniil adta
e témdval foglalkozé tanulmdnydnak A
tdrsadalmi gondolat fejlédése és kudarca
cimet. ,Vildgosan ldtnunk kell tehdt, hogy
II. Katalin tervezete nem a feuddlis-job-
bdgytarté rendszer alapja vagy pillérei ellen
irdnyult — mivel a jobbdgyfelszabaditds
kérdése érintdlegesen se szerepelt benne,
még a személyi fliggés felszdmoldsdnak for-
mdjdban sem —, hiszen a tervezett szerény
reformokkal éppen a fenndllé viszonyokat
kivanta konzervilni, azok élettartamadt
széndékozott meghosszabbitani.”

Kettésség jellemezte I1. Katalin nép-
iskolai reformjdr is. Az elgondolds persze
alapjaiban a felvildgosodds eszmei rend-
szerén nyugodott; a cdrnd nem véletleniil
vette fel a kapcsolatot uralkodétdrsdval,

I1. Jézseffel, akinek birodalmdban mdr

a gyakorlatban is érvényesiilt az 1777-es
oktatdsi reform, a Ratio Educationis. (Az
F. J. Jankovic oroszorszdgi iskolaszervezd
tevékenysége cim(i tanulmdnyban szdmos
mds magyar vonatkozdst adalék is taldl-
hatd.) II. Katalin tehdt szakembereket kért
a Habsburg uralkodétdl, olyanokat, akik
képesek megszervezni és véghezvinni az
orosz iskolareformot. Igy esett I1. Jézsef és
az illetékes kormdnyzati és szakértdi korok
valasztdsa F. J. Jankovicra, akinek alkal-
massdgdt igy jellemzi V. Molndr Lész16:

»-.. minden elvdrdsnak megfelelt,
elméleti felkésziiltsége és addigi élet-
utja alkalmassd tette az oroszorszdgi
népiskolai reform megszervezésére.
Fedor (oroszosan: Fjodor) Jankovi¢
1741. 4prilis 14-én pravoszldv fele-
kezet, szerb csalddban sziiletett (...)
A tehetséges fiatalember 1755-t8l a
kdrolyvérosi (karlovdci) gimndzium-
ban, majd a pozsonyi liceumban ta-

nult, amelynek névendékei kozé tarto-
zott Tessedik Sdmuel is. Ezt kovetéen
a bécsi egyetemen folytatta stddiumait
(...) Az univerzitds befejezése utdn a
délvidéki Vidak piispok titkdra lett,
egy évvel kés6bb pedig az 6sszes illir
(szerb) iskoldk direktordva nevezték ki.
Eleténck ebben az idészakéban nem-
csak feliigyelete ald tartozé iskoldkat
ldtogatott, hanem osztrak médszertani
miiveket forditott, 4j (szerb, romdn,
német és magyar) tankonyveket készi-
tett (...) Az uralkod6 nagyra ércékelte
a kivdlé pedagbgus szakmai tevékeny-
ségét, ezért 1774. augusztus 16-4n
nemesi rangra emelte (...) Nagy elis-
merést jelentett az is, hogy az I. Ratio
Educationis (1777) kiaddsdnak évében
Jankovicot a temesviri tankeriilet f6-
igazgatdjavd nevezték ki.”

Jankovi¢ 1782-t8] 1814-ben bekovet-
kezett haldldig Oroszorszdgban maradt, s a
cdrnd 4ltal kinevezett Népiskolai Bizottsdg
segitségével, hihetetlen energidval dolgo-
zott. Rovid idén beliil 4j elemi iskoldk
szervezését inditotta be, létrehozta a szent-
pétervéri tanitoképzd, s egy ideig annak
igazgatdja is volt. Az elsé orosz pedagdgiai
szakfolyoirat alapitdjaként és f8szerkeszts-
jeként tisztelhetjiik 8t; megszervezte a kor-
szer(l tankdnyvek kiaddsdt (8 maga 1782 és
1787 kozotee hisz tankonyvet irt), s végig
feliigyelte a reform munkdlatait.

Arrél, hogy végiil a népiskolai reform is
a felvildgosult abszolutizmus fentebb emli-
tett kettSsségének dldozata lett, V. Molndr
Liszl6 igy ir:

»Mivel magyardzhatéak az orosz
népiskolai reform szerény eredményei?
Mint ismeretes, a korabeli Ausztridban
4ltaldnos tankotelezettséget vezettek
be, az oroszorszdgi Népiskolai Szabdly-
zat azonban nem irta el8 kotelezd ér-
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II. Katalin cdrné és az ,északi kolosszus” — oroksé ‘
4

vénnyel mindenki szdmdra az oktatdst, A kétet tovdbbi irdsai szerves kiegészi-
aminek legfébb oka abban keresendd, t6i a fentiekben kiemelt tanulmdnyoknak,
hogy a korabeli cdri birodalomban és szdmos izgalmas 6svényt nyitnak a £6
az iskolareform csak felemds médon elemzési ttvonalakrél. V. Molndr Ldszlé
valésulhatott meg, mivel annak kévet- miive a 18. szdzadi egyetemes torténelem,
kezetes végrehajtdsa sok munkdskéztél illetve a felvildgosult abszolutizmus egyik
fosztotta volna meg a foldesuri osz- valéban karakterisztikus terepét vizsgdlja,
talyt. Ezért a falusi lakossdg szinte tel- s a korszak emblematikus személyiségeit
jesen kimaradt az iskolaszervezés ha- hozza életkozelbe.

tosugarabdl. (...) A népiskolai reform
els8sorban tehdt a nemesség ellendlld-
san bukott el, de nem feledkezhetiink
meg — a kudarc okainak vizsgdlatakor

—a megfeleld dllami anyagi tdimogatds
hidnydrél sem.”

Jelentés 3-4.

Rendezte: Sereglei Andrds
A képen: Patonay Anita és
Sereglei Andrds

Foté: Kilécz Liszlo
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ABSTRACTS

HALASZ, GABOR: The OECD-Tohoku School Project —
A Case of Educational Change and Innovation in Japan

Part 2: Potential Impacts of the Project, Based on a Survey

Keywords: change, OECD, Tohoku School Project, innovation, change model

This study about the project of the OECD
and the Tohoku schools (OTS project) is
the second part of an article published in
the previous issue of New Pedagogical
Review. Some 100 students were involved
in this project, realised between 2012 and
2014 in Japan, from the Tohoku region,
which has been affected by the triple
catastrophe (tsunami, earthquake and
nuclear disaster) of 2011. As a project goal,
they organised an event in Paris, designed
to promote the attractiveness and the
ongoing reconstruction of the region. The
successful project has also created an
educational change model, which could be
adapted in Japan and other education
systems as well. Based on interviews and
informal discussions with key participants
of the project, and a survey taken with a
small number of teachers in Tohoku

(N=26), the project had a little effect on
participating schools. It has created more
equal relationships between teachers and
students, and it has enhanced teacher
learning. It has significantly improved the
skills of participating students: their self-
esteem has grown, they are better able to
handle uncertainty and they have become
more creative, more motivated and more
active. The five possible ways to continue
the project are: full repetition, smaller scale
realisation all over Japan, creating a
movement or an NGO, establishing a new
experimental school or mainstreaming.
The OTS project has a remarkable
potential to enhance innovation, and thus
improve the quality of public education,
both in Japan and in other parts of the
world.



NAPLO |

‘ 133

Kelemen Elemér

Azséth Gyula'
(1914-2008)

1935-t6l 1955-ig a Somogy megyei Kapoly
kozség elemi népiskoldjéban, illetve dlcald-
nos iskoldjaban dolgozott tanitéként, majd
— a pécsi Pedagdgiai Féiskola elvégzését
kovet8en — magyar-torténelem szakos ta-
narként. Eveken 4t a tabi jérdsi északi kor-
zetének mindeniitt szivesen ldtott alsé ta-
gozatos feliigyeldje volt, aki kerékpdrral
jérta az apréfalvas vidék iskoldit.

1955-t8l 1974-es nyugdijazdsdig a ba-
latonszdrsz6i dltaldnos iskoldban tanitott,
s kozel tiz évig a tabi jérds magyar-tdrténe-
lem szakos szakfeliigyel8jeként is tevékeny-
kedett. Nevéhez fliz6dott a helyesirds-tani-
tds egységesitését segitd ,,somogyi norma”
kidolgozdsa. 1963-tdl igazgatdhelyettes,
1968 és 1974 kozott pedig a szdrszbi iskola
igazgatdja. Szakmai tekintélyével, ember-
ségével is személyes példdt mutatd, kollégdi
és a kozség lakéi dltal egyardnt elismert
vezetd, akinek sziviigye volt a tanulék
tanérdn kiviili tevékenységének megszerve-
zése, a szakkori munka kibontakoztatdsa, a
tanulmdnyi versenyek szorgalmazdsa és az

1
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iskolai felnSttokratds kiterjesztése. Uttord
kezdeményezése volt az iskola szabadpol-

cos konyvtdrdnak és folydirat-olvaséjanak
kialakitdsa, a ,koényves kornyezet” megte-
remtése.

Szakmai-kozéleti tevékenysége tilndtt
az iskola falain és a kozség hatdrain. Eve-
kig volt a jérdsi igazgat6i munkakozosség
vezetSje, majd — a Somogy megyei Peda-
gbgus-tovibbképzési Intézet kiilsé munka-
tdrsaként, megyei szaktandcsadoként — az
4ltaldnos iskolai igazgatok megyei szint(
munkakézosségének szervezdje és vezetdje.
Nyugdijasként is szerepet vdllalt a vezetdi
utdnpétldst képzé megyei tanfolyamokon.
Ez irdnyd tevékenységérdl tantiskodnak —
a Koznevelésben, a Magyartanitdsban és
a Torténelemtanitdsban megjelent szak-
modszertani irdsai mellett — az iskolaveze-
tést segitd publikdcidi.”

1970-es megalakuldsdtl kezdve tiz
éven 4t volt a Magyar Pedagdgiai Tirsasdg
Somogy megyei Tagozatinak elnske. A fold-
rajzi tdvolsdg ellenére — Balatonszdrszén
élt feleségével, Emma asszonnyal — akti-
van részt vett a tdrsasdgi életben. Nagy
szerepe volt — az olykor kényesnek, sét
provokativnak szdmité témdk, problémdk
napirendre tlizésével — a megye pedagdgiai
kozéletének felpezsditésében. Szoros kap-
csolatot dpolt az MPT orszdgos vezetésével,

Az irds Azséth Gyula sziiletésének tavalyi, szdzadik évforduléjra készilt.
> Azséth Gyula: Egy munkaforma lehetdségei, az igazgatdk alkoté munkakézosségének tapasztalatai. In: A Somogy

megyei Pedagdgus Tovibbképzé Intézet évkinyve. Kaposvar, 1976/77.; U8 (1979): Az iskolavezetés és az alsé tagozat.
Somogy megyei Pedagdgus Tovibbképzd Intézet, Kaposvar.
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személy szerint Simon Gyuldval. A 70-es
évek mdsodik felében tagja volt az orszdgos
vélaszemdnynak. Ugyancsak részt vett az
1979-ben alapitott, a Tdrsasdg tagozata
4ltal is jegyzett megyei kozoktatdsi-peda-
gogiai folydirat, az Iskolai Szemle szerkesz-
t8bizottsdgdnak munkdjdban. Kézhasznt
tevékenységének elismeréseképpen az els6k
kozott kapta meg 1979-ben Somogy me-
gye Pedagdgiai Dijdt.

Meghatdrozé személyisége volt — ta-
ndcstagként is — Balatonszdrszé kozéleté-
nek, kézmiivelédésének. Elénk szakkori
élet, a helyi és jdrdsi kulturélis versenyek,
szellemi vetélked8k népszeritisége, sikerei
tantskodnak errdl. Hosszti idén 4t tevé-
kenykedett a helyi sakk-szakkor és a jardsi
versenyeken sikeres szdrsz6i sakkesapat ve-
zetdjeként. Egyik kezdeményezdje és aktiv
kézremikoddje volt az 1967 és 1974 kozott
ot izben megrendezett balatonszdrsz6i
Jozsef Attila szavaldversenynek és a hozzd
kapcsolédé kolts-, illetve iré-olvasé taldl-
kozbéknak. Részt vallalt a ,,szdrszdi taldlko-
z6k” hagyomdnydnak djraélesztésében.

Sokrétli és gazdag életmiivének egyfajta
osszegzése és betet8zése is egyben a ,fo-
gadott haza”, Szdrszé ,maltjdt és jelenét”
felslels tanulmdnykétet kezdeményezése,
megszervezése és szerkesztése.> Szdmos
tanulmdnya olvashaté a kétetben: a kozség
ipardrél, vendégforgalmdrdl, az iskoldn
kiviili miivel8désrél, a sportrdl, az 1943-
as szdrszdi taldlkozordl és a versmonddk
orszdgos rendezvényeire ,hazataldlt” Jézsef
Attildrdl.

A szdrsz6i temet§ — élete, munkdssdga
rd a bizonysdg — egy mindhaldlig hivati-
sanak ¢élt, faradhatatlan, igazi néptanité
hamvait 8rzi.

Ldnyi Andrdsné

Szabo Pal Tivadar
(1924-1999)

Dr. Szabé Pil Tivadar pedagdgus, gydégy-
pedagégus, szakpszicholégus volt.

Kiting mindsitésti gyégypedagdgiai
oklevelet szerzett (1952), majd pszichold-
gidt és pedagdgidt tanult az ELTE-n. Pszi-
cholégidbdl doktordlt (1964), cum laude
mindsitéssel.

Doktori értekezésében az iskolaérettség
kérdéseivel, az iskolaéretleniil beiskoldzott
tanulék mentdlhigiénés problémdival fog-
lalkozott, konkrét gyéri vizsgdlatok alap-
jan. A gy6égypedagogusi diploma utdn egy
évig f8iskolai tandrsegédként dolgozott a
Gydbgypedagégiai Fdiskoldn, eldbb a moz-
gdsterdpiai, majd a logopédiai tanszéken.
Utédna t6bb évig gydgypedagdgusként kii-
16nb6z8 intézményekben értelmi fogyaté-
kosokkal foglalkozott. Vas megyei, illetve
szombathelyi mikddése alatt (1953-57) a
f8iskola Kossuth-dijas igazgatéja, Dr. Bar-
czi Gusztdv megbizdsdbdl és helyi oktatdsi
egészségligyi szervek segitségével — gydgy-
pedagégiai munkdja mellett — megszer-
vezte a defektoldgiai (az emberi szervezet
sziiletett vagy szerzett tartds kdrosoddsai
javitdsit segitd) dllomdst, mely késSbb
nevelési tandcsaddévd, utdna gyermekideg-
gondozdvd alakule 4t. Munkdssdga javdt a
gyermekkori mentdlhigiénés megel6zés és
rehabilitdcié szervezeti feltételeinek kiala-
kitdsa és pedagdgiai-pszicholégiai szolgdlat
tette ki.

A gyermek-ideggondozé 15 éves fenn-
4lldsdnak tinnepi {ilésén az intézmény

5 Azséth Gyula szerk. (1990): Szdrszd. Balatonszdrszé mitltjardl és jelenérdl, Balatonszirszo.
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megszervezdjeként megkapta Vas Megye
Kozgytilése Elnokének Emlékérmér.

Elsésorban az iskolaérettségi vizsgd-
latai, és az ezzel kapcsolatos tudomdnyos
kézleményei alapjdn eldbb a févarosi, 14.
keriileti gyermek-ideggondozdba kapott
meghivdst pszicholégusként, majd tu-
domdnyos munkatdrs lett az Orszdgos
Kozegészségiigyi Intézet Iskola-egészség-
tigyi Osztdlydn. Minisztériumi és f8vdrosi
tdmogatdssal dolgozta ki intézeti munka-
tdrsaival — hdrom éven 4t tartd kisérleti
munkdval — az 8sszetett iskola-érettségi
vizsgdlat modelljét. Az iskolaéretlen tanu-
16k részére kidolgoztak a korrekcids osz-
talyok prototipusdt. Egyuttal megterem-
tették a differencidle beiskoldzdsi vizsgélat
orszdgos elterjedésének szakmai feltételeit.
Ez a vizsgélat orvosi, pszicholdgiai és logo-
pédiai szakvizsgilatokbdl 4llt ossze.

Az eredmények alapjdn Budapesten
bevezették (kdtelezd jelleggel) az dsszetett
beiskoldzasi vizsgdlatokat, és 16 korrekcids
osztdlyt hoztak létre. Szabé P4l Tivadar a
Févérosi Beiskoldzdsi Szakbizottsdg veze-
tje lett.

Az OKI Iskolaérettségi Osztdlya mun-
kacdrsaként részt vett az okratdsi intéz-
mények iskola-egészségiigyi és iskolapszi-
choldgiai ellendrzésében, a pedagégusok
és orvosok szakmai tovdbbképzésében. A
Felséoktatdsi Pedagégiai Kutaté Kézpont
felkérésére négy f8iskoldn megszervezte és
vezette tobb éven 4t a pedagdgusjeloltek
személyiségvizsgdlatdt — a pdlyaalkalmas-
sdg és a mentdlhigiéniai dllapot szempont-
jabél. A vizsgdlatok eredményeirdl hazai és
kilfsldi folysiratokban szamolt be.

Felkérést kapott, hogy villalja el a Féti
Gyermekvdros pszicholégusi 4lldst (1975),
melyet 6rommel elfogadott. Erdekelték az
4llami gondozott gyermekek problémai,
személyiségiik és nevelésiik pszicholdgiai,
pedagdgiai sajdtossdgai. Az Orszdgos Pe-
dagégiai Intézet docenseként meghivedk

(1977) a SOTE IL. sz. Gyermekklinikdja
keretében mi(ikddd Orszdgos Csecsemd és
Gyermek-egészségiigyi Intézetbe vezetd
pszicholégus f8munkatdrsnak. Ott dolgo-
zott nyugillomanyba vonuldsdig (1984).

Egész életében iiton volt, egyik fel-
adattél ment a masikhoz. Utja mindig
a segitségre vardkhoz vezetett. (...) Az
6 vildga az dvoda, az iskola, a nevelési
tandcsadd, a nevelbotthon volt, az iin-
nepeket azért nem kedvelte, mert akkor
kevesebbet lehet tenni, mint a hét egyéb
napjain. Kopott tdskdjiban mindig ott
volt az éppen késziild , tudomdny” és
valakinek valami.(...) Csalddot nem
alapitots. Neki az orszdg volt a csalddja.
(-..) Péztalan gyakorlatiassiga, tudo-
mdnyos munkdiban is megmutatkozd
Jjellemzdje volt: hogyan lehet a bajon, a
betegségen, az embereken legjobban segi-
teni. Dolgait rendben tartotta, a felada-
tokat naponta elvégezte, ,,mert ha fenn
tigy dontenek, hogy menni kell, akkor a
dolgokat, iigyeket rendben kell itthagyni.

Részletek Vékdssy Ldszlé nekroldg-
jabol — Gydgypedagigiai Szemle 2000.

1. sz.

Pilydjan végigvonult az egészségnevelés
mint szemlélet, és mint a napi gyakorlat
vezérfonala. Ezt sz6tte be el6addsaiba,
melyeket kiilonb6z8 konferencidkon,
kongresszusokon tartott sokfelé, Postyéntdl
Varséig, Sz6fidedl Bécsig.

Tobb mint kétszdz szakmai kozlemé-
nye jelent meg: 14 kdnyvrészlet, jegyzet
szerz8je és/vagy szerkesztdje is volt. Utolsé
munkdja az Erkdlcstani vizlatok c. tan-
konyvpétlé jegyzer (Bp. 1994. IKVA).

A Fodor J6zsef Iskolaegészségligyi
Tarsasdg alapitéi kozé tartozott, amint a
Magyar Pedagdgiai Térsasdgnak djjdalapi-
01 kézt is ott taldljuk a nevét. Tagja volt a
Magyar Gyégypedagbgusok Egyesiileté-
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nek. Megkapta a Fodor Jézsef Iskola-egész-

ségiigyi Térsasdg ,Egészséges Ifjusdgért”
Emlékplakettjéc (1971); a gyermekekért
végzett munkdjdért a Gyorgy Jalia Em-
lékérmet (1987). Szakmai tevékenységéért
kétszer kapott Kivdlé Munkdért kitiinte-
tést a Mivel8dési Minisztériumtdl és az
Egészségligyi Minisztériumtdl.

Szabé P4l Tivadar a nemzedékek j6
kapcsolatdt szorgalmazta, elkotelezett sz6-
szbloja volt az idések egészségnevelésének,
ezért lett tagja a Magyar Gerontolégiai
Tarsasdgnak.

(A fent irottakhoz forrdsként szolgdlt
Szabd Pdl Tivadar még él6 hiiga, llona néni
dokumentumértékii levele, amit jelen sorok
szerzbjének kiilditt, s melyet eziiton is hild-
san koszonok neki.)

Darvas Matyas

Konferencia az Iskolai

Koz6sségi Szolgalatrél

2015. februdr 20-dn, a budapesti Tiindér-
palotdban, az OFI Pedagégiai Konyvtdr és
Muzeum disztermében rendezte meg az
Oktatdskutatd és Fejlesztd Intézet Iskola-
és Médszertanfejlesztd Kozpont az Iskolai
Kozdsségi Szolgdlat: kutatdsi eredmények és

j6 gyakorlatok cimi konferencidt. A rendez-

vényre 120 érdekl8d8 pedagdgus regiszt-
ralt, akik mindannyian el is jottek, meg-
toltve a disztermet.

Délelbtt tobbek kozott az iskolai ko-
z8sségi szolgélattal (IKSZ) kapcsolatos
kutatdsi eredményeket, az életkori sajétos-
sagokbdl adddé lehetdségeket és a vdrhatd
nehézségeket, a fogadd intézmények szem-

pontjait, valamint a Nemzeti Pedagdgus
Kar monitorprogramjit ismertették az
eléadék. Az el6addsok diasorai, illetve az
aldbb ismertetett j6 gyakorlatok prezentd-
cidi elérhet8ek az OFI honlapjdn.!

A j6 gyakorlatok ismertetése a délutd-
ni szekcidban kapott helyet. A kdzdsségi
szolgdlatot hazdnkban intézményi szinten
az elsdk kozoet a miskolci Fényi Gyula Je-
zsuita Gimndzium szervezte meg. A fenn-
tartd pedagdgiai szdndékdnak megfeleléen
a didkok elsésorban a szocidlis teriileten
teljesitenek szolgdlatot; kiemelten fontos
eleme a szeretetszolgdlat-programnak a
bizalmon alapulé személyes kapcsolat, pél-
ddul az idések ldtogatdsa sordn. Az iskoldt
Szaldki Mihdly programfelelds és a didkok
képviselték.

Ahogy mi ldtjuk, tapasztaljuk cim-
mel Glatzné Gyomaorei Irén, a veszprémi
Vetési Albert Gimndzium igazgatdhelyet-
tese tartott eléaddst az iskoldban tanuld
didkok és a kozosségi szolgdlat kapcsolatd-
rél. A statisztikai adatok elemzése mellett
kitért a problémdkra is, végiil vazolta, ho-
gyan sikeriilt az iskola profiljinak megfele-
16 IKSZ-es tevékenységeket megszervezni.

Papp Agnes, az Ertelmi Sériilteket
Szolgdl6 Térsadalmi Szervezetek és Ala-
pitvanyok Orszdgos Szovetségének (ETA)
igazgatohelyettese és szakmai program-
koordindtora a fogadé szervezetek olda-
ldrél, 4m egy ritkdbb szemszogbdl adott
képet a program eddigi tapasztalatairdl.
Az ETA ugyanis kézvetleniil nem fogad
didkokat, hanem mint 6n4llé szervezetek
szdvetsége, véd8ernySként és szakmai ko-
ordindlé szervezetként segiti a kozosségi
szolgélat szervezését.

Meszleny Eszter, a Magyar Mdltai
Szeretetszolgdlat szocidlis munkatdrsa, az
iskolai kozosségi szolgalat koordindtora
bemutatta a 7eajdrat-ot, a Kelenfoldi

' heep://www.ofi.hu/hir/iskolai-kozossegi-szolgalat-kutatasi-eredmenyek-es-jo-gyakorlatok-cimu-konferencia
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palyaudvaron napi rendszerességgel meg-
valésitott ételosztd programot. Beszéle az
iskoldkkal vald kapcsolattartds mikéntjé-
r8l, illetve arrdl, hogy a hajléktalan-elldtds
extrém terepén szolgélatot végzéknek
milyen nehézségekkel és milyen — ezekkel
ardnyos — lehetdségekkel

kok és a bentlakdk kozott. Az eredeti cél is
kifejezetten egyetlen intézmény felkaroldsa
volt, és ez a szdndék eredményezte azt,
hogy az egytittm(ikddés az id8sotthon éle-
tének minden teriiletére kiterjedt.
Mint elhangzott, az induldshoz kellett
a 2011-es TARS-pélydzat

kell és lehet szdmolniuk.
Egy fogadé intézmény
életébe kapcesolédott be
komplex mdédon Krizsdn
Mihdlyné IKSZ-programja.

az egyre oldottabb egyiittlét
oromteli kiséréje volt
minden kozos programnak

is; ez jelentette az osz-
tonzést, és ez biztositotta
az elsd szakasz anyagi
feltételeit, a megvaldsult
program pedig belsd

, Kozelebb mentiink!” —
sz0lt a Teadélutdn mottdja, és valéban
kozelebb keriiltek a békéscsabai tizedikesek
az id8sotthon lakdihoz sokféleképpen, nem
csak kozos tedzassal: kdstolé délutdnon
ismertettek kiilonleges gytimolesoket, né-
tdz6s alkalmat tartva oldottdk a gétldsokat
és idézték fel az id6sekben a taldn 50-70
éve nem énekelt dalokat. Mivel a Szent-
Gyorgyi Albert Gimndzium egészségiigyis
didkjairdl van sz, szliréssel egybekotott
egészségmegdrzd alkalmat is tartot-
tak, csakiigy, mint mozgds-torndztatds,
légzdgyakorlatokkal tizdele délutdni prog-
ramot is, hiszen ,mozgds az élet”. Minden
alkalom olyan téma koré szervez8dott, ami
vagy kedves emlék volt az idéseknek, vagy
fontos a jelenben. Az ,4llatos délutdn” fel-
adatait az id8sek oldottdk meg, a fiatalok
az irédedk szerepét vették dt, majd beszél-
getés kovetkezett a régi id8k dllattartdsarol.
A beszélgetés, az egyre oldottabb egyiittlét
ordomteli kisérdje volt minden kdzos prog-
ramnak. ,Ldtni a vildgot, l4tni a szépet” —
az id8sotthonbdl valé kimozdulds eztttal a
Munkdcsy Mihdly Mzeum megtekintését
jelentette, majd kozds vdrosnézést. Végiil
sajdt hdzuk tdjdn tevékenykedtek kdzdsen:
az id8sotthon kertjében ,,szdmoltdk fel a tél
nyomait”.

A j6 gyakorlat ismertetése alapjdn
gy tlinik, tobb tértént itt, mint pusztdn
spedagdgiai célok megvaldsuldsa™ a tanév
végére igazi kapcsolatok alakultak ki a did-

igényt sziilt a folytatdsra.
Ma az IKSZ révén tartjdk a kapcsolatot az
idésotthonnal.

A komplexitds mésik példdja — amikor
egy iskola életét szovi 4t minden teriileten
a kozosségi szolgdlat - a balatonftizf8i
Oveges Iskola esete. Az IKSZ bevezetése-
kor Mézes Jozsef igazgatonak komoly gond-
jai voltak. Elészor is, a didksdg dsszetétele
nem mondhaté dtlagosnak. Az 527 f8s
létszambol 257-en SNI-sek, ami a kozossé-
gi szolgélat gyakoribb tevékenységei koziil
tobbet eleve megnehezit. 170 a kollégistdk
szdma, akik szdmdra példdul a lakdhelyen
végzett szolgdlat akaddlyokba titkozik, de
sok a messzirdl bejdr6 tanuld is.

Szdmolni kellett a tantestiilet idegen-
kedésével is. A nehéz koriilményekbdl
fakad6 mindennapi pedagdgiai problémak
és az IKSZ-szel kapcsolatos kezdeti infor-
mécidhidny egyiittesen oda vezettek, hogy
az igazgatonak fel kellett tennie a kérdést:
»~Hogyan tudndm bevonni a kollégdkat?”
Hiszen a didkokat csak akkor lehet meg-
nyerni a programnak, ha az nem egyediil
az intézményvezetd és a felkért koordi-
natorok tigye. Az iskoldhoz kézeli fogadé
szervezetet kellett keresni (a bejardk, kol-
légistdk miatt), az iskola sajdtossdgaihoz,

a didkok adottsdgaihoz illeszkedd prog-
rammal, mely egytttal az érintett kollégdk
szdmdra is véllalhaté. J6 vdlasztdsnak bi-
zonyult a TAMASZ Idések Otthona. It a
gyerekek kézmives délutdnokat szerveztek.
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Hitrdnyos helyzetiikbél fakadéan fokozott
érzékenységgel fordultak az idések felé,

a kézmiives foglalkozdsoknal pedig sem-
miféle ,disz-” nem jelentett hdtrdnyt. Az
igazgat6 azt a kollégdt kérte fel koordini-
tornak, aki egyébként is szervezte a kreativ
foglalkozdsokat, mtisorokat az iskoldban.
Egy-két alkalom utdn mdr nem csak elvég-
zend§ feladat volt szdmdra a segités.

A Te szedd! — fiizféi médra a Flizf8gydrte-
lep megtisztitdsdt jelentette; ez elsdsorban
a bejdré didkok feladata lett, és lényegesen
javitotta a kornyék lakdinak véleményée

a didkokrdl: mar nemcsak a reggel és dél-
utdn dtvonuld, hangos fiatalok voltak a
szemiikben. Es maguk is mdshogy néztek
a kornyékre, ahol naponta dthaladtak.
Szenvedélyes dllatbardt kollégdkat kértek
fel a kozeli menhelyen a kutyasétdleatds
megszervezésére, igy a feladatot itt is ha-
mar ,ttlteljesitették”, ami akdr vasdrnapi
sétdleatdst is jelentett, lelkes didkokkal. A
testneveld tandrok — lévén

Az Oveges Iskola programja nemcsak
kivitelezésében j6 gyakorlat, hanem példa-
értékii abban is, ahogyan a helyi adottsi-
gokkal szdmolva és azokra épitve fokozato-
san megnyerte a résztvevoket.

Veszprémi Attila

A Pécsi Tudomany-
egyetem Illyés Gyula
Kar gyermekkultura-

konferenciajardl
2015. mércius 10-én immdr harmadik al-
kalommal zajlott gyermekkultdra-temati-
kaja konferencia Szekszdrdon — ezdttal

Gyermekek kiilonbiozd és hasonld kultirdk-
ban cimmel." A rendez-

Flizf6 kordbban kosdrlabda-
nagyhatalom — nem tudtak
nemet mondani a felkérés-
re, hogy a nydron szenior
kosdrkupdt rendezzenek,
ahol a ,nagy oregek” is in-

egy-két alkalom utdn
mdr nem csak elvégzendd
feladat volt szdmdra
a segités

vényt prof- dr. Horvdth
Béla, a kar dékdnja nyitot-
ta meg, majd dr. Biis Imre,
a Gyermekkulttira Ku-
tatécsoport vezetdje
koszontotte a konferencia

dulnak. A didkok szdmdra

tandraik lelkesedése kiilon élmény lett. Az
az érdekl8dés azonban még az igazgatét

is meglepte, amit az informatikatandrok
4ltal koordinalt helyi Kattints rd, Nagyi!
keltett, vagyis a didkok 4ltal, id8seknek
tartott informatikaképzés. A kezdés napjén
dertilt ki, hogy az informatikaterem helyett
a kényvtdrat kell megnyitni az sszegytlt
hetvenvalahdny résztvevének.

A kezdeményezés nagy siker volt, és terve-
zik a folytatést.

résztvevdit. A kozonség

soraiban l4thatéan igen sok kari hallgaté
volt jelen.

Az els el8addst prof- dr. Kéri Katalin,
a Neveléstudomdnyi Intézet igazgatdja tar-
totta Gyermekkultiira, gyermekkortirténet
Spanyolorszdgban cimmel. Az informadlis,
partneri stilusd el6adé histogrifiai és for-
rdstani dsszefoglaléval inditott. Felvillan-
totta a spanyolorszdgi gyermekkortdrténeti
kutatdsok gazdag forrdsait, bemutatta a

! A program a ,Pedagégusképzést segité hdlézatok tovabbfejlesztése a Dél-dundntdli régioban” TAMOP — 4.1.2.
B.2-13/1-2013-0014 pélydzat keretében, a PTE IGYK, a PTE BTK ,,Oktatds és Tarsadalom” Neveléstudomdnyi
Dobktori Iskoldja, a Magyar Pedagdgiai Térsasdg és a Gyermekkultira Kutatécsoport szervezésében valésult meg.
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legfontosabb kényveket és folyéiratokat,
illetve kiemelte a gyermekjdtékok vildgdt,
a gyermekkor szakaszoldsinak valtoza-
tait, valamint a mvészi és hétkoznapi
gyermekabrdzoldst mint szines, gazdag

— és intenziven kutatott — terepeket. Ezt
kévetden a spanyol gyermekkortdrténet
kiemelkedd alakjait idézte meg, a kora
kozépkortol egészen a 20. szdzadi Miguel
Unamuno megjelenéséig. A bemutatott
példdk jol aldtdmaszrottdk az el6adé 4lli-
tdsdt: az egymadssal viaskod6, de egymidssal
kommunikdlé zsidok, keresztények és
muszlimok lakta Ibériai-félsziget frott
neveléstorténeti forrdsai sokszor vildgtoreé-
nelmi szempontbdl is egyediek, emellett jol
titkrdzik népek, valldsok,

szdzad spanyol gyermekkortorténetét az
eldadd inkdbb jelenségek — az intézménye-
siil8 6voda, a kotelezd iskoldztatds, a gyer-
mekgydgydszat, a gyerekeket célz6 lap- és
konyviadds, tovabbd a gyermekmunka el-
leni fellépés — mentén vizlatolta. Elvezetes
zdrasként Kéri Katalin — tréfisan a neve-
léstoreénet jelenbeli képi fordulatdra hivae-
kozva — j6 pdr kivetitett festményt, fotdt és
karikatarat elemzett roviden, illusztrdlva a
spanyolorszdgi gyermekkép, gyermekszem-
lélet és gyermekdbrizolds véltozdsait a 16.
szdzadtdl napjainkig.

Maisodikként prof. dr. Forray R. Kata-
lin, a Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
Nevelésszocioldgiai Programjdnak veze-

téje tartott romoldgiai

szokdsok és korszakok egy-
mdsra hatdsdt. Kéri Katalin
a reneszdnsz-kori Juan Luis
Vives munkdssdgdval és
személyével foglalkozott a
legtobbet. Sajit forditdsban,
hosszan és 4téléssel idézett

hosszan és dtéléssel idézett
a gyermek boldogsdgit
alapvetdnek tart6, hazdjabol
tavozni kényszeriilt
humanista legismertebb
miivébdl

téméja eléaddst Elerutak
a felséoktatdsban cimmel.
Allitdsa szerint, ahol a
cigdny csoportok ragasz-
kodnak a tradiciékhoz,
ott a kamaszkor éles vdl-
tdst igényel a gyerekektdl.

a gyermek boldogsdgat
alapvetdnek tartd, hazdjdbol
tdvozni kényszeriilt humanista legismer-
tebb mvébdl, a pdratlan forrdséreékii
Exercitatio linguae latinae-bé6l (Latin nyelvi
gyakorlatok), mely meghdkkent8en életsze-
rli parbeszédeken keresztiil gyakoroltatja a
gyermekekkel a latin nyelvet. Be kell val-
lani — irta volt Vives egy Erasmushoz cim-
zett levelében —, hogy a gyerekek nem sze-
retnek iskoldba jérni. Ha ez igy van, akkor
a latinkényvbe ezt a tényt olvasmdnyként
kell bevezetni... A késébbi korokbdl t5bb
mds szerzé mellett megismerkedhettiink

az els ismert néi pedagdgiai gondolko-
déval, a ldnyok testi és erkolesi nevelésérdl
ir6 Josefa Amar y Borbénnal. A 19. és 20.

A kisgyermek azt csindl,
amit akar, lehet szutykos
és meztelen — a kamasz azonban dtmenet
nélkiil dpolt, normakovetd fiatal fidvd vagy
névé kell legyen. Ugyankkor van fejlédési
folyamat és egységes identitdstudat a valtds
mogotee. Ezt jelzik 7-8. osztdlyos cigdny
kamaszok fogalmazdsainak részletei, me-
lyeket egy 2005-ben rendezett orszdgos
cigdny népismereti verseny gyermek-
szdvegeibdl idézett az el8add®. A ,Mit
jelent neked az, hogy cigdny?” kérdésre
adott vélaszaikban a gyerekek sajdt nép-
csoportjukat tobbségiikben pozitivan ftélik
meg;: a cigdnyok dltaldban ,bardtsdgosak,
gyerekszeretdk, viddmak, dolgosak, erds
akarattak, szabdlytisztel6k”. Emellett t6b-

% A verseny anyagdt alapul vevd vizsgilat eredményei és az idézett részletek az Ebbe a dolgozatba beleirtam a lelkemet
c. szovegben szerepelnek. Forray R. Katalin (2013): Az idé fogsdgatol szabadon — Tanulmdnyok a ciganysdg iskoldzdsdrdl
és felemelkedésérdl, Uj Manddtum Konyvkiad6, Pécs. 110-124. o. Letdltés:  http://issuu.com/emesekarsai/docs/

forray-az-ido-fogsaga (2015.03.18.)
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ben ezeket — a tobbségi térsadalomban
kozkeleti — negativ jellemzéseket adjdk:

a cigdny ember ,hamar verekszik, hango-
san beszél, babonds, hirtelen, mindig a
nehezebb utat vdlasztja”. (Ez utébbindl az
eléadé megjegyezte: szdmdra furcsa ezt a
tulajdonsdgot a negativak kozott ldeni.)
Ugyanakkor a gyerekek csoporttudata
erds. ,Meg kellene ismerniink sajdt torté-
nelmiinket”, illetve: ,Akkor érzem igazdn,
hogy jé cigdnynak lenni, amikor meghal-
lom a tévében vagy a rddidban a zenét.” -
idézte a professzornd. Az eléadds mdsodik
részében az egyetemen 14 éve miikodd,
elssorban cigdny fiatalokat fogadé Wlis-
locki Henrik Szakkollégium jelenérél
beszélt. Megemlitette, hogy

Révid sziinetet kdvetSen dr. Trencsényi
Liszld, az ELTE cimzetes egyetemi tandra
kovetkezett: 100 esztendd a gyermek-
kultiirdban — két hungarikum kizott. Az
eldadé dvatosan ,definidlta” a gyermek-
kultardt, amely szerinte: egy ,nekik és
dltaluk” létrehozott kultdra. De van egy
alfaja, az ,4ltaluk — nekiink”, melynek
keretei kozott neveltek (idomfitottak)
gyerekeket tobb korszakban is. Torténeti
dctekintését a kanonizdle Kodély és az is-
meretlen, az életreform-mozgalmak jeles
képviseldjeként jellemzett Kod4ly felvil-
lantdsdval inditotta, Pukdnszky Béla kuta-
tdsaira hivatkozva, majd pergd ritmust fel-
sorolds vette kezdetét, amelynek tételeit — a

magyar gyermekkultira

léteznek még hasonld — pél-
ddul egyhdzi — szakkol-

a mai cigdny egyetemistik

utolsé kb. 100 évének az
id8hoz igazodva szliken

légiumok is az orszdgban,

de ezek az intézmények ku-
tatéként még nem fogadedk
6t. Befejezésiil arrdl beszélt,

az 6voddra szinte mindig
szivesen emlékeznek, az
dltaldnos iskoldrdl pedig

inkdbb hallgatnak

vélogatott jelenségeit — a
kivetitett prezentdcién
is kovethethettitk. Méra
Ferenctdl a Gydngyos-

hogy a mai cigdny

bokréta-mozgalmon

egyetemistak az 6voddra

szinte mindig szivesen emlékeznek, az
dltaldnos iskoldrdl pedig inkdbb hallgat-
nak. Az okok tisztdzatlanok. Taldn csak
hatéves korukig tudjdk szeretni a pedagé-
gusok a cigdny gyermekeket? Ti tudjdtok,
miért érzik ezt? — tette fel a kérdést a
hallgatéknak a tandrnd. Mindenesetre

az egyetemi tovabbtanulds dszténzdje

az egységesen elfogadd dvodai és iskolai
tdmogatds volna, hogy a cigdny fiatalok
szeretettel emlékezhessenek kdzoktatdsbeli
jelenlétiikre. Végezetiil Forray R. Katalin
megemlitette az Okrtatdskutaté és Fejlesztd
Intézetben miikodd Arany Jdnos Pro-
gramiroda 4ltal koordindlt Arany Jénos
Programokat, amelyek f8ként hdcrdn-

yos helyzet(i és halmozottan hdtranyos
helyzet( fiatalok elémenetelét segitik a
koznevelési rendszerben.

4t a regdscserkészetig
haladtunk, hallhattunk pér szét a Békés-
Tarhosi Enekiskoldrél, az Uttord Szinhdz-
rél, hagyomdny8rzékrdl és amatdr szin-
jatszokrdl, a Mora Ifjusdgi Konyvkiadé és
a partdllami ideolégidt keriilni tudé Kisdo-
bos sziiletésérdl, Weores Sdndor, Kormos
Istvén és Nemes Nagy Agnes gyermekiro-
dalomba valé érkezésérél, Hars Ldszlérdl és
a steineridnus Torok Sdndorrél. Megidézte
Szabé Sdndor elsd falusi zeneiskoldjdt, az
Olvasé Népért Mozgalmat, s Ranki
Gyorgy Pomddé Kirdly-4t. Sz6 esett a 70-
es évek bornire kiilfoldi gyermekirodal-
mainak rossz forditdsairdl, bizonyos nyug-
dijas nagymamadk koteteirdl — s a veliik egy
idében érkezé zsenidlis, tirsadalomkritikus
Janikovszky Evarél —, tovabba Jankovics
Marcell Magyar népmesék sorozatdrdl,
a Kincskeresé szamonkénti harmincezer
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eladott példdnydrdl és a Seb8-Halmos dué
autentikus népzenei mozgalmdrél. Aztdn
jott a Cimbora, a Fiatalok Népmiivészeti
Stadidja, az aktiv sziildi részvételre is épit§
jtszohdzi mozgalom, illetve Juhdsz Ferenc,
Mindy Ivdn, Orbdn Ottd, Tamké Siraté
Kiroly és Csukds Istvdn gyermekeknek
szant munkdi. Elhangzott az azéta emb-
lematikussa véle Stist-figurdt tervezd

Lévai Sdndor neve, illetve

mekkultira Magyarorszdgon. Persze, van

egy negyedik is, a ,szélsdjobbos, turulos-

gatyds” — tette hozzd az eldadd.

A konferencia utols6 eldaddsa

A Montessori vildg gyermekei cimet viselte.

Az el8adé dr. Kurucz Rozsa, a Pedagé-

gusképzd Intézet igazgatdja volt. Kiin-

dulépontja szerint Maria Montessori

modellje €18 fejlédéspedagbgiai modell,
melynek lényege a vildg

a Jdtsszunk szinhdzat! cimi
kényvet {ré6 Mezei Evié. A
zdnkai Gyermekalkotdsok
Galéridjarl szomort tudé-
sitdst kaptunk: porosodik,
porlik a pdratlan nemzet-
kézi gylijtemény, nincs

a nemzeti identitds,
az establishment és
a szabadsdg hdrom
narrativdjiban él
a gyermekkulttira
Magyarorszagon

szeretetteli megismerése
és a kozmikus nevelés,
pedagégidja pedig f8ként
olyan elemeket tartalmaz,
melyeket a hagyomdnyos
iskola mell8z. Majd feli-
dézte Montessori életének
és miikodésének tereit.

igazi gazddja — mondta
Trencsényi Liszld. Majd
kovetkeztek a sorban Lazar Ervin meséi,

a GYIK Mthely, az 1979-es nemzetkdzi
gyermekév, a 80-a évek elején létrejott
Szérakaténusz Jatékmuizeum és a ,,svéd
gyerekversek”. A drimapedagdgia-mozga-
lom, Gabnai Katalin, a gyermekeknek
jétsz6 Arany Jdnos Szinhdz (amelynek
torténete az elhiresiilt ,,tdl szép ez a gyer-
ekeknek” mondattal ér majd véget), és a
tévébeni Kolyikidd mellett még Kdnyadi
Sandor és Szildgyi Akos neve keriilt el8.

A rendszervdltds kornyéki-utdni jelenségek
koziil emlittette tobbek kozott a mlivészeti
tanszakokat, az 4j mivészeti tantdrgyakat
a Nat-ban, illetve Lackfi Jdnost, Varré
Danielt, a kisérletez6 Kolibri Szinhézat,
Schilling Arpad Krétakorét és a KAVA
résztvevd szinhdzat. A kdprazatos felsorolds
utdn az el8add osszefoglalta: a nemzeti
identitds, az establishment és a szabadsdg
(mdsképp mondva alternativik vagy élet-
reform) hdrom narrativdjiban él a gyer-

Edmondo De Amicis
Sziv cimli gyermekregénye egy részletének
felolvasdsdval illusztrélta a Risorgimento
késdi éveinek nehéz tdrsadalmi gondjait.
Szélt Montessori és élettdrsa, Giuseppe
Montesano kdzds gydgypedagdgiai prog-
ramjdrol, mely a maga nemében az elsé a
neveléstorténetben. Ezutdn Kurucz Rézsa
a Montessori-pedagdgia természetérdl
beszélt hosszabban; a jellegzetes mddszer-
tani alkotdelemekrdl, a gyerekek szdmdra
fejlesztett specidlis manipuldcids eszkozedr-
16l, a pedagdgus tudatos passzivitdsardl
és a gyermeki létezésmod tapasztalatdra
alapozott pedagbégusképzésrdl. Az eldadd
sz6v4 tette, hogy Montessorit sokan csak
elsd konyve alapjdn itélik meg, holott az
csak a modszerrdl sz6l, s nem egy teljes
pedagégidrdl. A jelenrdl szélva tobbek
kozote megemlitette, hogy a vildg legna-
gyobb iskoldja (Indidban)’ szintén kétddik
Montessorihoz: a béke pedagégiai alapgon-
dolatdt valljék magukénak. Elmondta azt

3> Avildg legnagyobb iskoldja Indidban taldlhatd, Lucknow vérosdban. 2000 osztdlyterem, 2500 tandr, 500 tovbbi
munkatdrs, 27 iskolaépiilet. Van, aki biciklis riksdval jir suliba. A 3-5 évesek is itt vannak. 3500 nyolcadik osztélyos

tanulé van.
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is, hogy Eurépdn kiviil pedig f8képp sze-
gény orszdgokban jottek lécre Montessori-
intézmények. Ezek kiildetést teljesitenek,
sokszor 4rva, beteg gyerekeket gondoznak.
Montessori pedagégidja jol adaptdlhato,
mert elvart kdrnyezete berendezhetd szin-
te bdrmilyen térben. Végezetiil Kurucz
Rézsa Montessorinak a kritikdval szembeni
passzivitdsdt firtaté egykori kérdésre adott
vélaszdt idézte: ,Ha egy létran felmegyek
és egy kutya meg akar marni, akkor két
vélasztdsom van; vagy visszalépni, vagy
magasabbra fellépni. En szivesebben lépek
feljebb.”

A konferencia zdrdsaképp Trencsényi
Liszlé — egyéb kiadvényok mellett — bemu-
tatta a Gyermekkultiira konyvsorozat eddig
megjelent és késziilé vagy tervezett darab-
jait. A sorozat kiadéja — mds szervezetekkel
egyiitt — az Illyés Gyula Kar oktatéinak
kezdeményezésére 2011-ben megalakult
Gyermekkultira Kutatécsoport. Az em-
litett mavek: a Bus Imre dltal szerkesztett
Tanulmdnyok a gyerme/e/eultdm’m’l,4 a sajdc
irdsait tartalmaz6 Miivészeti neveléstél a
gyermekkultiirdig,’ illetve Bura Ibolya: A
népmiivészet napszamosa — Keszler Mdria
életiitja és irdsai.® Ezeken tdl sz6 esett még
Tészabé Julia Jdrék — pedagdgia, gyermek
— kultiira cim( tanulmdnykétetérdl” és
Kriston Vizi Jézsef K&, papir,ollé cimi
konyvérdl.® Legvégiil egy megjelenés alatt
4116 és egy tervezett kiadvdnyrdl esett szo.
Virhatéan 2015 nyardn jelenik meg kotet-
ben Pekker Bernadett jitékpedagégia és
szabadid8-szervezd szakos hallgaté friss
szakdolgozata, mely a pldzék, szlikebben a

szard.

budapesti Pélus Center szabadidés tereirdl
és azok haszndlirdl ad korképet A 21.
szdzad miivelédési centrumai cimmel.

A misik egy emlékkotet terve: 2017-ben
Leveleki Eszter, a bdnki nyaraltatdsok hires
pedagégusa 100 éves lenne — ez okbdl
szorgalmazta Trencsényi Ldszl6 egy ku-
tatdcsoport megalakuldsdt, amelynek tagjai
elvégeznék egy teljes magyar telepiilés em-
pirikus gyermekkulturdlis feltérképezését.
E kutatémunka eredményeit mutatnd be

a 2017-re tervezett emlékkotet.

Ugy érzem, az eseményt — elsésorban
vagy részben — a kari hallgatokar ,,érzé-
kenyitd” eldaddssorozatnak szantik a
szervezdk. Ugy tiinik azonban, a hallgatdk
ingerkiiszobe til magas ahhoz, hogy figyel-
miiket lekdssék a tananyagaikhoz kotdds,
és a figyelmetlen mikrofonhaszndlat miatr
nem mindig jol hallhaté eldaddsok. Az
eleve érdeklédik persze kinnyen ,dtnéznek
és dthallgatnak” ezeken a koriilményeken
— hiszen informdcidgazdag eléaddsokar hall-
gathattunk —, dm a didkok jelentds része nem
tartozott kizéjiik; leckét irtak vagy okostele-
fonjaik jatékapplikdcidival bardtkoztak (mert
taldn csak muszdjbol iiltek ott). Ez a helyzet
kellemetleniil ismerds, de egy konferencidn
mégis kiilonds. Nem beszélve az eléaddsok
kizben be- és kidramls kisebb tomegekril
vagy a szolidan ciganyozd hdtsé sorrdl.
Mintha az eléaddk és a hallgarok kicsit le-
mondtak volna egymdsrol. En ugyan — min-
den bizonyal mdsokkal egyiitt — ,, érzéke-
nyedtem” a konferencidn sok mindenre, mert
szeretek gy tenni, dm ami a kari hallgatokat
illeti, voltak kétségeim.

Bus Imre szerk. (2013): Tanulmdnyok a gyermekkultirirsl. 1llyés Gyula Kar Gyermekkultira Kutatécsoport, Szek-

Trencsényi Ldszlé (2013): Miivészeti neveléstdl a gyermekkultiriig — tanulmdnyok, modszertani irdsok, reflex-

i6k, 1965-2013. PTE Tllyés Gyula Kar Gyermekkulttra Kutatécsoport; Uj Helikon B., Szekszard—Budapest.

Bura Ibolya (2014, szerk.): A népmiivészet napszimosa — Keszler Miria életiitia és irdsai. PTE lllyés Gyula Kar

Gyermekkultira Kutatécsoport — Magyar Pedagdgiai Térsasdg, Budapest—Szekszérd.

Tészabé Julia (2011): Jdték — pedagdgia, gyermek — kultiira. Tanulmdnyok. Gondolat Kiadéi Kor Kft., Budapest.

8 Kriston Vizi Jézsef (2014): K&, papir, ollé. Jiték-irdsok a 21. szdzad elejérdl. Pont Kiad6, Budapest.
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Kedves Olvaséink!

Van egy j cimiink: facebook.com/ujpedszemle. Merthogy megjelentiink a
Facebookon. Szeretnénk a digitdlis vildgban is hirt adni magunkrél, szerz8ink gondo-
latairdl, megfigyeléseirdl, szakmai 6romeirdl, bdnatairdl — a pedagdgia él6 vildgdrol. Es
persze ,egyszerlien csak” figyelni egymdsra, a vildgra, a mi viligunkra — ott is. Nem
mindig olyan nagy szavak kiséretében, mint ezek itt, de nem is erre van sziikség. Az
egyiittlétezésre van. Abban pedig minden szé nagy sz6, ha meghallgattatik.
Jelenlétiink még friss a hdlézaton, de mar most sok-sok szdz visszajelzést kaptunk:
oriilnek nekiink. Nagyon jélesik a figyelem. Koszonjiik! Szeretnénk megszolgdlni.
Részt venni a vitdkban, a beszélgetésekben, a tudds befogaddsiban és megosztdsiban.
S8t a sejiések, lehetdségek megosztdsdban is. Hirt adni arrdl, ha valami izgalmas, ér-
dekes esemény igérkezik, beszdmolni szerkeszt6i munkdnkrdl, kisebb és nagyobb ter-
veinkrdl, multbéli forrdsainkrol és a jové sugallatairdl — de a jelenrdl egész biztosan. Es
hallgatni, meghallgatni masokat. A pedagégiai univerzum szerepldit, Ondket, Titeket.
M¢ég egy tj cimiink van: folyoiratok.ofi.hu/uj-pedagogiai-szemle. Ez is nagyon
fontos: erre a webhelyre Gjabb szdmaink kéziil egyre tobb keriil majd fol, cikkekre
bontva, kereshetd, bongészhetd, hivatkozhaté formdban. Szdmitunk 4j és régi olvasé-

inkra — és 6k is szdmithatnak rdnk. (A szerkeszt8ség)

A Szerz8ink rovat folytatdsa a 4. oldalrél:

MARTONFI GYORGY
Oktatiskutaté és Fejlesztd Intézet | Budapest

DR. MELEG CSlLLA
professor emerita | PTE-AJK
Politikatudomdnyi és Tdrsadalomelméleti
Tanszék | Pécs
SAVOLY MARIA
ny. kézépiskolai tandr | Budapest
SHIRAIWA HARUNA
egyetemi hallgaté | Tokié, Japan

) TAKACS GABOR
a KAVA Kulturélis Mihely szakmai vezetéje |
szinész-drdmatandr | Budapest

TOMASZ GABOR
tudomdnyos munkatdrs
Oktatdskutaté és Fejleszed Intézet | Budapest

TOTH TAMAS MAJUS
egyetemi hallgaté | ELTE-PPK | Budapest
TOTH TEREZ
tandr | kozokratdsi szakértd | Budapest

VESZPREMI ATTILA
szerkesztéségi munkatdrs | Uj Pedagdgiai
Szemle | Budapest
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SZERKESZTOI JEGYZET

Lapszdmunk hitoldaldra Kdnyddi Sdndor
siskolds” verse keriilt. Szerettiink volna be-
szélgetni a méjus tizedikén 86. életévét be-
618 koltbvel, de nem sikeriilt vele taldl-
koznunk. Ezért most a kozlés, a
versvélasztds szerkeszt6i indokldsa olvasha-
t6 itt az interjd helyett. (Arrdl a terviink-
r6l, hogy faggassuk, nem mondtunk le,
miér csak azért sem, mert Kdnyadi éppoly
kivdlé mesél8, mint amilyen remek koltd, s
alighanem az erdélyi iskoldk vildgdrdl na-
gyon sokat tud, hiszen kiildetésének tartot-
ta sok éven 4t, hogy ldtogassa Sket, ldtogas-
sa az erdélyi magyar iskoldsokat, olvasoit,
azt a jovendd nemzedéket, melynek, most
ugy tlinik, tovdbbra is nehéz, vagy talin
mindegyre szorongatébb helyzetben kell
anyanyelvét és kultirdjéc driznie.)

Kd4nyddi Nagygalambfalvén sziiletett,
Kolozsvdron jirt egyetemre, majd iro-
dalmi munkdssiga mellett erdélyi lapok
szerkesztéje volt; Kossuth és Herder-dijas;
1996-ban telepiilt 4 Magyarorszdgra, bar
a rendszervaleds 6ta valdjdban kédlaki éle-
tet él. Ha csak annyit tudndnk réla, hogy
1960-t61 1990-ig szerkesztdje és mindmdig
szerz8je a Napsugdr cimli, kisiskoldsoknak
sz616 gyermeklapnak (mely ma is miiks-
dik, kistestvérével, az dvoddsoknak sz6l6
Szivdrvannyal egyiitt;’96-ban még 26-26
ezer példdnyban jelentek meg, de ma is
joval tizezer feletti azoknak a szdma, akik-
hez eljutnak ezek a lapok, vagyis az erdélyi
magyar gyermekkultira fontos szellemi
végvdrai); mdr akkor sem kellene magya-
rdzkodnom, miért is éppen 8.

Valdjdban a magyardzat azért ennél
b8vebb.

A Kertész Imre-idézet az el6z4 lap-
szdmunk hdtoldaldn a kiheverhetetlen és
gydgyithatatlan otthontalansdg, egziszten-

ciavesztés fdjdalmas dokumentuma, me-
lyet, az iskoldskort felidézve, Kertész Imre
Hafner Zoltdnnal folytatott beszélgetése
részletezett. Ebben a tragédidban a magyar
iskola is 4rulénak bizonyult magyar didk-
jval (didkjaival) szemben.

Kdényddinak ez a verse még élesebb
megvildgitdsban mutatja a biint azzal,
hogy neki az iskola, az iskola emléke az
emberi, nyelvi, kulturdlis egzisztencidjdnak
egyik életre sz416 biztositéka lett (mint
sokunknak, azel&tt és azéta is). Az drulds
tehdt hatvdnyozott. Ezzel kell egytitt él-
niink, ezt nem szabad elfelejteniink, ennek
kell minden mai magyar iskoldt feladatdra,
felel8sségére figyelmeztetnie, nap mint
nap, hogy értse, megértesse, mire is valé a
holokauszt emléknap, s mi a dolga a mai
didkok mindegyikével; hogy az iskolacsen-
g6 a befogadottsdg dallama legyen, életre
szbléan, ne szorongdst, kitaszitottsdgot
felidézd jel.

Vajon ezen igyeksziink?

Amikor a Kdnyddi-verssel és vdlasztd-
som indokldsdval voltam elfoglalva, rdbuk-
kantam egy hirre: ,Orszdghatdrokat 4tivel§
rendezvénnyé néte a 2009-ben Székelyud-
varhelyen atjdra inditott felolvasémaraton.
Benedek Elek, Orb4n Baldzs, Jékai Mér,
Arany Jdnos, Gdrdonyi Géza, Méricz
Zsigmond utdn 2015-ben Kdnyddi Sdn-
dor maveibél olvastak fel a részevevék. A
rendezvény szervez8je 2015-ben a Kdjoni
Janos Megyei Konyvtdr, Hargita Megye
Tandcsdnak tdmogatdsdval.” A rendezvény
szdmokban: ,Osszesen 12 orszag 177 tele-
piilésén 39 698-an szdlaltattuk meg 2015.
februdr 17-én Kdny4di Sdndor mveit.” S
ha mir didkok tizezrei Kdnyddit olvastak
februdrban, természetes, hogy emlékez-
ziink erre a vildgolvasdsra mi is.



De hogy a mesélé Kdnyddit is ide-
idézziik, kdvetkezzék egy részlet abbdl a
2011-es interjabdl, amelyet Varga Melinda
készitett a koledvel az Irodalmi Jelen folys-
irat szimadra.

»,Nélunk, Nagygalambfalvin mindenki
tudott {rni-olvasni. A két vildghdboru ko-
z6tt egy hétosztdlyos romdn dllami iskola
volt csak a faluban és egy hdromosztélyos
korldtozott létszdmu felekezeti magyar
iskola, a kdntortanitd vezetésével. A szii-
leink attdl vald félelmiikben, hogy nem
kertiliink be a felekezeti iskoldba, s nem
fogunk tudni irni-olvasni magyarul, mint
a zsidé gyermekeket szoktdk, mdr négyéves
korunkban elkezdtek tanitani {rni-olvasni
otthon. Azt szoktam mondani, hogy én a
Sinai-hegy libdndl sziilettem, tgy hivjdk a
legnagyobb hegyet ndlunk, és irni-olvasni
Mozestdl tanultam egy kdtdbldrdl. Mozsi
bdcsi volt a f8olvasé ember, akkoriban nem

volt televizid, rddio, 8 jott hdztdl hazig,
hogy egyformén fogyjon a petréleum. Az
asszonyok fontak, a férfiak tiltek és ciga-
rettaztak. En érdeklsds gyerek voltam, és
mentem édesapdmmal, sokszor eldlmosod-
tam ¢és elaludtam, ugy hozott haza, és hall-
gattuk Petdfi Sdndor dsszes kolteményét,
s6t, korabeli szappanoperdkat is. Most

is emlékszem még passzusokra ezekbdl a
konyvekbdl. Jokait is olvasott Mézsi bécsi.
Egy husvéti locsoldskor egy kis csirkét kap-
tam, egy kis kakaska volt, azt folneveltem
és kardcsony eldtt a zsidé boltos néninél
bevéltottam 6t liter petréleumra, igyhogy
egy egész télre megvaltottam a nlunk valé
felolvasds jogdt. Idillikusnak tetszik, de
idillikus is volt.”

2015. 4prilis 20.

Takdcs Géza

A Tanulmdnyok rovatba érkezd irdsokat lektordltatjuk. A kozlési felcételekre és a publi-

kaciés stilusra vonatkozé dtmutatds, valamint a birdlati adatlap a lektordlds szempont-
jaival elérhetd a honlapunkon: https:/folyoiratok.ofi.hu/uj-pedagogiai-szemle
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