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Megértem mér 33 tavaszt a Skanzenben, de mind kiilénb6zstt a mésikedl,
hiszen nemzedékek valtjak egymdst, 0j gyerekcsoportok érkeznek vagy

a régi ismerdsok lettek id6sebbek, rég litott pedagbgusok jonnek

Ujabb és Gjabb didkjaikkal.

Jonnek, hogy megmeritkezzenek abban a kdzegben, amit a szentendrei Szabadtéri
Néprajzi Mzeum természeti adottsdgai, néprajzi kdzege és mizeumpedagdgiai szellemi-
sége kindl. A gondok koziil és a gondoktdl mentes koriilmények koziil érkezd gyerekek
egyardnt azt a receptet keresik, ami szerint boldogulhatnak, boldogan élhetnek. A Skan-
zen ,terepasztal” ehhez a kereséshez, az oktaté-neveld munkdhoz.

Az intézményekben dolgozé pedagdgusok gyerek-dllanddsdgdhoz képest nekiink, mui-
zeumpedagdgusoknak pont az jelenti az eréprobdt, hogy az ismeretleniil érkezd csoportok
tuddsszintjét, érdekl8désée, képességeit pillanatok alatt felmérjiik, hogy a nekik legmeg-
felel6bb médon kozvetithessiik népi kultdrdnk tizeneteit. Itt bizony a kiégésnek nincs

Alkoténap — az ,alkots
napocska” mint logd

légtere és 1étjogosultsdga.

Muzeumpedagégiai kindlatunk alappillérei azok a foglalkozdsok, melyek a paraszti
tdrsadalomban élt emberek egykori tevékenységeit elevenitik fol. Megismertetik a mai
gyerekekkel a természetkozeli ember dolgos hétkdznapjait és tinnepeit. A helyzetgyakorla-
tok, a szerepjatékok vagy kézmiives tevékenységek kozben a gyermeket 4j oldaldrél ismer-
hetjiik meg. Az iskolai ismeretek komplex alkalmazdsdra van ndlunk méd. Egybeolvad a
foldrajz, az irodalom, a torténelem, a rajz, a testnevelés, a kdrnyezetismeret és az énekora.
A problémalitds, az ondlld titkeresés, a probléma megolddsanak mély érzelmi dtélése szemé-
lyiségfejlesztd hatdsii. Ekozben a kizdsség is formdlodik. Olyan élethelyzereket teremtiink,
melyek a régmult kontosében, de mai problémékon gondolkodtatjék el a résztvevéket. Itt
kockdzat nélkiil lehet tévedni.

Konkrét targyi kozegbdl kiindulva jutunk el az elvont gondolkoddsig, a képzelet sza-
bad jdtékdig.

Programjaink a pedagégusok kérében tobbnyire jol ismertek, és megtaldlhatdk a
Skanzen honlapjdn (www.skanzen.hu). A lapban ldthaté képsorozattal, melyeket Deim
Péter, a Skanzen fot6sa, illetve mizeumpedagdgus kollégdim készitettek (9., 22., 35., 56.,
76., 96., 110., 116., 132. oldal), azokat emeltem ki, azokat idézem fel, amelyek legkdze-
lebb dllnak hozzdm, amelyek kidolgozdsdban, elinditdsiban és napi mikodtetésében részt
vettem, részt veszek.

(Folytatds a 143. oldalon)
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TOLNAI OTTO

A szék, illetve a szanszék!

Robert Wilson (Pilinszky 4ltal ismerjiik 8t)
rendezett volt egyszer Pdrizsban egy nagy
széktdrlatot. Azt hitte, végére tud jdrni az
egyszerl szerkezetnek. A széknek. Mint
olyannak. Jéllehet végtelen véltozata lehet-
séges. Akdrha él6 szerkezet. Allandéan dt-
alakul.

En mostansag, a hokedlik utén, hiszen
a Diszndzsir egyik kdzponti tdrgya is egy
hokedli, amelyrél a kis szabé magas kun-
csaftjait méri (Duchamp hokedlije etc.),

a sdmlikba vagyok szerelmes. Hol a kony-
nyebb, hol a stlyosabb sdmlik izgatnak.
Tanydm tele veliik.

Egyszer Erdélybdl hoztam egy fejé-
széket. Hasonlitott a régi cipészmesterek
székéhez. Emeleti lakdsunkban, a kdzponti
fltésnek koszonve, nagyot durranva ket-
téhasadt. Ha jél emlékszem, verseimben is
regisztrdltam, verseimben is visszhangzik
az a durrands.

Réza bardtnénk nemrég meghivott
benniinket egy dltala éppen megorokolt
torokkanizsai hdzba. Mondta, minden gy

LATOSZOG

4ll, ahogy megboldogult rokonai hagytdk.
Vilasszunk valamit magunknak. Sokdig
sétaltunk abban a kisérteties hdzban. Es
végiil én: egy elefdntcsontszin simlit v4-
lasztottam. Amelyen tildégélve a hdz lakéi
egy életen 4t a ldbukat mostdk, dztatcdk
volt, kormiiket vdgtdk. Sziileimnek is volt
egy ilyen elefdntcsontszin simlija. Meg
émamdmnak is. Omamdm simlijt szin-
tén megverseltem: Omama egy rotterdami
gengszterfilmben — Mint lovukkal vitézeket
(részlet):?

O az a sdmli

vitéz dmama sdmlija
Vitéz nagyanya is azon
trénol majd stoppol
csirkét vdg morzsol

6 az a samli

a vitéz-féle samli
valdjdban egy mi
asztalosi remekmii volt
iil6kéjét kozépen kissé elkarcsiisitottdk
csapjai egyben diszek is

1 Tolnai Otté, Gjvidéki koltd, {r6, az Uj Symposion alapité nemzedékének egyik meghatdrozé alkot6ja, idén tavasszal
woltdtte be 75. életévét, dnéletrajzi kotetébdl (Koltd dizsnozsirbél — Egy rédidinterju regénye. Kérdezd: Parti Nagy
Lajos. Kalligram Kiad6, Pozsony, 2004. Elérhetd a Digitdlis Irodalmi Akadémia honlapjdn is.) vett idézettel
koszontjiik 6t lapunk boritéjdn. Itt ehhez az idézethez irt jegyzete kovetkezik.

2 Megjelent Tolnai Otté Omama egy rotterdami gengszterfilmben — Regény versekbél. zEna, (Ujvidék), 2006.

(Elérhet6 a Digitalis Irodalmi Akadémia honlapjdn is.)



6‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2015 /7—8

Jfénye az elefintcsonté

arrdl bukik majd a foldnek
vitéz dmama

arrdl bukik majd a foldnek
vitéz nagyanya

a fold szétiiti az arcuk

arrdl buknak mint valami
magas trambulinrél a haldlba

Az jut még eszembe az idézet kapcsdn,
hogy székem bizonyos tekintetben rokon
Mészély szdnkdjdval. Ami, 1évén hogy egy
téli jelenetben bukkan fel, Bruegel téli
képére emlékeztet, illetve arra, ahogyan
a gyerekek egy oldalra forditott hokedlin
szénkdznak a kép jegén, szinte halljuk,
ahogyan karistoljik a jeget, a kép jegét...
Bruegel kentaurja. Szdnszék. ..

Az idézetet most tehdt megtoldandm
Mészoly szdnjdt koriiliré, Thomka Bedrd-
nak irt esszém — Mészoly kardcsonyi ravata-
la — egyik részletével:?

Mészoly kardcsonyi ravatala

(A Kisnaplébél)

Thomka Bedtdnak

A Pallas 15., szdmomra kiilénben ked-
ves, Simor-kodex — Tearézsa kotetében [...]
a Szdn szécikkhez taldltam lapozni. Az
ember kiilénben is mindig dgy lapoz a
lexikonokban, hogy ott feledkezhessen
még egy-két mdsik sz6cikknél, hogy ta-
lalhasson valami mdst, valami egészen

midst is... Megdébbentem, ugyanis az eset
minddssze néhdny hétcel Mészoly Miklés
haldla utdn tortént. Istenem, mondtam: a
Szdn!

Igen, még Miklés életében, Szigeti
L4szl6 beszélgetéskotete megjelenésekor
(1999-ben)* gondoltam arra, utdna kellene
nézni egyszer, 8ssze kellene vetni a Lesiklds
cim(i novella szdn-leirdsit a Pallas Szdn
szdcikkével. De valahogy eloddzédott,
majd mér meg is feledkeztem réla. Es lim,
most ott volt el6ttem a szécikk.

Minden bizonnyal azért fogott meg
éppen ez a mozzanata Szigeti konyvének,
mert Mészolyéknél ebédelve egyszer, a
Viérosmajor utcdban, Alaine ldtvdn, hogy
mikdzben Miklds borért ment, én a masik
szoba kényvespolcai, képei felé gukkero-
zok, azt mondta, nyugodtan menjek be,
nézzek koriil. Bementem.

Es ott dlltam Mikl6s iréasztala, egy
szalkds szoveg elétt. Ereztem, ahogy a sz6-
veg inai megfesziilnek, borddzata ropog.
Tisztdn hallottam, még dolgozik magi-
ban...

Oldalt a sok papiron egy nyitott
Pallas-kotet fekiide. Nem mertem koze-
lebb lépni. Most mdr nagyon sajndlom,
hogy nem néztem meg, melyik kotetrdl
is volt sz6. A szobdban egy-két szttes,
bokdly, egy-két kemény tdrgy. Gyorsan
kiosontam, tgy hogy Miklds, visszatérve a
borral, nem is vette észre, hogy benn jdr-
tam a szobdban, asztaldndl. A szvegnél.

Most, hogy elvétve a Szaloniki szécik-
ket, rdlapoztam a Szdn-ra, a sokszor olva-
sott, majdhogynem fejbdl tudott Lesiklds
asztalosmihelyi jelenete,” s Miklds a sz6-
cikkrél mondott szavai utdn meglep8dtem,

3 Kisantal Tamds, Mekis D. Janos, P. Miiller Péter és Szollith David (szerk., 2009): Thomka-symposion — Unnepi kitet

Thomka Bedta kiszontésére. Kalligram Kiad6, Pozsony.

* Pdrbeszédkisérlet — Mészoly Miklds — A kérdezd: Szigeti Ldszlé. Kalligram Kiado, Pozsony.
> Az elbeszélés Mészoly Mikl6s Szdrnyas lovak (1979) cimi kétetében jelent meg. Szépirodalmi Kénykiad6, Budapest.

Elérheté a Digitdlis Irodalmi Akadémia honlapjén is.
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hogy valéjiban mindéssze 16 révid sorrdl
van sz6. Erdekes, a szécikket nézegetve
nem a szakszer(i, Ggymond mészolyos téli
részletek fogtak meg, hanem éppen hogy
az egyiptomiak sivatagi szdnjai, amelyeken
a kovet és a szobrokat szdllitottdk a Nilus
partjatdl (s kozben persze azt is ldtnom
kellett, hogy Miklds egyéltaldn nem élt
ezzel az adattal, a telet nem ellenpontozta
a nydrral, mert egy szovegben vagy tél van,
vagy nydr), méris kedvem kerekedett lefrni
egy ilyen piramis épitését a forré homokon,
foglalkozni a munkdssal, akinek kizdrélag
ez a feladata, egész életében ezzel foglalko-
zik, ez a mestersége, hogy a szdn talpa ald
folyamatosan olajat 8ntdgessen, csorgasson
miivészi tokéllyel a forré homok nyomvo-
naldra...

De térjiink vissza a Szigeti-konyv em-
litett részletére, ahol Miklés mellesleg zdjé-
kozddénak nevezi magdt, milyen szép is ez,
a tdjékoz6dd ember, a kiscserkész, tenyerén
rezg busszoldval, a magdra hagyott katona
— tdjékozddé ember, jollehet én pontositd-
nak tudtam, egy kinosan pontos ember-
nek, aki mdst se tesz, mint folyamatosan
pontosit, térjiink vissza a lexikonhoz,
ugyanis taldn a legszebb, legszakszertibb
szavakrol van sz6, amelyet a Pallas Nagy-
lexikonrdl valaha is mondottak, figyeljitk
meg, milyen b8kez{ a jelz8kkel, ami kii-
I6nben egyiltaldin nem jellemzd rd:

Egyik legfontosabb 6rokés mun-
kaeszkozom a Pallas Lexikon, amelyik
szerintem és szimomra a magyar lexi-
konok koziil az eddig leggazdagabb és
legtdgasabb. Tudniillik a régié tdrgyi
és egyéb informdcids aprésdgait is
iszonyatos gazdagsdgban tartalmazza.
Ez pedig egy tdjékozédé szdmdra nem
lebecsiilendd dolog. Sokszor nytilok
érte. Szécikkeinek gazdagsdga is rend-
kiviili. Még a haszndlati tdrgyak vo-
natkozdsait is hihetetlen precizitdssal

irja le. Hirtelen nem tudom felidézni,
melyik {rdsomban, a szdnkokészitéshez
hitelesen kellett tudnom azt, hogy
melyek, milyenek és hogyan késziilnek
a szénkok alkatrészei, s hogy beldlitk
milyen 4ttételes jelentést kaphatok,
illetve tudok kisajtolni. Ilyenkor min-
dig ilyesmiknek nézek utdna. Most is
meghat a Pallas Lexikon isteni szdn-
kéleirdsa.

El8szér is tigasnak mondja, azt mond-
ja, a legtdgasabb magyar lexikon. Majd
arrdl beszél, hogy a régié aprésigait iszo-
nyatos gazdagsdgban tartalmazza. Igen,
hdt mi mdsrdl is sz8l Mészoly prézdja, mint
a Vars6 és Belgrdd, Trieszt és Szaloniki
kozotti régié aprosdgairdl, egy pélcikdkbdl
épitett Zenta nevi hajérdl példdul.

Meglepd ez az érzelmes viszonyulds,
irok szovegeihez sosem is viszonyult ilyen
érzelmesen, mindig kemény tudott marad-
ni, szinte ez az egyetlen hely, ahol elérzé-
kenyiil, meghatja a szdn leirdsa, preciznek,
hitelesnek mondja, sét isteninek. Am kii-
16n6s médon mégis sokkal kevesebbet vesz
it bel6le, kevesebb vonatkozdsaval él, mint
gondolndnk. Tehdt nem azért érzékenyiil el
még most sem, felemlegetve a cikket, mert
sok mindent merithetett bel6le, hanem a
szdcikk szépsége miatt, Ggy gyonyorkodik
benne, mint egy mtalkotdsban. Ime a sz6-
cikk teljes egészében:

Szdn v. szankd, csiiszd jdrmii.

A nagy csiiszdsurlddds miatt csak oly
utakon haszndlhatni, ahol a sirldddsi
tényezd minimdlis, mint héval vagy
Jjéggel boritott pdlyan. Mdir az egyip-
tomiak is szdnon szdllitottdk az oridsi
emlékszobraikhoz vals kéanyagokat,
illetve magdt a szobrot a Nilus partjdrdl
a feldllitds helyére és ez alkalommal a
szdn talpa ald folyronosan olajar onto-
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gettek. Részei a talp az eldl felgorbiilé
orrzéval, a talpakba bevésik eliil-hatul
az eplényeket vagy szénkéldbakat, me-
lyekre keresztirdnyban a vinkosok, azaz
keresztkotdték jonnek. A vdankosokon
nyugszik a korba, melynek oldalsé elcsi-
szdsdt megakaddlyozzdk a vinkosok szé-
lein levd rakoncdk. A szdn eliilsé részén
a szanrad van. Ldsd még Kézi szén és
Nagy szdnko.

Ne feledjiik, a szdcikket G.K. — Gaul
Kiroly irta. Amit réla tudunk, azt szintén
magibdl a Pallasbdl tudjuk, noha a lexi-
kon utal a Szinyeire is. Alljunk meg néla
egy pillanatra, hiszen magunk is kivdn-
csiak vagyunk, ki ez az ember, aki igy tud
leirni egy szdnkot, kirél a szigord Mészoly
ilyen szuperlativuszokban beszél, meg hét
azért is, mert tulajdonképpen a mi régi-
6nkbdl vald, ugyanis Gaul Kdroly, gépész-
mérnok noha Garbdcon sziiletetett, a redl-
iskoldt Nagy-Kikinddn végezte. Gaul, aki
Kozép-Eurdpa orszdgaiban a faipart és az
ipari szakoktatdst tanulmdnyozta, a kiilon-
b6z8 faipari dgak gyakorlati elsajdtitdsdval
is foglalkozott, furt-faragott, mobilidkat
szerkesztett. A budapesti dllami ipariskola,
majd a mliegyetem magdntandra. A tech-
noldgiai ipari mizeumndl szervezett ipari
rajztanfolyam faipari osztdlydnak vezetdje.
1890 6ta a Magyar Kirdlyi Technoldgiai
Iparmizeumndl 8 van megbizva a faipari
tigyekkel. E lexikonban is & irja a faiparra
vonatkozé cikkeket. [...]

Most akkor nézziik, vegyiik szemiigyre
Mészély nevezetes leirdsdt, a hegyi barakk-
szer(i mihely, ahol a silécet is késziterték,
illetve hdt magdnak a szdnnak a mészélyi
rajzat:

,

A csupasz ég6rdl permetként hullott
le a megpirkolddore fiirészpor, amikor
beléptiink. Néhdny kucsmds férfit ta-

ldltunk bent, akik forgdcsba siippedt
csizmdban, éppen egy [élig kész szdnkdt
dlltak korbe, mint egy kardcsonyi rava-
talt. A talpak orrzdjardl még hidnyzott
a farkasfejdiszités, ami fontos tradicié
lehetett ezen a vidéken; de a vinkos,

a korba, a rakoncdk mdr nagyjiban
egymdsba voltak eresztve. Azt hiszem,
itt éreztem meg eldszor, hogy sokkal
messzebbre vetddtem el otthonrdl, mint
ahogy szdmitottam rd. Es ruszinul sem
tudtam egy szot sem.

Az ég8 csupasz, a flirészpor megpor-
kolédote. A félig kész szdnkét kucsmds
férfiak dlljak koriil. Meghitt hangulat. E
hideg szakszer(i és mégis akdrha valami
mds, 8si nyelven irt (Illyés Gyuldndl taldlni
hasonlé leirdsokat) szdveg a farkasfejdisszel
észrevétlen mégis valami egésszen mdssd
tdnik dt, ugyanis Mészoly a természet-
ben és a tdrgyak viszonylatdban is valami
tokéletességet szeretne tetten érni, mint
ebben a szdévegben, a Lesikldsban irja egy
mdsik helyen, valami teljesen jelentéktelen,
megferdiilt korldtkarikdk kapcsdn, hogy:
»Mintha kizdrélag ezen a ferdeségen malt
volna valami tokéletesség, és semmi md-
son.” Igen, a munkdlat alatt 1évé, az éppen
elkésziilt Gj tdrgyban, a szdnban is ezt kere-
si, ezt a tokéletességet, ezt az abszolitumot
leli meg, hogy végiil mégis egy nagy szaltdt
tegyen, elrugaszkodjon ettdl a szakszer(i-
ségtdl, ugyanis azt kell ldtnunk, a kucsmds
emberek, minden bizonnyal ruszinok,
valami csoddt dllnak koriil meghitten. Elsg
pillanatban valami sziiletésre gondolunk,
4m Mészoly keményebb, kinosabban, ké-
nyortelenebbiil pontos, nem kis megdob-
benéstinkre, noha ndla nem ritka a hasonlé
vératlan gesztus: ravatalnak nevezi. Kard-
csonyi ravatalnak az éppen elkésziilt szdnt.

Igen, ez a mészslyi miivészet, ahogy 8
mondand, kicsire lebontva.



Szerepjiték csuhébdabokkal

A természetes anyagokbdl készitett jatékszerek milandéak
ugyan, de elkészitésiik kozben és a veliik valé jaték sordn is
ytapasztalati nevelés” valésul meg.
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A szék, illetve a szdnszék ‘

Ahhoz, hogy ilyen képet rajzolhasson,
Mészoly rajza mindig mérnoki, ahhoz,
hogy ilyen képet festhessen, mert ez a jele-
net tulajdonképpen mdr nem rajzos, kellett
a belsd szerkezet, a szerkezet belsd egzakt
rajza, kellett az orrzd, a vdnkos, a korba,
kellettek a rakoncdk, hiszen egy ravatalt
nem festhet csak tigy oda a semmibél a
semmire, a szerkezet rajza nélkiil valami
kénnyt kitaldciénak téinne csupdn. Igaz,
azt nem tudjuk, illetve hdt ahhoz, hogy
errél a problémdrdl beszélni tudjunk, egész
vildgldstdsat, filoz6fidjdt kellene érinte-
niink, de egy ilyen kis m{ifajban, amilyen
a mienk, amely tudatosan koncentral
semmis részletekre, ahogy 8 mondja, ré-

giénk aprésdgaira, nincs erre helyiink, és
taldn mersziink sincs a vdlaszra, tehdt ezért
mondjuk igy, nem tudjuk, miért is éppen
ravatal. Es miért nem jdszol példdul? A
kardcsonyi jészol, ezt mellesleg jegyezziik
meg, egyediil csak még Beckettnél véltoz-
hat ravatalld... Jollehet ugye, egy szdnko,
mondjuk Bruegel 7¢/i vadiszatdnak els-
terében, az egy szdnkd, melyet egy fehér
fejkendds, fehér kotényes lany hiz, egy
pirosszoknyds ldny pedig meglovagol, igen,
az egy szdnkd, amely, ki hinné, ha jobban
megnézziik Bruegel képét, tulajdonképpen
nem mds, mint egy felforditott szék, ami
viszont ugye, szintén Gaul Kdroly szakte-
riilete ismé. ..

Szentendrei Néprajzi Mizeum - muzeumpedagdgiai program

Beiltizve — dtlényegiilve

A jelzésszer(i 6ltozet segiti az 4tlé-
nyegiilést. A hagyomdnyos nagycsa-
l4d dolgos hétkdznapjat modellezd
foglalkozdson mindenkinek jut
munka, igy a feladatok végeztével a
legkisebbekben is megfogalmazé-
dik: ,A koéz6s munka sok siker.” Re-

mek alkalom ez a kézdsségépitésre.

Munkdk a hdz kiriil -
»Kip, kip, kipiilok, szép
csendesen csticsiilok.”

A nemenkénti munka-
megosztas szerint végez-
nek a ldnyok és fidk olyan
hézimunkdkat, amelyeket
a csaldd elldtdsa érdekében
el8deinknek is kellett
végezniiik. Felvetjitk a
kérdést: ma ki, milyen
mértékben és médon vesz
részt a csalddi munkameg-
osztasban?
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KAPOSI JOZSEFET,
az Oktataskutaté és Fejlesztd Intézet
féigazgatodjat kérdezte az intézet munkadjardl,
feladatairdl TAKACS GEZA!

— Az OFI torténete a magyar kizoktatds
torténete is. Hogyan sziiletett meg az intézet
mai konstrukcidja?

— Az OFI alapvetden az 1962-t8] 1990-ig
létez8 Orszdgos Pedagdgiai Intézet utéda-
ként, a 90-es évektdl kezd8d8, oktatdspoli-
tikai dontések nyomdn

getések taldlhatdk az intézmény néhdny
egykori f8igazgatdjdval, de osszefoglald,
pontos, kronologikus leirds nem sziiletett
még az egyes elédintézmények sorsa ala-
kuldsdrdl és egybeolvaddsuk-kiilonvaldsuk
torténetérél — bér terveink kozt szerepel
ilyen. Tgy most én is csak néhény fonto-
sabb pontra utalnék.

megvaldsulé intézményi
dsszevondsok és dtszervezé-
sek eredményeként alakult
ki. Ebben a folyamatban
olyan intézetek olvadtak
be, illetve véltak ki a szer-

deszervezések, szerep-
és feladatmddosuldsok,
koltozések jellemzik ezt
az idészakot

Az OFI sajdtos pélya-
ivet futott be. A legtdvo-
labbi eléd, az Orszdgos
Pedagégiai Intézet, *90-
ben, a rendszervaltaskor
megsz(int, darabjaira hul-

vezetbdl, mint az Oktatds-
kutaté Intézet, a Professzo-
rok Hdza, a Nemzeti Szakképzési Intézet,
az OKEV,?> a KAOKSZI? vagy az Orszdgos
Pedagégiai Kényvtdr és Mizeum — mind-
annyiszor jelentds ,traumdt” okozva a szer-
vezeti 4talakulds menedzselését illetéen, de
egyben lehetéséget is adva a szakmai kom-
petencidk korének béviilésére és a szélesebb
egytittmiikodésre.

Az OFI t6reénetének feldolgozdsa céljd-
val késziilt mdr egy interjikétet 2009-ben,*
amelyben a mostanihoz hasonlé beszél-

A beszélgetésre juniusban keriilt sor.
Orszdgos Kozoktatdsi Ertékelési és Vizsgakozpont
Kiss Arpdd Orszdgos Kozoktatdsi Szolgédltaté Intézmény

aw o =

tortenete-narrativak-tukreben)

lott, majd egyes részlegei-

b8l Zsolnai Jézsef vezeté-
sével megalakult az Orszdgos Kézoktatdsi
Intézetr (OKI).

De néhdny év alatt kideriilt, hogy az
oktatdsiigy nem maradhat relative 6ndl-
16 szakmai, szakpolitikai plydn, ami az
elsd éveket jellemezte; az okrtatdspolitika,
a kozoktatds is a partpolitikai csatdrozd-
sok terepévé vile, igy kdzponti szakmai
intézménye sem jdrhatta a maga utjét.
Atszervezések, szerep- és feladarmédosuld-
sok, koltozések jellemzik ezt az idészakot.

Mayer Jézsef (2009): Az OFI torténete narrativik tikrében. OFI, Budapest. (http://www.ofi.hu/kiadvany/az-ofi-
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Ez alél a Zsolnai Jézsef és Mihdly Otté
fémjelezte kezdetek és Gjraalapozds utdn
Haldsz Gdbor igazgatéi évei jelentenek
még kivételt, amikor az eurépai minta

volt szem eldtt, a kutatds-fejlesztés nyugati
modelljének meghonositdsa volt a prog-
ram, az Oktatdskutat$ Intézet 6rokségée
képviselve. Programjdt jél reprezentaljak
az Intézet olyan kiadvdnyai, mint a Jelentés
a kizoktatdsrél-kotetek,’ az évenként meg-
rendezett orszdgos szakmai konferencidk,
valamint az Intézet bekapcsoldéddsa a nem-
zetkozi kutatdsi-fejlesztési folyamatokba
(az eurdpai kutaté-fejlesztd intézmények
konzorciumdba valé felvételiinkon til az
Intézet vezetdje a testiilet elndki feladatait
is elldtta 2004 és 2006 kozote).

Haldsz Gébor 2006-0s lemonddsdt
kovetden anyagilag és szervezetileg is djra
nehéz évek kovetkeztek. Tobb program,
tobb vezetd kovette egymadst.

2010 végén, 2011 elején, az Intézet
tudomdnyos és szakmai féigazgatd-helyet-
teseként kaptam a fenntart6tdl f8igazgatoi
megbizatdst. Taldn nem meglepd, épp vél-
sagos id8szakot éleiink. Amellett, hogy az
Intézetet egy szdzmilliés nagysdgrenddi sza-
bélytalansdgi eljdrds fenyegette, olyan bels§
szakmai-mordlis eroddlédds zajlott, mely
mdr nemcsak a szakmai munka min8ségét
befolydsolta, hanem az Intézet fennmara-
ddsdt is kérdésessé tette.

Azéta eltelt négy év vezetdviltds nélkiil,
de az OFTI hihetetleniil sokat vdltozott eb-
ben az id8szakban is. 2010 végén nagyjé-
bél 150 munkatdrsa volt, és a koleségvetése
nem érte el az egymillidrdot. Most, ha a
projektjeinket is beszdmitjuk, 1300-n4l
tobb a munkavallalénk, és a havi kifizeté-
seink nem egyszer megkozelitik a
2010-es évi koltségvetésiinket. Tehdt
egészen mdsok ma a nagysdgrendek. De

ha csak az alapkéltségvetést és az alapfel-

adatokon dolgozé munkatdrsakat nézziik,
a létszdm megkozelitdleg a kétszeresére, a
koleségvetés a négyszeresére nétt.

S nemcsak a méretek véltoztak: a hé-
nyatott sors azt is jelenti, hogy folyamatos
koltozésben voltunk: a Gorkij fasorban
érte az Intézetet a rendszervaltozds, innen
a Konyves Kdlmdn kérdton és a Dorottya
utcdn 4t a Szalay utcdba vezetett az ut, on-
nan kéltoztiink tavaly a Szobrdnc utcdba,
jelenlegi helytinkre. (Persze a kiilon telep-
helyeket és azok valtozdsait nem sorolom,
ma is tdbb van beldliik.) Nem meglepd,
ha ilyen koriilmények kozote csak néhdny
id8szakra volt jellemzé az, hogy az Inté-
zet a szakmai, a szakpolitikai és a tdgabb
kozvélemény elbet is a méltd helyén volt, és
tdmogatds, elfogadds, egyilittmikddés vette
koriil, jellemezte a mindennapjait. Ma efe-
1¢ igyeksziink, s taldn ebben a tekintetben
is j6 Gton haladunk, a pedagégusok mind
jobban megbardtkoznak az OFI kiadvi-
nyaival, ez ldtszik a programjaink részvételi
adartaibdl, illetve honlapunk ldtogatottsd-
gdbdl is.

— Nem lebetett volna megiiszni az dtalakitd-
sok sorozatdt?

— Az OFI-nak taldn nem lett volna sziiksé-
ge erre a hosszd vajuddsra. Hiszen az a
konstrukcié, ami mdra hosszas ttkeresést
kévetden kialakult, vagy legaldbbis kiala-
kuléban van, annak a lehetésége mér az
OPI-ban is benne volt. A ’70-80-as évek
Pedagdgiai Intézetében — a helyzetébdl és a
korbdl fakadd ideoldgiai meghatdrozottsd-
ga ellenére — magas szinvonald szakmaiss-
got képviseld, nemzetkozi kitekintéssel bi-
r6 munkatdrsak is dolgoztak. Ebbél a
miihelybdl jé eséllyel kialakulhatott volna

> 1995, 1997, 2000, 2003, 2006 és 2010-es datumozassal késziilt elemzé kotet.



2‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2015/ 7—8

egy, a kor kihivdsaira megfelel8en reagilo,
modern kutatdsi-fejlesztési-modszertani
eszkoztdrral rendelkezd pedagdgiai tudds-
kézpont. Azon kevesek, akik még az OPI-
bél vagy az Oktatdskutat6 Intézetbdl van-
nak itt koztiink, sok dolgot mdsként,
mondhatni jobban vagy alaposabban tud-
nak, értenek, mint mi, akik késébb vagy
mdshonnan jottiink. 1985-t8l mdr igazi re-
formok kezdédtek a kézoktatdsban — ek-
kortdl indultak és nyertek polgdrjogot az
iskolakisérletek, és kezdtek el kialakulni az
intézményi-helyi autonémidk — s az OPI a
helyén volt, meg tudott birkézni a felada-
tokkal. Nem utolsésorban azért, mert a
belsd feladatmegosztds a kutatds-elemzés, a
tartalmi-mddszertani fejlesztés és a peda-
gbgiai szolgdltatds terén hatékonyan miko-
dott és egymdst segitette. Ma ezek a folya-
matok sokkal komplexebbekké valtak,
ezért egymdsra épiilésiik is sokkal fonto-
sabbd vilt. Az iskoldk szdmdra kiilondsen
fontos lenne, hogy tdmaszkodhassanak egy
szakmai és mordlis értelemben is hiteles in-
tézetre.

— A mindségi intézeti munkdnak ,,mindségi”
munkatdrsak a feltételei. Honnan jonnek?

Kik 6k?

- Kibdl is lesz jé oktatdskutat6-fejlesztd
szakember? Kétféle tt van. Az egyik az,
hogy valaki az egyetem utdn rogtén kuta-
t6i pélydra lép. Erre ndlunk kevésbé van
lehet8ség, épp ezért az elmult évek egyik
legfontosabb intézkedésének gondolom

a gyakornoki program elinditdsit, amely
sordn PhD-hallgaték toltenek két-hdrom
évet nélunk, és a gyakornoki id8szak
végén, amennyire szlik lehetéségeink en-
gedik, igyeksziink megtartani a mentordlt
szakmai egytictmikodés sordn igéretesnek
bizonyul6 fiatalokat. Sajnos, tébben pont
azért nem maradnak, mert az egyetemeken

sokkal nagyobb eséllyel tudnak tudomi-
nyos karriert befutni, mint nélunk.

A misik at, hogy valaki iskoldban
dolgozva keriil kapcsolatba az Intézettel, s
egylittmiikddve, komoly tanuldsi folyamat
sordn vélik pedagégiai fejlesztévé, kutatd-
va.

Az oktatdspolitikai megrendelések
leginkdbb révid tdviak, a pedagdgiai ku-
tat6-fejlesztd szakember azonban ,,nem
dllithat6” el6 rovid hatdridével, kivinsdg
szerint. Példdul a tantervfejlesztéshez olyan
komplex szakmddszertani és szerkesztési
tudds kell, amely éveken 4t tarté folyama-
tos felkésziiléssel szerezhetd meg, és csak
folyamatos szellemi eréfeszités mellett nem
avul el. Ha ez a tudds elttinik, sokdig nem
pétolhatd.

Itt van egy kiilonds torténet, Haldsz
Gdboré, kordbbi féigazgatdi el8domé;
ahogy mdr emlitettem, az 6 tuddsa mogott
a Gazs6 Ferenc fémjelezte Oktatdskutatd
Intézet évtizedei vannak, mélyen vissza-
nyulva a rendszervéltozds eléeti id8kbe.
Azt a mihelyt kezdettdl jelentds szakmai-
szellemi autonémia jellemezte, nemegyszer
kiegésziilve a politikai kontextust feliiliré
eurdpai nyitottsiggal. J6 néhdny esetben
bétor, kritikus, de megalapozott elemzések
sordval dlltak el8: sajidtos médon ez ma is
egyre nélkiilozhetetlenebb ,termék” volna!
Az Oktatdskutaté ma az OFI része, de az
OFI-nak még mindig van tanulnivaléja az
oktatdskutat6k nagy hazai és nemzetkozi
viszonylatban is elismert nemzedékécél.

A t5bb évtizedes kutatdi-fejlesztdi
tapasztalatot lényegében semmi nem p6-
tolhatja. A pedagdgiai kutatdsnak, fejlesz-
tésnek van egy sajitos kontextusa, egyfajta
belsé mozgdsrendje, amit nem lehet sem
felfiiggeszteni, sem figyelmen kiviil hagy-
ni. Ez a felkésziiltség épp arrdl sz6l, hogy
kezelni tudja a nehézségeket, mivel egy
program induldsdndl sosem ldthaté ponto-
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san a végeredmény, szdmolni kell a menet
kézbeni hatdsokkal és ellenhatdsokkal.
Ezért az egész folyamatban olyan belsé 6n-
mozgdst kell miikddtetni, amely interakti-
vitdson alapul, és folyamatosan indukélja
az innovécids elemek beépitését. Minden
kezdeményezésnek van elétorténete, ami
megint csak nem hagyhaté figyelmen
kiviil. A fejlesztd az elmélet és a gyakorlat
szakembere egyszerre: nem csupdn elmé-
leti sikon gondolkodik, hanem mindig az
adott kontextusban, és mindig azokra is
odafigyelve, akik megvaldsitjék, akikre
irdnyul a fejlesztés. Elemez, tanulmdnyt ir,
kozvetit, tervez és reflektal.

Az Intézetnek minden ,4talakitdsi
kacskaring$” ellenére is mégiscsak a leg-
fontosabb szakmai értéke ez a kutatd-fej-
lesztd és innovdcids tudds, vagyis a K+F+1.
Azért hangstlyozom ezt,

ciumdnak, az EU, ET ¢és az OECD kiilon-
b6z8 munkacsoportjainak; az Eurydice
Iroddn keresztiil pedig adatot szolgdltat

a magyar, illetve adatot gy(jt az eurdpai
orszdgok oktatdsi rendszerérdl. Ebben az
évben tobb fontos rendezvény is zajloct/
zajlik Budapesten. Az ELINET (European
Literacy Policy Network) nev(i hdlézat,
melynek célja az anyanyelvi miiveltség, az
irds-olvasdstudds fejlesztése az élethosszig
tart tanulds folyamatdban, dprilisban
konferencidt tartott Budapesten, melynek
hdzigazddja az Intézet volt. Ugyancsak

mi szervezziik az imént emlitett CIDREE
éves konferencidjic 2015. november 5-én
Budapesten. E konferencia témdja is az
irds-olvasdstudds fejlesztése (Improving
Literacy Skills across Learning), és egyik £6
eseménye lesz az azonos cimmel megjelend

CIDREE-évkényv bemu-

mert sokféle feladatunk
van, de ez az a mag, ez aza
szellemi — ha tetszik, tudo-
mdnyos — t6ke, ami megkii-
16nboztet minket az dgazat

a fejlesztd az elmélet
és a gyakorlat szakembere
egyszerre

tatdsa, melyet Intézetiink
munkatdrsai szerkesztet-
tek. A szervezet tavalyi
évkonyvének témdjirol
pedig a szeptember elején

tobbi intézetétdl.

A kutat6-fejlesztd munkatdrsi dllomdny
utdnpétlds-nevelésének *90-es években
kialakult rendszere megsziint a 2006-os
vezetSvéltdst kovetben. Ezért is kiilono-
sen fontos, hogy 2012-t8l a gyakornoki
program elinditdsdval sikeriilt ezt a hagyo-
mdnyt feleleveniteni.

Az Intézet szellemi t8kéjének éreé-
kes része az a kapcsolati hdls, amely a
kiilonféle nemzetkozi intézményekkel,
szervezetekkel val6 egytittmikodés sordn
kialakult, ezt igyeksziink folyamatosan
bdviteni, s téreksziink arra, hogy minél
tobb nemzetkozi projektbe bekapcsoléd-
junk. Csak a legfontosabbakat emlitve: az
Intézet tagja a CIDREE-nek (Consortium
of Institutions for Development and Rese-
arch in Education in Europe), az eurépai
oktatdsi kutat6-fejlesztd intézetek konzor-

megrendezett ECER-
konferencidn (Education and Transition —
Contributions from Educational Research)
tartottak eladdst az Intézet a kdtetben
publikilé munkatdrsai — koztiik magam is.
A kézelmult eseményei koziil kiemelném
még a juniusban lezajlott nemzetkozi kon-
ferencidnkat a pedagdgusképzésrél.

— Milyen feladatok megolddsdn dolgozik ma

az Intézet?

— Vegyiik hdt sorra. Az oktatdselemezés

és -értékelés terén szdmos kiadvanyunk,
héttérranulmanyunk van, és folyamatosan
béviil ezek kére. A tanterv- és iskolafej-
lesztés, kovetelményfejlesziés, érettségi
tantdrgyi fejlesztés meghatdrozé szakmai
miihelyei taldlhaték ndlunk, miként az
iskolai kozosségi szolgélat (IKSZ) szellemi
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kozpontjdt is mi hoztuk létre, és mi m-
kodtetjiik. 2013 végéedl kezdtiink el foglal-
kozni a tankonyvfejlesztéssel, illetve 2012
6ta folyik a szaktandcsadé6i képzés meg-
Gjitdst célz6 projekt. A TAMOP 3.1.1. (a
21. szdzadi kdzokratds-fejlesztés) és a 3.1.5.
(Pedagogusképzés tdmogatdsa) projektek
mellé az elmult két évben

vonzévd véldsanak egyik jelzése lehet, hogy

pedagégusként is cimlapra lehet kertilni.
Amikor 2011-ben hozzdnk keriilt

a Nemzeti Tehetség Program, bédr sok

gonddal jart az dtvétel, de igyekeztiink

megtaldlni, mit tehetiink hozzd, hogyan

lehet fejleszteni, s végiil hatdsosan meg-

jelenni a kdzvélemény

hdrom djabb TAMOP-os
projektfeladatot kaptunk: a
tankédnyv- és portdlfejlesz-
tésre vonatkozé 3.1.2-B-t,
a pedagbgusképzés meg-

toreksziink arra, hogy
minél tobb nemzetkozi

projektbe bekapcsolédjunk

el8te, hogy tdmogatdsokat
szerezziink. Erdsiteni
széndékoztunk azt, hogy
a tehetséges fiatalok
felkaroldsa — tdrsadalmi

Ujitdsdrdl sz6l6 4.1.2.B-t,

és a koznevelési reformok megvaldsitdst
tdmogatd 3.1.15-6t. Svdjci hozzdjiruldssal
2012 6ta zajlik az Intézetben sok éve folyd
Okoiskola projekt kiszélesitése. Megem-
liteném még a nem szakmai jelleg(i, de
legaldbb ilyen fontos KEOP-projektiinket
(Kornyezet és Energia Operativ Program),
melynek segitségével jelentds energiahaté-
konysdgi feltjitdsi munkdk valésulnak meg
az Intézet Konyves Kdlmdn korati épiileté-
ben, az Ggynevezett Tiindérpalotdban.

Az egész napos iskola pedagdgiai prog-
ramjdn is dolgozunk; a konfliktuskezelés
teljes problémakérét villaltuk (kezdetben
az Alternativ Vitarendezési projekt kere-
tében, majd beépiilve a szaktandcsadoi
képzésbe). Mindezekhez a programokhoz
kapcsoléddan lezajlott egy kommunikdci-
6s fejlesztés is: a megujult

értelemben — ne perifé-
rikus kérdés legyen. E feladat — fenntartéi
déntés alapjdn — ez év elsé felében elkertilt
az Intézettdl.

Az Intézeten beliil ezeknek a projektek-
nek a nyomdn komplex szakmai miihelyek
jottek létre, amelyek egymadst is timogatva,
egymdst is folyamatosan fejlesztve alakul-
nak az egyiittm(ikddés sordn — mindig az
akeudlis feladatok igényei szerint. Az j
tankényvek hiteles kiprébdldsdhoz szocio-
16gus szakértelem is kellett, a kovetelmény-
fejlesztésnél sziikség volt a tantervfejleszték
tuddsdra, az iskolafejlesztéknek kellett az
az elméleti alapozottsdg, mely a kutatd-
elemzd munka terméke. A szaktanicsadds-
sal Osszefiiggd fejlesztés a kordbbi évek pe-
dagégiai fejlesztésébdl, iskolafejlesztésbdl,
modszertani fejlesztésébdl épitkezik, s nem

véletlen, hogy az intézeti

honlapunk, az UJ Pedagd-

giai Szemle és az Uj Kozne-  komplex szakmai muhelyek
jottek létre

velés is komoly informdcids

EU-s projektek jelentés
részét olyan kollégdk
vezették, akik a kordbbi

bazist jelentenck a peda-
gbégusok szdmdra. Ahogy
a tobbi hozzdnk tartozé lap, az Educatio,
valamint a Kényv és Nevelés is. Voltak az
Uj Kézneveléssel kapcsolatban kétségek,
de azt hiszem, a pedagégusok szdmdra
hasznos lapként mikodik, a szerkesztdség
megprébal frissen reagélni az iskola vildgd-
nak hazai eseményeire. A pedagéguspdlya

évek szakmai munkdjdnak
meghatdrozd személyi-
ségei voltak. Az Intézet munkatdrsainak
hatdrozott idejli munkaviszony keretében
dolgoz6 része létszdmban jelentdsen gya-
rapodott, nagy feladatokat vdllalt és oldott
meg, stratégidt dolgozott ki, és persze min-
denekel6te elkészitette az Gj kerettantervet.
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Taldn nem ttlz4s, ha azt 4llitom, hogy
ezeknek a munkatdrsaknak nemegyszer
rendkiviilinek nevezhetd feladatokat is
meg kellett oldaniuk. Amikor példdul
megsziiletett az oktatdspolitikai dontés,
hogy a tankdnyvek terén egy Uj szakaszt
kell elinditani, s ebben az 4llamnak meg-
hatdrozé szerepet kell véllalnia, a feladat
végrehajtdsival az Intézetet biztak meg.
Kiadvdnyaink mdr az el8késziiletek sordn
az oktatdspolitikai vitdk kereszttiizébe
keriiltek, soha nem l4tott tankdnyvkritikai
aktivitds jellemezte az elmult évet, céltdbld-
javd véltunk a vdltozds ellenzdinek. Mikéz-
ben szdmunkra az volt a kérdés 2014 ta-
vaszdn, hogy egydltaldn képesek lesziink-e
az elvart szinvonalon, j

hidba alkalmazkodunk a déntésekhez,
az iskola nem alkalmazkodhat hozzdnk.
Koztes helyzetiink van, és oriilnénk, ha
ebben a szerepben jol miikddnénk, de
hatékonysdgunkat az oktatdspolitika
erbsitheti és gyengitheti is. Akkor j6 egy
irdnyitdsi rendszer, ha ,,tobbféle hangszeren
tud jétszani”. Nem mindig sziikséges a
trombita erds hangja, van Ugy, hogy egy
fuvola hatdsosabb. A kiilonb6z6 szint(i
problémdk megolddsaira az oktatdspoli-
tikai eszkdzrendszer kiilonboz8 eszkozei
kellenek. Taldn bizonyos oktatdspolitikai
déntések keresztiilvitele hatékonyabb, ha
egy szakmai hdttérintézmény tdmogatdsit
érzi maga mogott egy pedagbgus, nem pe-
dig dgy éli meg, hogy egy

tartalommal, idére elédl-

kormdnyhivatal eléirdsait

litani a tankonyveket. Sok
volt a bizonytalansdg, nagy
volt a kockdzat. Végiil 52
iskolai kiadvdnyunk jelent
meg szeptemberre, termé-
szetesen nem hibdtlanul. S
persze minden pontatlansé-

ha a ,Fejlessziink egyiitt!”

attitddjét akarjuk
erdsiteni, és a gyakorlatot
is be akarjuk kapcsolni
a fejlesztésbe, akkor
érteni kell a kiilonb6z6
nézépontokat

kell teljesitenie.

Egy intézkedéstsl
vérhaté konfliktusok
tobbsége eldre ldthats. Mi
az egyeztetések pdrtjan 4l-
lunk. Ha tehetjiik, a prog-
ramjainkban érintettekkel

gért, hibdért meg is kaptuk
a magunkét. A szakmai
vitdkat akkor is, ma is 6rommel villaljuk,
hiszen az a meggydz8désiink, hogy ezek
révén érhetd el a tankdnyvek tekintetében
is a legjobb szinvonal. A kisérleti tankény-
vek jellegiikbdl fakaddan t6bb forduléban
késziilnek el: a készités — kiprébdlds — kor-
rekeié folyamatdn keresztiil nyerik el végle-
ges formdjukat.

— Az Intézer tehdt az oktatrdspolitikai meg-
rendelés és az iskolai innovdcids lehetdségeke
természetes korldtai szoritdsdban dolgozik?

— Az oktatdspolitika természete mds, mint

egy kutaté-fejlesztd és a pedagdgusok szak-
mai munkdjdt segitd intézményé; a miénk

az iskolai val6sdghoz, a redlis cselekvési

lehet8ségekhez kell, hogy igazodjék. Mi

letiliink, beszélgetiink,
tdrgyalunk. Ha a , Fejlesz-
sziink egyiitt!” attitdjét akarjuk erdsiteni,
és a gyakorlatot is be akarjuk kapcsolni a
fejlesztésbe, akkor érteni kell a kiilénboz6
nézépontokat.

Megitélésem szerint akkor lehet sikere-
sen menedzselni az oktatdspolitikai folya-
matokat, ha az ezeket moderdlé szakmai
hattér megfeleld felkésziiltséggel és autoné-
midval van felvértezve. Ezt igazolja péld4ul
az OFI és a Zsid6 Kozosségi Kerekasztal
kozotti egyeztetési folyamat is a Nat és a
kerettantervek tigyében.

Az oktatdsi rendszer alapjai alakultak
4t 2010 és 1014 kozotr. Uj koznevelési
torvény sziiletett, j Nemzeti alaptanterv
késziilt, a pedagbgus-életpdlydnak dj rend-
szere alakult ki, gydkeresen megvéltozott
az intézményfenntartds rendszere, meg-
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szervez8dott a szaktandcsadds, a mindsités,
a tankonyvek terén is fordulat tdreént.
Magam azt reméltem, lassabban, megfon-
toltabban 1épiink tovébb, és egy olyan idé-
szak kévetkezik, amikor lehetdség nyilik az
alaposabb kidolgozdsra, a korrekciéra. De
ugy ldtom, hogy még nincs vége az dralaki-
tdsi elképzeléseknek. Személyesen is aggd-
dom a szakképzési rendszer kozoktatdsrol
valé levdlasztdsa miatt, ebben komoly koc-
kdzatot latok. Szakkdzépiskoldba jértam,
kézel hisz évet szakkdzépiskoldban tani-
tottam, szakmunkdsképzds gyerekekkel
foglalkoztam, az elsd tantervfejlesztésem is
rdjuk irdnyult, ismerem ezt a vildgot. Elfo-
gadtam, elfogadom, hogy a szakmunkdsta-
nulék szdmdra az iskolai programot, a tan-
targyi, szakmai felkészitést hangstlyosan
ki kell egészitenie a szakmai gyakorlatnak.
Sét, ugy gondolom, hogy azok szdmdra,
aki napi tanuldsi kudarcokkal kiizdenek
(mdrpedig a szakiskoldsok kéztt sok ilyen
tanulé van), a szakmai felkészités egyfajta
terdpia a tanuldsi képességek fejlesztése
teriiletén. Az azonban

egy korszer(ibb és nemzetkozi trendeket
jobban figyelembe vevd fejlesztést inditot-
tunk volna el, természetesen sokkal tobb
idét szdnva mind a megvaldsitdsra, mind a
szitkséges szakmai konszenzuskeresésre is.

— Mondana egy példit az adott helyzetben
feloldhatatlan szakmai dilemmitkra?

— A kerettanterv megfogalmazta, hogy
az 1945 utdni térténelem és az dllampol-
gdri ismeretek meghatdrozé jelentéségti
tananyag, {gy ennck feldolgozdsira az
4ltaldnos iskola 8. és a kozépiskola 12.
évfolyamdn meg kell teremteni a szitkséges
idét. Ennek a kdrvallottja a kordbbi korok
torténelme lett, igy a teljes Skort és kozép-
kort a 9. évfolyamon kell tanitani. Termé-
szetesen nem Ugy, ahogy eddig. De ennck
a véltozdsnak a szakmai feldolgozdsdra, az
0j ardnyok, mértékek megtaldldsdra idSt
kell hagyni a pedagégusoknak. Ugy litom,
hogy 2012-ben taldn radikdlisabban kellett
volna 4talakitani a kordbbi NAT-ot, amely
felteheten a miiveltségte-

aligha lenne hosszd tdvon
j6, ha a kézismereti oktatds
vélna jérulékos elemévé

a szakmai felkészitésnek,

az Uj ardnyok, méreékek
megtaldldsdra iddt kell
hagyni a pedagégusoknak

riiletek Gjrastrukeurdldsdt
is magdval hozta volna.
De a rendelkezésiinkre
4116 b6 egy esztend8ben

gyakorlatnak. Az oktatdsi
rendszer, amit sokdig egy-
ségesiteni szerettiink volna, most mintha
kettészakadni ldtszana. Mindenképpen
jO, hogy a gazdasdgi szereplék és az iskola
kozelebb keriilnek egymdshoz. Csakhogy
mit kezdenek egymdssal, felkésziiltek-e erre
az Uj, szoros Osszekapesoldddsra mindkée
oldalon, milyenek az ardnyok, a mértékek,
a lehetdségek? Ezek a dontd kérdések.

Ha a tartalmak felél értékelem ezeket
a torténeteket, példdul a tankdnyvekét,
akkor lehet, hogy az OFI 6nmagitdl egy
kicsit batrabb lett volna, ha a tempé fel8l
nézem, akkor meg lehet, hogy lassabb. Ha
lett volna elegendd id8nk és lehet8ségiink,

erre még gondolni sem
lehetett. Ennek kovetkez-
ményeként — bdr szamos 1j értékkel gaz-
dagodott a Nat, tovdbbra is a nyolcvanas
évek pedagégiai felfogdsdt 8rzi, holott a 21.
szdzadra kellene koncentrédlni. (J6 példa
erre, hogy a mozgdkép- és médiamiveltség
még ma is a mivészetekhez van besorolva,
holott ma mdr sokkal inkdbb a digitélis
kompetencia vildgdban lenne a helye).

A torténelemtankényveknek, ahogy
a tobbinek is, sok-sok szakmai parbeszéd
sordn kellett volna megsziiletniiik, hiszen
a tankényv nemcsak pedagégiai eszkoz,
hanem egy tudomdanydg jelenkori tiikre
is. Sajnos ezekre a parbeszédekre nem volt
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lehet8ség. Pedig a tudomdnyok legjobbjai —
ha kell8 idé 4ll rendelkezésre és kells mér-
tékben érzékelik a nevelés-oktatds jelenlegi
problémdit — bizonydra sok kérdésben
segithettek volna nekiink. Csak a példa
kedvéért emlitem, hogy a *78-as tantervet
a’72-es parthatdrozat elézte meg, és’82-
ben vezették be, vagy azt, hogy a ’95-ben
megjelend NAT els6 vdltozata *88-89-ben
késziilt el. Tehdt mig ko-

— Hogyan lehetne mdsképp?

- Voltak az elmult évtizedben prébdlkozd-
sok a politikai megosztottsdgon feliilemel-
kedd kozoktatdsi szdmvetésre, tervezésre,
ilyen volt az Oktatds és Gyermekesély Ke-
rekasztal,® majd a Sélyom L4szl4 kezdemé-
nyezte Bolcsek Tandcsdnak 2009-es kotete,
a Szdrny és teher,” de ezek egyike sem tudta
az oktatdspolitikai dénté-

rabban 7-10 év telt el a po-
litikai dontéstdl az iskolai
gyakorlatig, addig most ez

a konszenzus keresése
a meghatdrozé attitdd

seket érdemben befolyd-
solni vagy mds gondolko-
ddsmédra sarkallni.

Az OFI szakmai m-

a folyamat két év alatt zaj-
lott le. Ez még jelenkorunk
felfokozott tempdju vildgdban is nagyon
gyors iram.

Keseri tapasztalatként kell megdlla-
pitani, hogy az elmult negyedszdzadban
sem kapta meg az oktatdsiigy azt a tér-
sadalmi rangjdt, hogy politikai kiizdel-
mektd] relativ fiiggetlensége legyen. Alig
volt olyan szakmai program, amelyik
kormdnyzatokon 4tivel8en késziilt vol-
na és kormédnyzatokon tdl is vdltozatlan
formdban ,.életben maradt” volna. Ennek
egyik kdvetkezménye a pedagdguspélya
leéreékelddése, ugyantgy, ahogy a nemzet-
kozi 6sszehasonlitdsban a didkjaink romlé
teljesitménye is. Fontos volna a mindenkori
oktatdspolitikdnak tudatositania azt, hogy
az oktatdsi reformok megtervezéséhez,
végrehajtdsihoz megfeleld id6 sziikségel-
tetik, és a dontések meghozataldt érdemes
tényekre alapozott szakpolitikai elemzések-
nek megel8zniiik, tovdbb4 lényeges lenne
hangsulyosan tdmaszkodniuk azokra az
6nallé szakmai-tudomdnyos mihelyekre,
amelyek e folyamatok menedzselésében
komoly tapasztalatokkal birnak.

hely, nincs nyilvdnos és
nyilt politikai vita a kiilonbzd értékrendd
és politikai elkotelezettségd, felfogdst
emberek kozote. Természetes — és tobb-
nyire termékeny — az egyiittmiikddés, a
szakmai egyeztetés, minden vitdval egytitt,
a kiilénboz8 édlldspontokat képviselsk
kézote, hiszen mindig a konszenzus kere-
sése a meghatdrozé attit(id. Emlékszem
az érettségi 2005-0s reformjdra. Ez azon
kevés nagy program koziil vald, melynek
a kidolgozdsdra volt elegendd idé, s mind-
madig elfogadhatéan mikédik. 1995-ben
kezdddott meg a fejlesztd munka, nagyon
kiilonbozbek voltunk, szakmai preferen-
cidink sem egyeztek, de adott volt a kdzds
ligy, s egy olyan attitid, hogy szdmoljunk
a realitdsokkal, mérjiik fl, tisztdzzuk, mit
lehet dtvinni az elképzeléseinkbdl a gya-
korlatba. Vannak, akik tgy emlékeznek a
tiz évvel ezeldtti bevezetésre, hogy akkor
micsoda konszenzus volt, pedig egydltaldn
nem volt egyszer(i torténet. Példdul a t61-
ténelem irdsbeli vizsgdval szemben jelentds
volt az ellendllds, holott ma nincs olyan ta-
nar, aki ezt kritikdval illetné, sét, a tobbség

Fazekas Kdroly, Koll6é Janos és Varga Julia (szerk.): Zild kinyv 2008 — A magyar kozoktards megijitdsdért. Ecostat

Kormdnyzati Gazdasdg- és Térsadalomstratégiai Kutatd Intézet www.okratasikerekasztal.hu/zoldkonyv/zold_beliv.

pdf

7 http://mek.oszk.hu/07900/07999/pdf/szarny-teher-oktatas-hatteranyag.pdf
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oriil neki, mert feléreékelddott a tantdrgya.
De jél tudjuk, hogy emiatt annak idején
mennyi vita és konfliktus volt. Nélkiiloz-
hetetlenek tehdt azok a szakmai mahelyek,
ahol az dlldspontok titkozhetnek s egyttal
egyeztethetSk. Ez eldfeleé-

lyiségre van sziikség. Bodndr Sindornak,
a Nemzeti Szinhdz stadidja volt tandrdnak
a sajét hang megtaldldsa érdekében volt a
klasszikus instrukecidja: ,Merj rossz lenni.”
Ma nincs id8, nem lehet hibdzni, s ebbél
bizony sok baj szdrmaz-

tele a sikeres szakpolitikd-

hat.

nak. a neveléshez hiteles,

Visszatérve a jelenre:
két évvel ezeldtt képesek
voltunk hénapok alatt

autoném személyiségre
van sziikség

— Hol tart most az Intézet a
szervezetfejlesztéshen?

eldéllitani a szakiskolai

tankdnyvet, tavaly az Gj erkolcstantan-
konyv szinte hetek alact késziile el; ennek a
titka az Intézetben felhalmozddott kutats-
fejleszté-innovacids tudds, az intézményi
tuddshdlézat, a kényvtdredl a kutatdson

4t a lapkiaddsig. Minden teljesitményiink
alapvet§ forrdsai azok a szakmai tuddssal
rendelkezd és tudomdnyos normdkat ké-
vetd mihelyek és az ott dolgozé munka-
tarsaink, akik hihetetlen alkalmazkod4si
és adaptivitdsi képességekrdl tettek tand-
bizonysdgot az elmult években. Csak ko-
szonettel és hdldval tartozom nekik, hiszen
a kényszerhelyzetekben pillanatok alatt
képesek olyasmire is, amire szinte csak a
mdgusok. A legjobb lenne persze, ha nem
kényszeriilnénk blivészmutatvdnyokra.
Hiszen az azonnali eredmény is eredmény,
de nem biztos, hogy a hosszti tdvti célokat
eredményesen szolgélja.

Ha gyors sikereket akarunk, ha egy-
szerre akarjuk behozni a lemaraddsainkat,
mint a fociban, és nincs idé a gondos
nevelésre, abbdl nem lesz igazi eredmény.
A szinészképzésben a legnagyobbak is sok-
szor kudarcokon keresztiil jutnak el a nagy
teljesitményekig. Hosszu kisérletezés sordn
kell megtaldlni a sajét egyéni hangunkart,
éppugy, mint a pedagégusi pélya sordn, hi-
szen a neveléshez hiteles, autondém szemé-

8

zeti Vdllalat utéda) és az Apdczai Kiadd.

— Amikor 2010 végén
megbiztak az Intézet vezetésével, nagyon
vélsdgos idészakot éltiink. Feketeszalagos
tiintetés volt az akkori f8igazgatd intézke-
dései ellen, eljdrds folyt az Eurdpai Unids
pénzekkel kapcsolatos szabdlytalansdgok
miatt, nagy volt a létszdmleépités, forrds-
kivonds. Fesziiltséggel volt tele a levegd.
Nehéz torténet volt, mert természetesen
nem volt rutinom a vélsdgkezelésben, de a
kollégdkedl nagyon sok segitséget kaptam
a stabilizdcidhoz. S most mar tudom, ma-
gam sem voltam mindig, mindenben elég
koriiltekintd.

Mindez olyan szempontbdl érdekes,
hogy az Intézet — a folyamatos 4tszervezé-
sek miatt is — a szitkségesnél tobbet foglal-
kozott magdval, és a sziikségesnél keveseb-
bet az igazi feladataival: az iskola vildgdval
és annak véltozdsaival. Prébélea persze
végezni a feladatait, de amikor egy szerve-
zet a talélésére kiizd, akkor nem optimilis
a miikddése. Az elmult id8szakban ismét
nehéz helyzetet éliink 4t a kiaddk dtvételée
kévetd szervezeti dtalakitds miatt.®

De nemcsak mi vagyunk ezzel igy,
tobb héttérintézmény megy keresztiil ha-
sonlé folyamatokon.

Mai arculatunkat jellemzden a ndlunk
futd nagy unids fejlesztések hatdrozzdk
meg, amelyek megvaldsitdsdhoz megité-

2014-ben az Intézetbe olvadt a Nemzedékek Tuddsa Tankdnyvkiadé (az 1949-ben alapitott Tankdnyvkiadé Nem-
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lésem szerint megfeleld szakértelemmel
rendelkeziink az elméleti el6készitéstdl a
kivitelezés menedzseléséig.

Meggydz6désem, hogy egy tudomd-
nyos normdkat képvisel8 6ndllé szakmai
intézetnek feleétleniil helye van a magyar
kéznevelési rendszerben. Egy olyan orszdg-
ban, ahol nem elég hatékony, eredményes
és mélednyos a kdznevelés, ott nagy sziik-
ség van tdmogaté-segitd funkeidra a peda-
gbgiai munka minden teriiletén.

— Hogy dll a tankinyvek iigye?

— A legnehezebb szakaszon 2015 végéig til
lesziink, addigra késziil el ugyanis a teljes
kisérleti tankdnyvsorozat, az elsétdl a ti-
zenkettedik évfolyamig. A jelenleg fejlesz-
tés alatt 4116 kdnyvekbdl majd csak 2016
szeptemberétd] tanitanak. Bizom benne,
hogy addigra elkésziilnek az dtvett kiadék
kordbbi sikeres sorozatainak folytatdsai is,
a4., 8. és 12. évfolyamig bezdrdlag. Ezt
kovet8en mér csak a kiprobdldsi szakasz
kovetkezik, s ezzel egyiitt a mar kiprébalt
tankonyvek dtdolgozdsa a felhasznaléi igé-
nyek alapjdn. Lezajlik tovabb4 a bevélds-
vizsgilat, amely arra is rdvildgithat majd,
hogy az egyes konyvekbdl hol, milyen
koriilmények kozott lehet a legeredménye-
sebb szakmai munkdt megvaldsitani.

A kisérleti tankdnyvek fejlesztése vég-
s6 soron a tankdnyvek 4j generdcidjdnak
megteremtését és a papiralapu, valamint
a digitdlis tartalmak egyiittes létrehozdsdt
jelenti. Alkalmazkodva a Z gener4cié rend-
kiviili adottsdgaihoz és lehet8ségeihez.

Tudjuk, hogy a hazai pedagégiai
gyakorlatnak szdmos nehézséggel kell sz4-
molnia. Egyrészt né a szociokulturdlisan
hdtrdnyos helyzetl didkok szdma, mdsrészt
a tanuldsi szokdsok is nagymértékben
véltoznak. Mindez a tandri szerep médo-
suldsdc kényszeriti ki, azaz egy pedagé-

giai kultaravéleds folyamatde éljiik. Az gj
tankdnyvek fejlesztése, bevezetése éppen
ezért — paradox médon — a klasszikus ér-
telemben vett tankdnyv kivezetésének elsé
lépése is lehet.

A folyamatot sok negativ kritika kisér-
te, a tankényvkindlat sztikitését nagyon
sokan a szabadsdgfokok korldtozdsaként
értelmezték. Fontos azonban tisztdban len-
niink azzal, hogy kordbban nem feltétleniil
a szakmailag legjobb konyvek voltak a
legelterjedtebbek. Sokszor nem a tartalom
szamitott. Lényegében nyilvdnos és rejtett
piaci eszkdzokkel is folyt a kiizdelem a
belépd évfolyamok tankonyvvalaszedsdnak
befolydsoldsaért. A kialakulé Gj tankonyv-
ellatdsi rendszerben néhdny éven beliil
mindenki téritésmentesen fogja kapni a
tankonyveket, de a tobbség mdr most is
ingyen jut hozz4.

A digitdlis korban megmosolyogtatd
tuddsmonopdéliumot viziondlni. A ke-
rettantervenként engedélyezett két tan-
konyvet kérbeveszi a vildghdld, rengeteg
tuddsforrds 4ll rendelkezésre. A gyerekek
ezer dolgot osztanak meg egymdssal a
kozosségi oldalakon és egyéb digitélis
csatorndkon, hogyan is lehetne akkor mo-
nopolhelyzetben egy tankonyv? Igaz, hogy
tobb j6 tankényv keriilt a vdltozdsok nyo-
mdn a periféridra, de az az OFI terve, hogy
ezeket digitdlis formdban megdrizziik, és
elérhetdvé tessziik a jelenleg fejlesztés alatt
4ll6 Nemzeti Koznevelési Portidlon (NKDP).
Tudom, hogy most utépisztikusnak ttinik
— és a jelen leterhelt pedagdgusait taldn
irritdlja is — az az elképzelés, hogy a jové-
ben a sok elérhetd — els8sorban digitdlis
— tartalombdl a pedagdgus maga szerkeszt-
hetné 6ssze azt a tankonyvet, és a hozzd
kapcsolédé tanuléi anyagokat, amelyet az
adott osztdly szdmdra a legmegfelelébbnek
taldl. De gondoljuk csak végig ezt a meg-
olddst, és taldn beldthatd, hogy szakmai
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szempontbdl ez garantdlhatnd leginkdbb a
személyre szabott tanuldsi utak megvalg-
suldsdt.

— Milyen az elsé sorozar visszhangja? Késziil-
nek felmérésck?

- 1dé kell ahhoz, hogy egyre tobben fel-
ismerjék és elfogadjik, hogy az dllami
tankényv nem automatikusan rossz. Nem
4rt tudni, hogy a folyé

nagyon fontos momentum ebben
a kiprébdldsi folyamatban, hogy a részt
vevd pedagdgust szinte észrevétleniil
reflexidra készteti. Egyfajta tovabbképzés
ez a szdmukra, kénytelenek ugyanis szak-
modszertani kérdésekben elmélyiilni. Szin-
te maguk is tankonyvfejlesztést végeznek, s
ez szorosan kapcsolddik a napi munkdjuk-
hoz, segiti azt. Az elektronikus munkanap-
16 vezetése pedig az informatikai eszkdzok
magabiztos hasznélatdt

tankényvfejlesztéseinkbe
példdul akadémiai ma-
helyeket, egyetemeket
vontunk be, nemzetkozi
konferencidt rendeztiink és
szdmos civil szervezettel,

segiti.

a pedagdgusok véleménye,
a mindennapi gyakorlat
tapasztalatai alapjan fogjuk
dralakitani a kdnyveket

— Késziil egy 1ij honlap,

a Nemzeti Koznevelési
Portdl, ez is az Intézet fel-
adata.

szakmai miihellyel folytat-

tunk tankonyvekkel kapcsolatos szakmai
vitdkat. Ezt a kizdrélag piacorientdlt ki-
ad6k kordbban nem feltétleniil tették meg!
Mégis, a tandrok egy részében kialakult
egy rossz érzés, hogy ezeket az 4j kisérleti
kéonyveket az dllam rdjuk akarja er8sza-
kolni, noha a program Iényege a fejlesztés,
kiprébalds, korrekcid egysége, amely egy-
ben azt is jelenti, hogy igenis szavuk van a
mindennapi gyakorlatot végzd tandroknak
a jov6 tankonyveinek elééllitdsaban. A
pedagégusok tartézkodd 4lldspontja kicsit
olyan, mint mikor a gyerekek 6dzkodnak
a kotelezd olvasmdnyoktdl. Sajnos a tan-
konyvpiac dtalakitdsinak nem volt igazdn
sikeres a kommunikdcidja, persze ezt az is
befolydsolta, hogy a piaci vesztesek is han-
gosak voltak.

Az elmalt egy év tapasztalata szerint,
ahogy elkezdték haszndlni a tandrok az
Ujonnan fejlesztett kdnyveket, ahogy egyre
jobban megismerték ezeket, Ggy javult a
fogadtatds. A pedagbgusok véleménye, a
mindennapi gyakorlat tapasztalatai alapjdn
fogjuk 4talakitani a kényveket: a szakisko-
lai tankényv példdul mér dedolgozott for-
mdban keriil az iskoldkba &sszel. A mésik

— Ez a koznevelési rendszer legnagyobb
tartalomszolgdltatd és komplex tanuldstd-
mogato feliilete lesz: tankényvek, tandro-
kat segit§ kézikonyvek, ravizlat-, illetve
tanmenet-javaslatok, a tananyagok feldol-
gozdsdhoz kapcsol6dd, énellendrzést és
gyakorldst is lehetévé tévd, mintegy 10.000
feladat, kérdések, animdcidk lesznek elér-
hetéek ezen keresztiil. Az érikhoz tartozé
segédanyagokhoz nemcsak a tandrok, a
didkok is hozzdférnek majd. Egy megadott
protokoll szerint nyitott forrdskéddal ta-
ndrok, tandri kozosségek is tolthetnek fel
anyagokat a portdlra. Nemcsak kdzponti
fejlesztés valésul meg tehdt, hanem a helyi
innovéciéknak is teret adunk. Ezért is
szoktam azt mondani, hogy ez az 4j por-
tdl csak a kereteit adja meg a pedagégiai
kultdravéltisnak, ennek valédi tartalmait
majd a pedagégusok fejlesztd és tuddsmeg-
osztd tevékenysége biztositja majd. Vagyis
olyan lesz, amilyenné a pedagégustdrsada-
lom formdlja majd.

— Mit tesz, mit tehet az Intézet a leszaka-
dokért, akik haszndlhatd képzettség nélkiil
keriilnek ki a kozoktatdsbol?



LATOSZ0G |

Kaposi Jozsefet, az Oktatdskutatd és Fejlesztd Intézet foigazgatdjar kérdezte Takdcs Géza ‘

— Feltehet6leg az Intézet minden kutaté-
elemzé-fejleszté munkatdrsa egyetért
azzal, hogy szdmottevd, értelmezhetd
javuldst jelentene, nemcsak hazai, hanem
nemzetkozi vonatkozdsban is mar az is, ha
csak egy mérési fokozattal, szinttel feljebb
tudndnk hozni a 13-15 éves

nek a tandri tdrsadalombdl is a kivdldak és
elkotelezettek, minél nagyobb szdmban.
Azonban itt kontraszelekcid van: a legjobb
didkok és a legjobb tandrok tébbnyire sike-
resen egymdsra taldlnak, a legrdszorultabb
gyerekek, vagyis a legnehezebb pedagégiai
munka pedig azokra ma-

leszakad6k felkésziileségét,
kiilonésképpen a széveg-
értés és a matematikai
gondolkodds teriiletén. Ezt
mi elemzések, kiadvdnyok,
tovébbképzések révén
igyeksziink segiteni. Mind-

a koznevelési
rendszer legnagyobb
tartalomszolgdltaté és
komplex tanuldstdmogaté
feliilete lesz

rad, akikre éppen jut.
Teljesen esetleges,
ébred-e benniik felel8sség
vagy nem, mindenesetre
az a kulttra, az az intéz-
ményi lelkiilet, ami ko-
riilveszi 8ket, az tébbnyire

annyian tudjuk azonban,

hogy ez mennyire nehéz. Tudjuk, hogy a
hazai oktatdsi rendszer dont8en azzal van
elfoglalva, hogy a kozepes tanuldkat jokk4,
jelesekké fejlessze, a gyenge tanulék — de
mondhatom gy is, hogy a szociokulturalis
hétrannyal rendelkezdék — 6sztdnzése, hogy
a kozepest elérjék, igazdbdl taldn se az isko-
lak, se a pedagdgusok tobbségét nem mo-
tivlja. Sajdtos médon ma az a trend, hogy
az 6tosbél kihozni a csillagos 6tdst, az
igen, az szép munka! Pedig a nem egyiitt-
mikodd didkot egytitemiikodévé formdlni,
és ennek révén tanuldsra

nem er6siti ezt. Hiszen
az intézmény is a tehetetlenséggel kiiszks-
dik, és tulajdonképpen az igazi fordulat,
az oktatdsi rendszer eredményesebbé és
méltdnyosabbd alakitdsa még el8teiink 4116
folyamatos feladat.

— Jut-e ideje tanitdsra, kutatdsra, drdmape-
dagdgidra?

— Természetesen kevés. Azért mindegyik

tevékenységet prébalom beépiteni a napi-

rendembe. Tovdbbra is tanitok a Pdzmdny
Péter Katolikus Egyete-

Osztonodzni, az volna az igazi
pedagdgiai teljesitmény,

a hazai oktatdsi gyakorlat
meghatdrozé fordulata.

Azt kellene elérni, hogy aki
most tobbnyire egyeseket-
ketteseket kap, és rosszul

az igazi fordulat, az oktatdsi
rendszer eredményesebbé
és méltdnyosabbd alakitdsa
még elbttiink 4116
folyamatos feladat

men torténelem szakméd-
szertant, illetve, ahogy

én szoktam nevezni, tor-
ténelemdidakrtikdt. A ta-
nulmdnyirdsokbdl is meg-
maradt valami, hiszen
ezekben a hénapokban

érzi magdt az iskoldban,

nem akar és nem tud tanulni, fogadja el az
iskoldt, a tanuldst, tanuljon meg tanulni,
kész legyen az egyticemiikddésre a didk-
tdrsaival és a tandraival, legyenek iskolai
céljai, emberi tartdst adé eredményei,

ne azon torje a fejét hatodiktdl, hogyan
menekiilhetne ki az iskola ,fogsdgdbdl”.
Ennek eléréséhez kellene a legtébb energia,
erbfeszités, hozzdéreés. Vagyis itt kellené-

jelennek meg kotetben a
vélogatott {rdsaim, amelyek kozote tobb is
van az elmule 6t év termésébél. Tankdnyv-
iréként mér csak a kordbbi kiadvdnyaim
javitdsdra, kiegészitésére futja. Ami a szin-
hdzi, drimapedagégiai tevékenységemet il-
leti, erre sajnos nem jut id8, bar tovdbbra is
én vezetem a drdma OKTYV Bizottsdgot, és
mdjusban elndk voltam a sziniakadémistdk
vizsgdjdn.



2‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2015/ 7—8

Szentendrei Néprajzi Mizeum - muzeumpedagdgiai program

i A1 ]

Munkdik a hdz kiril -, Hamupipbkézés” Munkdik a hdz kiriil —,A tudds kezdete a csoddlkozds.”

— Termény- és magvilogatdskor nem csupdn a logikus gon- A kemencepadkdrél mdsnak tlinik a vildg. Megtanitjuk
dolkodds és a finommotoros mozgds fejlédik, hanem a biolé- tanftvdnyainkat rdcsoddlkozni az egyszertinek tting dol-
giai ismeretek is gyarapszanak.

gokra: a munka utdn (mikor) édes a pihenés?

Munkdik a hdzban — ,Ha kenyér van, minden van.”
Mindennapi kenyeriink elkészitése erdt, iigyességet
kivdn. Ezt a résztvevék maguk is megtapasztalhatjdk
a cipdsiitd foglalkozdson. Azt is tisztdzzuk, hogy mit

jelent, ha ,kenyérkeres8” valaki, vagy ha ,kenyértérésre
keriil a sor”.

Evkirkép -, Unnepek és hétkoznapok”
Az tinnep megkiilonbdztetett mindségli és tartalmu id§
Ma is szitkségiink van rd.

A hasvéti iinnepkor zdrdsa Piinkdsd, amikor a kisldnyok
a kiskirdlyné-jdrdssal jartak hdzrél-hdzra, hogy béséget,
termékenységet kivdnjanak a hdz lakéinak. A paraszti
kultardban a pogdny hitvildg szokdsai dsszeolvadtak a

valldsos hagyomdnyokkal.
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Uton a jé tandrsdg, Gaton 6nmagam felé'

AMIOTA AZ ESZEMET TUDOM

Rém érvényes a mondis,

sat, ahol persze én voltam a tandr, mdskor
boltosat, ahol persze én voltam a mérleggel
jétszadoz6 boltos, vagy ha tdrsasoztunk,
mindig kételességemnek tartottam nyerni.
Nagymamdm szelid széval, tiirelemmel te-
relgetett benniinket, okosan kihaszndlva az
én ,vezéri ambicidimat”. Ezek az emlékek
— szavak, hangulatok, izek és illatok —
meghatdrozdak voltak a pdlyavilasztdsom-
ban és egész tovdbbi életemben is.

Kés8bb is szivesen tanitgattam, kor-
repetdltam testvéremet, rokongyerekeket,

kivéltképp olyankor,

hogy mdr az Isten is peda-
goégusnak teremtett, vala-
hogy mindig a véremben
volt a tanitds, az irdnyitds.
Gyerekkorom nyarait gyak-
ran nagymamdmndl toltot-
tiik, aki egy régi, nagy, dtri-
umos udvard hdzban

kiraktam kincseimet
az irdasztalomra: szines
papirokat, kacatokat,
hulladékot, elromlott
jatékot, kartondobozt, ollét,
ragasztét, szerszamokat

amikor esetleg mosogatni,
takarftani kellett volna.
Héevégenként pedig
kiraktam kincseimet

az {réasztalomra: szines
papirokat, kacatokat, hul-
ladékot, elromlott jétékot,
kartondobozt, ollét, ra-

lakott. A hdzat és az udvart

a hdbort utdn felosztottdk tobb csaldd ko-
z5tt; aprécska parcelldin gondozta min-
denki a maga virdgait, konyhakerti nové-
nyeit. Emlékszem, milyen boldogan,
felel8sségemet 4télve locsoltam a slaggal
nagymamdm oridsi hortenzidit! Gyakran
gyljtottem ossze az udvar gyerekeit mint
rangidds, és a legkiilonfélébb jdrékotletek-
kel 4lltam el8. Sokszor jétszottunk iskold-

gasztdt, szerszdmokat. .. és
nekildttam valamit csindlni, azaz alkotni.
Volt, hogy minikényvet irtam, volt, hogy
ajéndékot gydrtottam sebtiben valamelyik
csalddtagnak, vagy foldjitoctam unokaha-
gomnak a kiszuperdlt bababdtoromat. Mi-
kuldsra mtsorral késziiltiink az 6csémmel,
melyben én voltam a rendezvényszervezd
és a ,porondmester”. Ugy harmadikos
lehettem, amikor gyakorlatilag egy igazi

' Az irds az OF1 A jé pedagdgus titka — sikerek és kudarcok a pdlydn téméban 2014 jiniusdban kiirt és 2015 tavaszdn
éreékelt palydzata egyik gydztes dolgozatdnak szerkesztett vdltozata.
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rajz tanmenetet készitettem az dcsémnek
és unokatestvéreimnek tartott foglalkozds-

hoz.?

A MERENGO

Alapjéban véve széfogadd, jol tanulé kis-
ldny voltam. Taldn senkinek sem tdnt fel,
de utdlag megéllapithatom — jértassdgot
szerezvén efféle tigyekben —,

biolégia tagozaton végeztem el a gimnd-
ziumot. Gimndziumi osztdlyfénokomet
— aki a biolégiatandrunk is volt, és aki
gyesrdl visszatérve, tele lelkesedéssel, szor-
galommal, szeretettel vetette bele magat
a tanitdsba és az osztdlyfénoki teend8k-
be — majdnem példaképemnek tartom.
Azért csak majdnem, mert alapjiban véve
mds habitusd tandr volt, mint amilyen én
akartam lenni. De az biztos, hogy vastagon
benne van abban az elképzelésgombécban,
amit tandraimbdl, élményekbdl, benyo-
mdsokbdl, tapasztalatokbdl magamnak
gyurtam.

Ami a tovabbtanuldst illeti: eleinte 6vé-
né szerettem volna lenni. Jobban vonzott

azonban a tanitds, és per-

hogy kissé figyelemzavaros
lehettem, és taldn vagyok
ma is. Gyakran hoztak visz-
sza 4lmodozdsaimbdl tani-
téim, tandraim ,hovd me-
riilt el szép szemed vildga”

rajzfelvételin azt mondtdk,
hogy ,csak, ha beférek”,
igy minden vdgyam az lett
— és befértem

sze a természet, a biolégia
és az alkotds, a rajz. A
kévetkezd gondolat igy

a biolégia—rajz vagy bio-
l6gia—testnevelés szakos
tandrsdg volt, hiszen igy

tipusi mondatai, melyek

akkoriban igencsak zavartak, és nemcsak a
merengéseimben. A mai napig nagyon ne-
hezemre esik — sokszor nem is sikeriil —
hosszasan, megszakitds nélkiil, passzivan
egy dologra figyelnem. Ertekezleteken fir-
kalgatnom kell, el8addsokon sziikségem
van az audiovizudlis ingerekre és az inter-
akrivitdsra, hogy hosszabban figyelni tud-
jak. Tudom, hogy ezzel sokan vagyunk
igy, viszont azt veszem észre, hogy ezt az
ismeretet mégsem épitjiik be tanitdsi gya-
korlatunkba: ha mi adunk elé, elfeledke-
ziink a tartds figyelem korldtairdl dleald-
ban, a figyelemzavaros gyerekekrdl mar
nem is beszélve.

Az alkotds mellett mindig érdekelt a
természet, a novények, az dllatok, a ,ho-
gyan miksdik”. Biologidbdl még megyei
versenyen is sikeresen szerepeltem, majd

2

tanithattam volna mind-
azt, amit szeretek. Ebbél az elképzelésem-
bél azonban akkor még nem lett semmi,
folyamatos 6nbizalomhidnnyal kiiszk6dd
énem és egyik gimndziumi tandrom lesdjté
ftélete miatt. (Kozépiskoldban mér volt
néhdny kettes-hdrmasom a redltdrgyakbdl,
erre kérdezte, ,hogy is gondolom, hogy
ilyen jegyekkel felvesznek engem tandr-
nak...”). Egyértelm(vé valt tehdt a meg-
oldds: tanitéképzd! Mivel szerettem volna
vildgot is ldtni, jelentkezési lapomat egy
nagyvdros tanitéképzd féiskoldjéra adtam
be, ahol sikeresen felvételiztem. Szakkol-
légiumot kellett vélasztanunk. Hezitdltam
a testnevelés, az irodalom és a rajz kozott,
de mivel a rajzfelvételin azt mondtdk, hogy
~csak, ha beférek”, igy minden vdgyam az
lett — és befértem.

Ennek a ,,tanmenetnek” a kis kockdi ldthatok a fejezetek elején.
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TANTERV ES TANITASI GYAKORLAT

Nem mondom, hogy hdrom csodélatos

év kovetkezett — hiszen tudjuk, hogy mi-
ért van égetd sziikség a pedagogusképzés
megujitdsira —, de még igy is meghatdrozé
élmény volt a f8iskola. Az

ldst, 6ndllésdgot kellett volna tanulnunk,
¢és minél tobb gyakorlatot szerezniink.

Szerettem a tanitdsi gyakorlatot, mert
jOl ment. Az egyik legfontosabb alapvetést
akkoriban fogalmaztam meg magamnak:
egy tanéra tervezésénél, tehdt dravizlat
irdsdndl feltétlentil végig kell jdtszani azt az
érat, legaldbb fejben. Végig kell gondolni
a felvetdd osszes kérdést és valaszlehets-
ségeket, mindent! Majd harminc év alatt
nagyon sok tanérdt, vetélkeddt, iskolai
rendezvényt terveztem meg ebben a szel-
lemben.

Sajét hibdmbdl is ta-

elvardzsolt, 6ndllétlan,
dlmodoz6 kisldnynak
egyediil kellett kozle-
kednie, laknia, élnie az
ismeretlen nagyvdrosban.

pszicholégidbdl tézisek
helyett j6 lett volna
esettanulmdnyokkal
foglalkoznunk

nultam, egyszer péld4ul
egy percrdl percre megter-
vezett matematikaérimon
az ellendrzésre szolgdld
félia nem volt ndlam. A

Nehezitette a helyzetemet,
hogy a magam 18 évével
gyakran néztek nyolcadikosnak, gimnazis-
tanak, amit természetes naivitdsom csak
fokozott. Mindezek ellenére — vagy épp
ezért — hajrott a kivdncsisdg, a megismerés
végya, kihivést jelentett minden probléma,
konfliktus. Izgatottan vetettem hét bele
magam ebbe az 0j életbe. A tanulmdnyaim
sordn voltak igen hasznosnak bizonyul6
tantdrgyak, ismeretek (péld4ul az 6raterv,
éraviazlat), és voltak haszontalannak t(ind,
id8rablé tevékenységek, megtanulanddk

is (péld4ul a tantervelmélet szoveghal-
maza.) Keveselltem a gyermekirodalmat,
pszicholégidbdl tézisek helyett jo lett vol-
na esettanulmdnyokkal foglalkoznunk.
Megtanultam (majd a vizsga utdn ki is
aludtam) didakrikai, pedagégiai fogalma-
kat, mégsem tudtam, hogyan fogjak hozzd
az osszeadds—kivonds megtanitdsihoz, és
sejtelmem sem volt réla, hogy létezik tandri
kézikonyv, melybdl rengeteg hasznos infor-
mdcidt kaphattam volna erre vonatkozdan.
Onismeretet, kapcsolatteremtést, motivd-

hidnyossdg felismerésétd]
lebénulva minden vélaszt
elfogadtam, ellendrzés nélkiil — a rosszat

is. Ez megesett velem késdbb egy nyilt 6ré-
mon is. Arcpirité élmény volt! Kiszdmol-
hattam volna gyorsan az eredményeket,
hiszen egy- és kétjegy(i szimokkal végzett
egyszer(i miveletek voltak ezek, ebben
azonban megakaddlyozott a gimndzium-
ban kialakult szorongdsom. Biol4gia tago-
zatosként gyakran nem dllcunk meg mate-
matikatandrunk eldtt, aki sajétos nevelési
és pedagdgiai modszereket alkalmazott
igen keményen ¢és igen kdvetkezetesen, ami
tobbiinkben teljes ,,debilizdléddst” okozott.
A legélesebben az az emlék él bennem,
amikor az egyik osztdlytdrsamat gyotorte a
tabldndl. A feladat (eredetileg egy egyenlet
megolddsa) két tortszdm Ssszeaddsdra re-
dukélédott. Nyilvdnvalé volt mindannyi-
unk szdmdra, hogy a miveletet a tébldhoz
kihivott dldozat normadlis koriilmények
kozote simdn megoldand, de a megszégye-
nit8, cinikus megjegyzésekkel tlizdelt, dia-
dalmas tandri ,na, ugye, hogy még ezt sem
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tudja” kovetkeztében szdnalmas dolgokat
miivelt a tdrtekkel. Ilyen bénité akcidkedl
rettegve, a bukds hatdrdn lavirozgattam
én is négy éven 4t — j6 néhdny sorstdrsam-
mal egyetemben — a matematikadrékon.
Ugyan a f6iskoldn a legjobb matekosok
kozodtt voltam, de visszamaradtak bennem
a rossz érzések. Zavar, ha néznek, vagy
folottem allnak, amikor szdmolok, és tel-
jesen leblokkolok, ha gyorsan kell fejben
szédmolnom, mikézben figyelnek, vérjik az
eredményt. Ezek miatt én nem tudok hd-
léval gondolni tandromra,

APRO TITKOK

Mikor végeztem a f6iskoldn, még nem
volt kiilonosebb gond az elhelyezkedéssel.
A vildgot ldtott, immdr diplomds, de még
mindig elég gydmoltalan és halk beszédd
nagyldnyt édesanyja vitte

aki ugyan ,belénk verte” a
matematikdt, de egy életre
fogyatékossd tett bizonyos

ez a gyakorlat felért a
f8iskola hdrom évével

el egy régi ismerdséhez,
aki abban az iskoldban
volt igazgatdhelyettes és

helyzetekben...

A féiskola utolsé évében
kéthetes vagy taldn egy hénapos tanitdsi
gyakorlatomat sziilévdrosom egyik belvé-
rosi iskoldja iskolaotthonos alsé tagozatos
osztalydban, két valdban kivalé, alapos
taniténd mellett toltdttem. Akkoriban még
mindenki komolyan vette ezt a gyakorla-
tot. (Sajnos ma sok feliiletes, kapkodé ta-
ndr szakos hallgatdval taldlkozom, akinek
esze dgdban sincs tanitani, csupdn diplo-
mdra van sziiksége, ritkdn van szerencsém
elhivatott, vérbeli pedagégusjeldltekhez.
Taldn az elmult évek reformjai megfordit
jdk ezt a tendencidt.) Minden megnézett
és megtartott 6rdt megbeszélés kovetett,

a legaprdbb hibdkra is felhivtdk a figyel-
memet, ezt kdvetden pedig — a ma divatos
széhaszndlattal élve — fejlesztd értékeléssel
javitottuk azokat. Nem fukarkodtak a di-
cséretekkel, megerdsitéssel sem. Hagytak
kibontakozni, hagytdk, hogy kiprébdljam
magam, az Stleteimet, s8t, nem szégyell-
ték, hogy 6k is tanultak t8lem; gazdagod-
tam és gazdagithattam. Ez a gyakorlat
felért a f8iskola hirom évével.

rajztanitd, ahovd végiil
1984. augusztus 1-jei
ddtummal félvettek dolgozni. A j6 hird,
testnevelés tagozatos osztdlyokkal is ren-
delkez8, belvérosi 4ltaldnos iskoldban egy
bardtnémmel egyszerre kezdtiik tanitéi pd-
lydnkat egy-egy els6 osztdlyban. Mellénk
dllitottak egy dsszeszokott tanitépdrost,
igy egyikiink magyarosként a matekoshoz
keriilt, masikunk pedig matekosként a
magyaroshoz. Akkor nem is érzékeltiik,
de ez idedlis dllapot volt szimunkra, a két
tanitd igazi mentorként miikodote mel-
lettiink. Ott volt a minta a szemem elétt,
csak nézni kellett, mdsolnom a jél miksdd
dolgokat, a szerintem nem jél miikdddket
pedig a sajdt elképzeléseimhez alakitanom.
Elészor csak hospitdltam. Utdna ketten
tanitottunk, aztdn csak én, de mentorom
bent iilt az érdn, majd két hét milva mar
egyediil lehettem a gyerekekkel.

Nem kérdezhettem Sket, hogyan szok-
tak ebédelni menni, mit kell hazavinniiik,
honnan lehet labddt kérni, ha az udvaron
vagyunk, hiszen 8k sem tudtdk. Kicsit
fél8s, az izgalomtdl néha még be is pisild,
kivancsi kis elsésok voltak, rdnk vart a
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»beszoktatdsuk”. Annak ellenére, hogy az
elsd osztdly a legnehezebb iddszak az alsé
tagozaton (mivel ekkor szocializdlédnak a
gyerekek az iskoldra, meg

devételekor, hogy indulatosan helyére
ringatta a padokat, dsszeszedette a sze-
metet, és rendet rakatott a gyerekekkel a

padjukban. Ezt a leckét

kell éket tanitani fiizetbe
irni, padban iilni, tanulni,
jelentkezni), nagyon jo
volt, hogy veliik kezdtiink,

és ezdltal mi alakithattuk

kiilonben hiteltelen
jjesztgetéssé éreéktelenednek
a szavaim

— ha kicsit sokdra is, de —
alaposan megtanultam,
fontossdgdt pedig nyilvan
nem kell részleteznem.
Egy sor olyan apré

ki a szokdsrendjiiket. Ez

a mdsik alapvetés, melynek fontossdgét a
mai napig vallom. Ha adok hdzi feladator,
de szimomra sem fontos a megolddsa és a
megoldds megbeszélése, akkor nyilvdnval,
hogy a gyerekek sem fogjdk sziitkségesnek
érezni az elkészitését. Ha megigérem, hogy
a kovetkezd 6rdn ellendrizni fogom a fel-
szerelést — mert az utdbbi idében annyira
hidnyos volt, hogy nem tudtak emiatt ren-
desen dolgozni a gyerekek —, akkor bizony
rd kell szdnnom az idét, az energidt és té-
telesen végig kell néznem azokat a felszere-
léseket, és demonstrdlnom

titkot lestem el, tanultam
meg, kaptam ajindékba ettdl a két tani-
t6tdl, melyekbdl ma is profitdlok. Lelkiis-
meretesek voltak, nyitottak, segit6készek:
pont olyanok, amilyen mentorként én is
szeretnék lenni. Még egy dolog volt, ami
azdta elveszett, és nem tudom, hogyan
lehetne visszahozni: volt idénk, nem ro-
hantunk, pedig akkoriban még mindennap
otig dolgoztunk az iskolaotthonban, gyak-
ran helyettesitettiik a pdrunkat betegség
vagy tovabbképzés miatt, akdr hetekig
egész nap dolgozva, de mindig teremtédott

idd és energia az 6rdk, a

kell, miért van rdjuk sziik-
ség, kiilénben hiteltelen
jjesztgetéssé értékeelened-
nek a szavaim, és idével én
is hiteltelen leszek.

elveszett, és nem tudom,
hogyan lehetne visszahozni:
volt idénk, nem rohantunk

problémdk megbeszélésé-
re, az odafigyelésre... Ezt
manapsdg nagyon nélkii-
16zziik. Kis osztdlyomat
hat éven 4t tanitottam,

En tanitottam a mate-
matikdt, a kdrnyezetismeretet, a rajzot és a
technikdt. Bdrmikor elakadtam (t6bbnyire
tantdrgy-pedagégiai kérdésekben), csak
satszaladtam” a parhuzamos osztdlyba
gyorssegélyre, és mdris miikodott tovabb a
dolog. Persze voltak konfliktusok is, pont
a szokdsok miatt. Elég sokdig egyaltaldn
nem tudtam odafigyelni arra, hogy az
osztélyterem tiszta legyen, a padok rende-
zetten 4lljanak. Ez nem meglepd, hiszen a
sajdt dolgaim rendben tartdsa sem nagyon
ment, szegény peddns édesanydm sokszor
fogta a fejét, séhajtozott, amikor otthon
megldtta a szobdmat! Nagyon szégyelltem
viszont tanitvdnyaim el8tt, hogy kolléga-
ném mindennap azzal kezdett a miszak

kisértem, 8sszendttem ve-
liik. A mai napig, ha taldlkozom bdrmelyi-
kiikkel, az a kisgyerek néz ram, aki els6ben
volt. Nagyon sokat segitettek pedagdgussd
érésemben 6k is.

Az igazi pedagbgussd véldshoz vezetd
utam egyik dllomdsa egy furcsa kis epizdd
volt az elsé évek valamelyikében, de a mai
napig dolgozik bennem. Minden percet
igyekeztem hasznosan, aktivan tdlteni
elsd osztdlyommal, példdul a jitékiddben,
levegézések alkalméval onfeledten kido-
béztam, bujécskdztam tanitvdnyaimmal.
Nem nagyon flilt hozz4 a fogam, hogy az
udvaron beszélgetd kollégdkhoz menjek.
Egy nap aztdn odajott hozzdm az egyik
tanitvdnyom, egy igen kritikus, jé szocidlis
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érzékkel és gazdag érzelmi intelligencidval
rendelkezd kisldny, és kis bevezetd utdn
nekem szegezte a kérdést: ,, Tanité néni,
miért mindig veliink van, miért nem megy
oda a tobbi tandrhoz, miért nem veliik
van?” Nem is emlékszem pontosan, mit
valaszoltam a kérdésre, ami az & esetében
csupdn hirtelen tdmadt, 8szinte érdekl8dés
volt, a vlasz taldn mdr nem is érdekelte.
Nekem viszont foladta a leckét! Elszé-
gyelltem magam. Hiszen én mdr a katedra
midsik oldaldn 4llok, én mér nem a legna-
gyobb gyerek, a korelnsk vagyok ebben

a csapatban, hanem én vagyok a tanitd.
Ezt vdrjék el t6lem a gyerekek, a kollégdk,
a sziil8k és a tdrsadalom.

hogy a gyerekek dltal kénnyen értelmezhe-
t8 és szakmailag is elfogadhaté. Alaptézi-
sem volt, hogy a ,gyerekek alapvetden tud-
nak rajzolni, egészen addig, amig az okos
felndttek el nem kezdik 8ket megtanitani
1ra”. Dicsérettel és biztatdssal telve zajlottak
a rajzérdk, melyeket mindannyian nagyon
szerettiink. A gyerekek megnyiltak, én
pedig csodélatos szinvildgd, mesés moti-
vumokkal telerajzolt munkdkban gyonyor-
kodhettem, és buiszkélkedhettem veliik.
Gyakran lépett be a rajzérdk végére a
testnevelést tanitd kollégand — aki, mint
késdbb megtudtam, torténetesen megyei
szakfeliigyeld volt — és megnézte az érai
termést, majd a kivdncsi-

Ezen a belsé konfliktuson
dolgoznom kellett, véllal-
nom kellett végre a felndtt
szerepét a cinkos nagytest-
vér helyett. Pdlydm sordn ez

nagy sziikség lenne az ilyen
friss és ,szeretetcentrikus”
szemlélet demonstraldsira

sdg behozta egy-egy 6rdra;
sokat beszélgettiink a
gyerekmunkdkrél és az én
elveimrél is. Halk szavi,
mivészetek irdnt élénken

volt az egyik mérfoldks.

A midsik mérfoldkiver egy megyei be-
mutatédrira valé felkérés jelentette. A rajz
szakkollégiumon f8iskolai rajztandrom
ymegfertdzott” a népi kultirdval. Szo-
kdsom szerint ezt a tandromat sem ked-
veltem, pedagégiai médszereit csak azért
jegyeztem meg, nehogy valaha is éljek
veliik, viszont amirdl és ahogyan beszélt,
az belém ivédott, magdval ragadott. Azdta
is bennem van, és adom tovdbb. Ennek ko-
vetkeztében egy sajdtos, mondhatni kisér-
leti rajztanitdst végeztem az osztdlyomban.
Nagyon alaposan késziiltem — kiilonésen
lélekben — a rajzérdkra, igyekeztem meg-
szerettetni a meséket és a rajzoldst a gyere-
kekkel is. A rajzfeladatokat két csoportba
soroltuk: fényképrajzok, amikor valésdg-
hden kellett dbrdzolni, illetve meserajzok,
amikor kiilonbéz4 illusztricids, absztrak-
cids, fantdziamozgatd, kreativ feladatokat
kaptak a gyerekek. Lehet rajta vitatkozni,
hogy jo-e ez a csoportositds, kellett-¢ egydl-
taldn. Pdlyakezd8ként én gy {téltem meg,

érdekl8dé pedagdgus volt,
aki — azt hiszem — elvetette a poroszos el-
veket, és tudott abban hinni, hogy minden
gyerek eredendéen j6. Ez a kolléganém
egy-két évi tanitds utdn megkérdezte t8-
lem, lenne-e kedvem bemutaté 6rat tartani
a megye tanitdinak. Nagy sziikség lenne
az ilyen friss és ,szeretetcentrikus” szem-
lélet demonstréldsira — mondta. Lelkesen
meg is tartottam az 6rdt. Tapasztalat-
lansdgombdl és naivitdsombdl fakaddan
azonban nem késziiltem f6l arra a viharos
megbeszélésre, mely az 6rdmat kovette. A
kollégdk egy része tidvozolte ugyan a kez-
deményezésemet (de valészintleg marad-
tak a sajdt médszereiknél), volt viszont egy
gdncsoskodo kolléga, aki ellenem fordult.
Igyekezett maga mellé dllitani a tobbieket,
mintegy ellenségként tekintve rdm. A be-
mutatd 6ra utdn gyakran jelent meg vérat-
lanul 6rdt ldtogatni, és amikor és ahogyan
csak tudott, ,,jobbité szdndékkal” kiokta-
tott, ram pirirott, megszégyenitett. Erthetd
volt szdmomra — mdr akkor is — a szakmai
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féltékenység, de nem igazdn tudtam mit
kezdeni vele. Elbizonytalanitott, holott
mentordlnia kellett volna. Ez is meghatdro-
z6 élmény volt: igy biztosan nem szabad!

Tiz évig tanitottam itt (a gyeden toledet
idét leszdmitva). Az intézmény-osszevo-
ndsok kdvetkeztében az iskola sajnos tel-
jesen leépiilt, a testnevelés

varok jelentkeztek. Arra gondoltam, talin
segithetek rajta is.

Az ,dtigazolds” nem ment zokkend-
mentesen, de végiil sikeriilt. Br sokszor a
sirds fojtogatott munka kozben, elveszett-
nek éreztem magam, de meg akartam mu-
tatni, hogy jél doéntottek, amikor folvettek.

Osztdlyt ugyan nem kap-

tagozat is megsziint, egyre

kevesebb, 4m egyre problé-
mdsabb gyerekek keriiltek

hozzdnk. Egyre kevésbé

még dolgoznom kellett a
didkbél tandrrd vildsomon

tam, de j6 néhdny alsds
rajzérdn bizonyithattam.
Bele is temetkeztem a
munkdba, nagyon igye-

tudtak munkdt adni a

pedagégusoknak, mindenki igyekezett
menekiilni a siillyedd hajérdl. Ekkorra a
hédzassdgom megromlott — a munkdmat
szerettem volna tiszta lappal folytatni, igy
én is menekiilére fogtam.

ATIGAZOLTAM

Palydmat abban az dlta-
ldnos iskoldban folytat-

tam, ahova annak idején én is jdrtam. A
féiskola végeztével semmiképp sem akar-
tam oda visszatérni tanitani, ahol didk vol-
tam, pedig kézenfekvd lett volna. Akkor
nem igazdn tudtam megmagyardzni, hogy
miért, de hallani sem akartam arrél, hogy
volt tandraim a kollégdim legyenek. Senki
nem értette ezt az ésszerlitlen dontést, mar
csak azért sem, mert szeretettel vartak vol-
na vissza. Mdra mar nyilvdnvalé szimom-
ra, hogy azért 6dzkodtam ett8l, mert még
dolgoznom kellett a didkbdl tandrrd véld-
somon, amit akkori elképzeléseim szerint
nehezitett volna a régi ismeretség. Ekkorra
azonban mdr tisztdzédott bennem, hogy
a katedra melyik oldaldn 4llok. Magabiz-
tossdgot adott a tdbbéves gyakorlat is. Két
évvel azelStt ebbe az iskoldba frattam na-
gyobbik fiamat, akinél akkorra az otthoni
gondok miatt magatartdsi és tanuldsi za-

keztem. A kollégikkal va-

16 kapcsolatépitéstdl viszont félcem kicsit,
hiszen dsszeszokott, régi tantestiilet voltak,
ahol én ,betolakodénak” éreztem magam.

Gitldsaim lassan oldédni kezdtek, a
kollégdk is egyre befogadébbak lettek. Ma-
gdnéletem is rendezédott. Bekertiltem az
iskoldnkban m(ikédé mivészeti alapiskola
tantestiiletébe. Kaptam két alsds, ,,6ndllo
vizudlis alapiskolds” csoportot, akiket
hetente, délutdnonként kétszer négy tan-
6raban tanithattam. Ez az én életemben
és a vizudlis iskoldnk életében is nagyszer(
idészak volt. Folyamatosan zajlottak a fog-
lalkozdsok hdrom-négy tandrral és nagyon

sok gyerekkel.

UJRA
TANULOK

A jogszabdlyi véltozdsok kovet-
keztében az ezredfordulétdl a miivészeti
iskoldkban elirtdk a tandri végzettséget,
igy siirgdsen sziitkségessé valt szdmomra a
rajztandri diploma megszerzése. Ez mesébe
ill8 gordiilékenységgel ment. Folfedeztem,
hogy keresztfélévvel indul olyan képzés,
ahol rajz ,,speckolos” taniték — felvételi
procedura nélkiil — két év alatt rajztandri
diplomdt szerezhetnek. Az iskolavezetés
tdmogatott, igy boldogan vdltam ismét



0‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2015/ 7—8

didkkd. Feledhetetlen két év kovetkezett,
nagyon sok 0j szakmai, didaktikai ismere-
tet szereztem, Otleteket, technikdkat, bari-
tokat gy(jtdttem, amik-akik azéta is velem
vannak... Annak ellenére, hogy a rajzolds-
ra igy igen kevés id§ jutott, a képzés min-
den percét hasznosnak, gazdagitonak éltem
meg. Mds aspektusokbdl is megvildgoso-
dott eldttem a rajztanitds, a gyerekrajzok és
a képelemzés vildga, cizelldlédtak korabbi
téziseim. Hélds szivvel gondolok ottani
tandraimra.

Emlékszem az elsé miivészettorténeti—
mielemzd dolgozatomra, melyben Rubens
egy sokalakos, nyakatekert mozgdsban lévg
kovér nék elrabldsit dbrdzold, rendkiviil
mozgalmas képét elemez-

s6 soron elégedett voltam, kivdncsian vér-
tam az ériékelést. Nagyot csalédtam, mert
hdrmast kaptam! Tandrom az indokoldsndl
azt mondta, mindaz, amit leirtam, nagyon
szakszer(, alapos munka, na de mi kézém
van nekem Rubenshez, mi k6zém van
nekem Leukipposz ldnyaihoz, hogy jovok
én a képbe?! — mert csak ez nem deriilt ki a
dolgozatombdl! Leforrdztak a szavai, de ab-
ban a pillanatban viligoss4 vilt szimomra,
hogy egyéltalin nem az a miielemzés, amit
én csindltam. ..

Kovetkezd dolgozatomat egyik kedven-
cemrdl, Chagallrdl irtam. Megvildgosod4-
sombdl adéddan gy dontdttem, pont az
ellenkez8jét fogom csindlni, mint Rubens-

nél! Leiiltem, korbevettem

tem! Epp azért vélasztot-
tam ezt a festményt, mert
alapos irodalma volt, igy
azokat végigolvasva, gya-
korlatilag ,6sszeolléztam” a
dolgozatomat. Nem lusta-
sdg vagy otlettelenség volt
ez részemrd, hiszen akko-

az alkotdsokat nézni kell,
fiirkészni: van-e felém
lizenete egy-egy miinek,
mit mond nekem, jolesik-e
néznem, jon-e az a hires
»otthonossdgérzés”

magamat Chagall képe-
ivel, és elkezdtem irni a
sajdt gondolataimat. Osz-
szerendezve ismereteimet,
véleményemet, asszocidci-
6imat. Mindent f6ltettem
egy lapra, arra gondolva,
most majd kidertil, jél

riban még nem maksdsee a

,Ctrl+C — Curl+V” megoldds. Csupdn arrél
volt sz6, hogy a képelemzést én akkoriban
valami ,misztikus, nagyon tudomdnyos,
szakértdi feladatnak” képzeltem, amelyhez
én nyilvdnvaléan nem érthetek. Eszembe
sem jutott, hogy én is megfogalmazhatndm
véleményemet, gondolataimat a képrdl. Ld-
zasan kutattam és vetettem Ossze a kiilon-
b6z8 miielemzéseket, igyekeztem beldlitk
egységes, kerek egészet alkotni, a m{i meg-
dicséitése mellett, a szakzsargon nagyon
preciz haszndlatdval. Ez persze nem volt
nehéz feladat, hiszen az emlitett miinek

— rubensi és barokk mivolta kdvetkezeé-
ben — legf8bb jellemzdje a ,,nagyon” volt.
Nagyon mozgalmas, nagyon aprélékosan
kidolgozott, nagyon mozgé és nagyon
gombolyded nékkel, egyszéval nagyon ti-
pikus m{ ez a festmény. Az elemzéssel vég-

értettem-e tandrom sza-
vait. Es ez volt az, amit vért télem a tanar
ur! Felszabadult irdsom olyannyira tetszett
neki, hogy arra a félévre megajinlotta
mielemzésbdl az 6tost. A mai napig igyek-
szem ezzel a szemlélettel tanitani a m{ivé-
szettorténetet, elemezni a mtialkotdsokat.
Ez elég nehéz feladat, hiszen kordbban arra
szocializdlédtam, hogy egy-egy muialkotds
elemzése egy adott, kompetens emberek 4l-
tal rogzitett ismerethalmaz, melyet én vagy
befogadok, elfogadok, és én is tigy ldtom,
de ha nem tgy ldtom, akkor is megtanu-
lom. Pedig nem! Az alkotdsokat nézni kell,
fiirkészni: van-e felém tizenete egy-egy
miinek, mit mond nekem, jélesik-e néz-
nem, jon-e az a hires ,otthonossdgérzés”,
melyet fent emlitett tandrom emlegetett
mindig... Természetesen sziikség van alap-
ismeretekre: minél tdjékozottabb vagyok,



LATOSZ0G |

Uton a J6 tandrsdg, titon dnmagam felé ‘

anndl szakszerdbb és magdval ragadébb
lesz az elemzésem.

O0SSZEFONODASOK

A f8iskoldn megtanult
mielemzési gyakorlatot
prébalom didkjaimmal is megértetni,

ezt igyekszem alkalmazni az 6rdimon. Ma
az alapmiiveltséghez mdr nem feltétleniil
tartozik hozzd, hogy tudja az ember, hol
van és mi az a Pantheon, a Colosseum
vagy a Sagrada Familia, ki volt Csontvéry
vagy Monet, és hogy mi az az impresszio-
nizmus. Mégis meg kell taldlnunk a méd-
jat az érdekl8dés felkeltésének! Fontosnak
tartom, hogy elérjem tanitvinyaimndl,
hogy ne a szdmonkérés miatt tanuljanak,
ne miattam figyeljenek, hanem valamiféle
kivincsisdgbol, belsé inditratdsbél.
Szeretném, ha a gyere-

Es hogy vajon mi koze lehet a barokk illu-
zionizmusnak a nagyon mai street-art-hoz?
Valamennyire szinésznek is kell lennem,
olykor pszicholégusnak, néha vardzslénak,
hogy tudjam, mikor, mit és hogyan kell
mondanom és megmutatnom a figyelem
felkeltéséhez és fonntartdsdhoz. Hasznd-
lom tehdt a digitélis fényképezdgépet, a
projektort és az internetet is. Az ember
4zsidja nagyra ndhet a gyerekek szemében,
ha képben van az 8ket érdekld témdkban,
példdul a technikai eszkdz8k terén. Elérhe-
t8 vagyok az internetes kozosségi oldalon
is, mert hiszem, hogy lehet ezt okosan
haszndlni: fontos, érdekes ismeretek meg-
osztdsdra (melynek megtekintésérdl, ,tet-
szési indexérdl” még visszajelzést is kapok),
a tanftvdnyaim 4ltal kdzzétett ismeretek,
vélemények kommentdldsdra, sajit al-
kotdsaik véleményezésére. Az érdeklédd
gyerekek ezdltal gyakorlatilag kiilonérakat
kaphatnak, kicsit hozzdtehetek igy az oly
kevéske heti 45 perchez.

kek nem tgy tilnének az
6raimon, mint én annak
idején, csak egy plusz meg-
tanulnivaldt ldtva a miivé-
szettdrténetben. Igyekszem
minden alkalmat megra-

az ember dzsi6ja nagyra
néhet a gyerekek szemében,
ha képben van az ket
érdekld témédkban

Megismertethetem a
gyerekeket ezen keresztiil
a sajdt alkotdi tevékenysé-
gemmel is. Helyesen irva,
vélasztékosan fogalmazva
igyekszem hatni rdjuk,

gadni, hogy minél t5bbféle

aspektusbdl szerezhessenek ismereteket,
hogy merjenck sajdt szemiikkel ldtni és ele-
mezni, véleményt mondani és azt megvé-
deni. Nagy segitség ebben a modern tech-
nika. Sajdt tanulmdnyttjaimon készitett
fényképeimet, videdimat gyakran hasznd-
lom a tanitds sordn. A gyerekek elblivélten
hallgatjik példdul, hogy milyen élmény
belépni egy hatalmas gétikus templomba,
ahol az iivegablakokon besz(ir8dé szines
fények, a tiszteletet és cséndet parancsold
magassdgok a ldtogatdban azt az érzést kel-
tik, hogy nem is a f6ldon jir! Vagy micso-
da izgalmak vdrjék az embert egy piramis
belsejében vagy a romai katakombdkban!

figyelmiiket az értékes
informdcidk felé terelni, a kozdsséget is
formdlva. A netes jelenlét arra is kivdloan
alkalmas, hogy ,négyszemkozt beszélges-
sek” az engem megszdlité didkokkal. Miért
ne tenném?! Gyakran nagyon hasznos be-
szélgetések ezek, épiilésiinkre, gazdagodd-
sunkra szolgdlnak mindannyiunknak. Az
iskolai rohandsban nincs id6 és méd arra,
hogy privét szférdt teremtsiink, pedig a
gyerekeknek igényiik lenne ré!

A kovetkezd alapvetésem a fentiekbdl is
addéddan: minden koriilmények kozott arra
kell torekedni, hogy a gyerekkel egyénileg
foglalkozzunk. Ismerjiitk meg az egyénisé-
gét, prébéljuk megtaldlni, mi az, amiben
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jo, biztassuk, bétoritsuk, 6szténozziik,
hogy kibontakozhasson. Ez nagyon fdrad-
sdgos, aprolékos munka, olykor nehezen
vagy egydltaldn nem hoz eredményt, de
tobbnyire sikerrel jar! Azt

tosan kétségek gydtortek, mit keresek én a
palydn, hogy akarok én gyerekeket nevelni,
ha a sajét fiaimbél sem tudok embert fa-
ragni. Végiil sok elkeseredett prébdlkozds,
kudarc utdn férjemmel

hiszem, didksdgom évei
alatt — kiilondsen az 4lta-
lénos iskoldban — végig az
volt a legfébb problémdm a
pedagégusokkal, hogy csak

mint ,az egyik gyerekre a

hogy akarok én
gyerekeket nevelni,
ha a sajdt fiaimbdl sem
tudok embert faragni

elhatdroztuk, hogy szak-
ember segitségét kérjiik.
Egy nagyszer(i csalddte-
rapeutdhoz keriiltiink. A
pszicholégus gyerekeim-
mel val6 beszélgetése soro-

sok koziil” tekintettek rdm,

sokszor még a nevemet sem tudtdk meg-
jegyezni, mivel halk szavd és 6nbizalom-
hidnyos kisldny voltam. Ez a £4j6 emlék
késztet arra, hogy megismerjem tanitvé-
nyaimat tanitdson kiviili helyzetekben is, a
hozzdm hasonléan 6nbizalom-hidnyosokat
biztathassam, erdsithessem, a tétovaknak
alternativat mutathassak, az ontelteket
pedig a realitdsok talajdra 4llithassam.
Persze ,,a megmondé ember” sem szeretnék
lenni. Csupdn annyirdl van sz, hogy nem
feledve gyerekkori élményeimet, és tanulva
a sajt fiaim iskolai konflik-

zatosan kudarcba fulladt
(taldn mert nekik nem volt sziikségiik rd),
de a férjemmel évekig jartunk hozzd, dol-
goztunk a problémdinkon.

Folmeriilhet a kérdés, mi koze a ma-

gdnéletemnek a palydm alakuldsdhoz, a
j6 pedagbgussd valdshoz. A magdnélet
hatdssal van a munkdnkra, a munkdnk a
magdnéletiinkre. Szorosan 8sszefondédnak.
Esetemben szakmailag is 8sszefliggésben
volt a két tényez8: mindaz, amire rdjottem
ez id§ alatt, nagy hasznomra volt nemcsak
a sajit gyerekeimmel valé kapcsolatomban,

a problémdk kezelésében,

tusaibdl is, azon dolgozom,
hogy j6 pedagdgussé vél-
hassak.

Mikozben rendezddtek

mindenkinek sziiksége
lenne arra, hogy eljirhasson
egy pszicholégushoz

hanem a munkimban

is. Rddébbentem, hogy
csalddi problémdktdl
fiiggetleniil minden peda-

a dolgaim — megismerked-
tem mostani férjemmel,
aki onnantél fogva igazi tdrsam lett az élet
minden teriiletén —, nagy kihivast jelentett
két fiam sorsanak rendezése, akik mintha
teljesen igazoltdk volna a ,cipésznek a ci-
pdje...” monddst. Kiiléndsen a nagyobbik
flamat viselték meg az otthoni gondok és a
vélds. Magatartdszavar, tanuldsi zavar, ne-
velési tandcsadd, figyelmeztetdk, beirdsok,
bukdsok szegélyezték az életét. Ez kollégd-
immal valé kapcsolatomra is hatdssal volt,
hiszen egy iskoldban voltunk mindketten.
Szégyenkeztem, dllandban ,tigyeket tisz-
tdztam” kollégdim elétt. Elbizonytalanod-
tam kissé a munkdmat illet8en is, folyama-

gbégusnak, mindenkinek
szitksége lenne arra, hogy
eljarhasson egy pszicholégushoz! Nem az
amerikai vigjdtékok mintdjéra. Sajnos, ha-
zdnkban ez a kép él. Mi is kaptunk cinikus
megjegyzéseket, de nem foglalkoztunk
veliik, mert naprél napra, hétrdl hétre
erdsodriink, megbizonyosodtunk, tigyesed-
tiink. Tébbek kozt megtanultam értén fi-
gyelni, felndtt énbél reagdlni, odafordulni,
érzéseket elemezni. Onismereti tréningnek
sem volt utolsd, amelyre megint csak nagy
szitkségem volt. A munkdmban minden 4l-
dott nap eszembe jut valamilyen vonatko-
zdsban mindaz, amit akkor megtanultam,
folismertem, tapasztaltam, és nagyon jé
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szolgélatot tesznek. Megtanultam péld4ul
erényt kovdcsolni a halkszavisdgombdl.
Hiszek benne, hogy a nyugodt, halk be-
sz¢éd(i odafordulds, a tapintatos kérdezés,
8szinte beszélgetés csoddkra képes. A
legelvetemiiltebbé nyilvdnitott gyerek is
meg szokott torpanni egy egyszer(, 8szinte
,,énkozléstdl”, a tiirelemtdl,

j6l emlékszem — &t, szdmomra ismeretlen
mivésztandr-féle vezette. Egyesével be-
mentiink, kipakoltuk el¢jitk portféliénkart,
munkdinkat: ezeket néhdny becsmérld
szdval elintézték, ezutdn arrdl érdeklddeek,
kiket ismeriink a kortdrs mivészek koziil
személyesen is, majd kikiildtek a terem-
bsl. Débbenten, elhiilve,

a nyugodt, halk és szép

porig aldzva tdvoztunk.

beszédtdl. Ezt a tuddst a hogy engedhet meg Nekem még odavetette az
pszicholégusunkkal valé magdnak ilyesmit egy egyik ,miivész Gr” — mi-
konzultdcidkon sajdtitottam pedagdgiai f8iskola utdn éreetlenkedtem, mi-

el, és hasznositom, gyarapi-

szerint én tandrképzésre

tom azodta is.

ALKOTOK

Ugy tint tehdt, hogy
életem egyenesbe fordult, magdnéletem
rendez8détt, férjem tdmogatdsa, onbizal-
mam tudatos épitése kihatott az élet min-
den teriiletére. Példdul elkezdtem alkotni:
ez a képzdmivészeti alkotémunka mellett
publikaldst, el6addsok tartdsit is jelentette.
A rajztandri diplomdval annak idején
kivdltottam a hétévenkénti tovabbképzési
kotelezettséget, de eltelt tjabb hét év, ezért
is dontottem gy, hogy elvégzem a ,mes-
terképzdt”, mivel — megismerve a kiskama-
szokat és nagyobbakat — szerettem volna
kozépiskoldban is tanitani. Déntésemet
inspirdlta az is, hogy a tandri diplomdmat
kidllits f8iskola levelet kiildott, melyben
arra buzditott, jelentkezziink a nydr végi
pétfelvételin a mesterképzéseikre, amelyre
szeretettel varnak benniinket alkotéi pore-
folionkkal, alkotdsokkal és a jelentkezési
dijjal. Boldogan kerestem meg volt cso-
porttdrsaimat, bardtaimat, hogy szedjék
ossze munkdikat, probdljuk meg. Elérke-
zett hdt a nap, amikor a szélrézsa kilonbo-
z8 irdnyaibdl ttnak indultunk a féiskoldra.
Amig élek, nem felejtem el! Az eljdrdst — ha

jottem felvételizni —, hogy
mit képzelek én, mire szdmitottam ezekkel
a munkdkkal, amikor itt Kossuth-dijas
festdmivészek pdlydznak a felvételre... Ez
a kudarc egy idére belekarmolt tanuldsi
vdgyamba, depresszids tiineteket okozott,
alkotéi elakaddst, az 6nbizalom megbénu-
ldsdt véltotta ki ndlam. Nagyon nehéz volt
talpra dllni — azéta is sokat gondolkodtunk
azon, hogy engedhet meg magdnak ilyes-
mit egy pedagdgiai f8iskola. Lassan, nehe-
zen, bardtaim, csalddom és f8ként a férjem
segitségével, tdimogatdsdval visszatért a
hitem. Az ezt kdvetd évben egy mdsik
f8iskoldra felvételiztem, ugyantgy vizudlis-
és kornyezetkultira tandri (MA) szakra,
sikerrel. Csak a teljesség kedvéért jegyzem
meg, hogy itt is megnézték a portféliémat.
A felvételi eljdrds végén. ..

A f8iskola sok j tapasztalatot, él-
ményt, kapcsolatot adott. Felfrissiilve men-
tem a didkjaim kozé, az iskoldba, ahol idé-
kozben sajnos teljesen egyediil maradtam
mint rajztandr. Az 6ndllé vizudlis iskola
megsziint, igazgat6véleds, létszdmesokken-
tés miatt tdvoztak a rajz szakos kollégdim.
Hozz4 kellett szoknom, hogy egyediil
képviselem a képz8miivészeti nevelést: Gjra
fol kellett épitenem magamat és iskolank
miivészeti életét, arculatdt is (bdr voltak
tdmogat6im).
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Alkottam és kisérleteztem. Megyei kép-
z8mlivészeti vetélkeddt inditottam Utjdra
— az iskolavezetés maximilis tdimogatdsi-
val. Rengeteg képzémiivészeti versenyre,
palydzatra neveztem be — sikerrel — tanit-
vényaimat, és ha hivnak, 6rommel megyek
zstirizni, foglalkozdst vagy el8addst tarta-
ni. Bdtran prébdltam ki én is 4j (vagy csak
szémomra j) pedagdgiai médszereket,
tanitdsi technikdkat: minderrdl publik4l-
tam is az egyik szakmai lapban.? Erdekel,
mindig is érdekelt kollégdim munkdja,
innen jott az dtlet, hogy taldn jé mentor
lennék. Igy beiratkoztam

Tudni kell odafordulni gyerekhez, szii-
18hoz, kollégdhoz — és értd figyelemmel
hallgatni. Es kell tudni mosolyogni, hiszen
az a legijedtebb, legszorongdbb és legellen-
ségesebb tekintetet is elmossa.

Fontos minden egyes gyerekre egyéni-
ségként tekinteni, rd kell taldlni a hozzdjuk
vezetd ttra, meg kell prébdlni megnyerni
Sket magunknak! Ettdl is nagyon nehéz és
stresszes ez a pélya, hiszen a sajdt energid-
inkat, begy(jtott kincseinket osztogatjuk,
rdaddsul 6nként és élvezettel! Oridsi ener-
gidkat szabadit fel, mikor példdul az ember

probdl ,fogdst taldlni az

erre a képzésre, ahol az idén
teljesitettem a mentorta-
ndri pedagdgus szakvizsga
kévetelményeit. Aki tanult

aki tanult munka mellett,
az tudja, mit jelent hdrom
levelezds diploma

iskola rosszdn”, vagy ami-
kor igazsdgot kell tenni
lehetetlen helyzetekben,
amikor ,rajtunk a vildg
szeme”.

munka mellett, az tudja,
mit jelent hdrom levelezds
diploma. Eszrevétleniil kell megoldani a
pénteki ,kiildnutakat”, a tanuldst, a be-
adand6k megirdsdt, a vizsgaiddszakokat.
Kozben el kell viselni néhdny kolléga kri-
tikdjdt, meg kell szervezni a csaldd hétvégi
elldtdsdt. A tanulé pedagdgus tehdt nagyon
megterheld, de inspirativ életforma. Mi-
képp a pszicholégussal valé beszélgetést,
azonképpen a folyamatos tanuldst, megiiju-
ldst is alapvetd fontossdginak tartom a jé
pedagégussdghoz vezetd dton.
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UTKERESESEK ES
UTMUTATASOK

Most itt tartok. Melyek volndnak pdlydm
tanulsdgai?

Soha ne feledkezziink el a benniink élé
gyermekrdl! De semmilyen koriilmények
kézdte nem szabad feledni azt sem, hogy
mi vagyunk a tanitik.

Mindannyian tud-
juk, hogy micsoda titkos 6rom és elége-
dettségérzés jarja 4t a lelkiinket egy-egy
asztalunkra helyezett, keziinkbe nyomott
kis rajzocska, kedves levél ldttdn, amikor
életiik titkait bizzdk rdnk tanitvdnyaink a
tandcsunkat kérve... vagy évek mulva is
emlékeznek az lralunk tanitottakra, 6rd-
inkra, emberségiinkre, s6t egyéniségiinkre.
Jolesd érzéssel dédelgetem magamban
azokat az emlékeket, melyek arrdl szélnak,
hogy én biztattam, tdmogattam valakit
tehetsége kibontakoztatdsiban, vagy példa-
képéiil valasztott az élet bdrmely teriiletén.

A titok tehdt az években, a rengeteg
tapasztaldsban is van, bdr van olyan kol-
légandm, aki még pélyakezddnek szdmit
ugyan, de zsenidlis tehetséggel, hosszas
kisérletezések nélkiil is valéban kivald
pedagégus. Es akad olyan is, aki nélam is
tobb tapasztalattal rendelkezik, de mégsem
sikeriilt megtaldlnia azt a bizonyos uzar.
Lehet, hogy erre sziiletni kell. (Nem feled-

> 2008-2014 kozdte 14 szaktdrgyt irdsom jelent meg a Zanitds-tanuldsban, az Apdczai Kiad6 szakmodszertani

folydiratdban. Részletek a sajit honlapomon: rabbetti.hu.
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ve a szabdlyt: tiz szdzalék tehetség, kilenc- »Ne a mi igazsdgainkban higgyen az ifjd-
ven szdzalék szorgalom.) sdg, hanem a mi személyiségiinkben. Azt

Befogaddnak és elfogaddénak kell vegyék észre a felndvekv8k, hogy mi ke-
lenniink, mindenre nyitottnak, meg kell resék vagyunk, és Sket is a keresSk ttjdra
rizniink gyermeki kivdn- kell vezetniink.”
csisdgunkat, hogy apelldlni Megyek tehdt tovabb
tudjunk gyermekeinkére, befogaddnak és elfogadénak  az utamon, nyitott szem-
és folyamatosan tanulnunk kell lenniink mel, gyermekénemet
kell, hogy tanithassunk. sem megtagadva: ha kell,
Nem adatokat, szdvegeket, jdtszom és vardzsolok,
hanem az ismeretszerzést, a tanuldst, a kér- | versengek és lelkesitek, de mindenképp
dezést, a meghgyelést, a kdvetkeztetést, a erdfeszitéseket teszek.

vildg miikddését. Rudolf Steiner szavaival:

Szentendrei Néprajzi Mizeum - muzeumpedagdgiai program

Evkirkép — ,Visszatanitds”
Anydrél ldnydra szdll az
életszemlélet, a tudds. Nem
valdszind, hogy sajét maga
fonta fonalbdl, sajit maga
készitette sz8ttes ruhdjaban
fog felnéteé vilni egy mai ™
kisldny, de a visszatanitds
elengedhetetlen ahhoz,
hogy hagyomdnyainkat
mai viligunkhoz alakitva
tovabb vihessiik.

Evkirkép — , Tengeri-tirikbasa”

A Hagyomdnyéltetés az dvodai nevelésben cimi akkreditdle képzé-
siink 8szi alkalmdn a kukoricafosztds és betakaritds, az egészséges
tdpldlkozds, valamint a népi jatékok készitése a program.

Kerekezd — ,, Zorig a kocsi, pattog a Jancsi...”

Az autdval szdguldé fiatalok szdmdra kiilonés érzés a
szekér ,kocsiszekrényébe” iilni, s6t elemeire szedni,
majd dsszerakni a kocsit, a Kocs kozségrél elnevezett
hajdani jdrmavet.




BANK EVA

A Képességek és Nehézségek Kérdbiv
alkalmazasa enyhén értelmi fogyatékos
tanuldk korében

TANULMANYOK

OSSZEFOGLALO

Nemzetkozi kutatdsi eredmények szerint az érzelmi és viselkedészavarok ardnya az enyhén
értelmi fogyatékos gyermekek kérében nagyobb, mint 4tlagos intellektust kortdrsaik ko-
zdtt. A pszichés problémdk azonositdsa, kezelése vitathatatlanul fontos, ennek ellenére ha-
zdnk nem bévelkedik enyhén értelmi fogyatékos gyermekek érzelmi és viselkedészavaraira
fokuszalé empirikus vizsgdlatokban. A pszichés problémdk felderitésére szémos diagnosz-
tikus méréeszkoz érhetd el, arrél azonban keveset tudunk, hogy azok miként alkalmaz-
hatéak enyhén értelmi fogyatékos gyermekek kérében. Tanulmdnyomban az érzelmi és
viselkedési problémak vizsgdlatdra alkalmas egyik méréeszkdz haszndlatdnak lehetéségét
mutatom be enyhén értelmi fogyatékos (N=86) és dtlagos intellektust (N=91) gyermekek
osszehasonlitdsdban. Vizsgdlatomhoz a Képességek és Nehézségek Kérddiv onjellemzd vél-
tozatdnak egyszerisitett modositdsdt adaptdltam. A kérdSivskdldk megbizhatdsdgi értékei
az alacsonytdl a megfelel8ig terjedtek. Az egyes skdldk alacsony reliabilitdsdval sszhang-
ban a mérdeszkoz faktoranalitikus vizsgalati eredménye nem tiikrdzte kell6en a kérd8iv
eredeti szerkezetét. Hdrom osszevont skdldba viszont megfelel8en illeszkedtek a kérddiveé-
telek. A tiinetpontszamok alapjdn az enyhén értelmi fogyatékos tanuldkra szignifikdnsan
tobb érzelmi és viselkedési problémadra utalé tiinet jellemzd, ugyanakkor nem mutatkozott
jelentés kiilonbség az er8sségek és a proszocialitds tekintetében.

Kulcsszavak: Képességek és Nehézségek Kérddiv, enyhe értelmi fogyatékossdg, pszichés
problémdk

Turi, 16th és Gervai, 2011). A problema-
BEVEZETES tikus viselkedés hdtterében gyakran fel

nem ismert pszichés érintettség 4ll, amely
A kérnyezetnek kiemelt szerepe van a negativan hat nemcsak a gyermekek 4lcald-
gyermek- és serdiilékori érzelmi és visel- nos jollétére, hanem a szocidlis kapcsolatok
kedészavarok felismerésében, a tiinetek és a tdrsadalmi befogadds alakuldsdra is.
észlelésében (Susdnszky és Szdntd, 2008; (Emerson és Hatton, 2007). A problémdk
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azonositdsa és adekvdt kezelése révén
kedvez8en befolydsolhaté a gyermekek ko-
zdsségi adapticidja és fejlddése (Nagyné és
Mészdros, 2012). Kiemelten fontos feladat
a tiinetek felismerése és azonositdsa enyhén
értelmi fogyatékos fiatalok kirében, mert

a viselkedésiikben és érzelmi megnyilva-
nuldsaikban titkr6z8dé zavarokat gyakran
tévesen az értelmi fogyatékossdg részeként
magyardzzak (Abuja, Martin, Langley és
Thapar, 2013; Yoo, Valdovinos és Schroeder,
2012). Sziikség van tehdt olyan méréeszks-
z8kre, melyek az enyhén értelmi fogyaté-
kos gyermekek esetében is lehetdvé teszik
pszichés jellemzdik megbizhaté és tobb
szempontu vizsgdlatdt. Ilyen mérdeszksz
lehet a Képességek és Nehézségek Kérdbiv
(SDQ-Magy), melynek

faktorstruktirdjinak vizsgdlata, valamint
az enyhén értelmi fogyatékos és dtlagos
intellektust tanulék tiinetpontszdmainak
Osszehasonlité elemzése 4ll.

ELMELETI HATTER

Az érzelmi és viselkedészavarok
meghatarozasa, csoportositasa

Az érzelmi és viselkedészavarok kialakuld-
sdaban bioldgiai, pszicholdgiai és szocidlis
tényez8k egyiittesen jatszanak szerepet
(Gdeser, 2006; Verrd és Kapornai, 2008).
Tringer (2010) szerint az

sziil8i, tandri és 6njellem-

egyén a pszichés egyen-

a gyermekkorban
kezd6d8 emocionilis
zavarok, hangulatzavarok,
depresszi6 és szorongdsos
zavarok a késébbiekben
manifesztilédhatnak, és
tobbek kozott szorongdsos
tipust személyiségzavarok
kialakuldsdhoz vezethetnek

z8s véltozata alkalmas a stly zavardt megélheti

problémids esetek egyszer(i belséleg (internalizild
és gyors felismerésére. A zavar), de a zavar kive-
kérdédivet atlagos intellek-

tusti gyermekek és serdiilék

tiilhet a kérnyezetére

is (externalizalé zavar).
szdmdra fejlesztették, 4m Az internalizdlé zavarok
nemzetkézi vizsgdlatok tobbnyire az egyén érzel-

bebizonyitottdk, hogy ér- mi életében mutatkoznak

telmi fogyatékos fiatalok

meg, a jelentkezd tiinetek

korében is megbizhaté
mérbeszkoz (pl. Bakare,
Ubochi, Ebigbo és Orovwigho, 2010;
Emerson, 2005; Haynes, Gilmore, Shochet,
Campbell és Roberts, 2013; Kaptein, Jansen,
Vogels és Reijneveld, 2008; Oesburg, Jansen,
Groothofff és Reijneveld, 2010).

Enyhén értelmi fogyatékos gyerme-
kek érzelmi és viselkedési problémdit
feltdrd vizsgdlatomban a kérd8iv tandri és
onjellemzd valtozatdt alkalmaztam; ko-
rabbi dolgozatomban a tandri vdltozatbdl
szdrmazé eredményeket mdr részletesen
ismertettem (Bank, 2015). Jelen tanulmdny
célja az onjellemzd kérdSivekbdl szdrmazé
adatok elemzése, melynek fokuszdban a
kérdéiv pszichometriai jellemz8inek és

inkdbb az egyénnek okoz-
nak nehézséget, a kornye-
zet szdmdra nem jelentenek kiilondsebb
megterhelést (Kottldr, 2006). Eigner (2012)
szerint az olyan internalizal6 zavarok, mint
példdul a gyermekkorban kezd3d6 emocio-
nalis zavarok, hangulatzavarok, depresszié
és szorongdsos zavarok a késébbiekben
manifesztdlédhatnak, és tobbek kozott
szorongdsos tipusu személyiségzavarok ki-
alakuldsdhoz vezethetnek. Az externalizdlé
zavarok azokat a viselkedésproblémakat
foglaljék magukban, amelyek elsésorban a
kornyezet szdmdra zavaré magatartdsban
nyilvdnulnak meg. Az externalizdlé zava-
rok korébe tartozé beilleszkedési, alkal-
mazkoddsi, magatartdsi zavarok stlyosbo-
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ddsa, feler6sodése az életkorral antiszocidlis

viselkedéshez, illetve antiszocidlis szemé-
lyiségzavar kialakuldsdhoz is vezethetnek.
A kevert érzelmi és viselke-

(IQ=30-60) és ,tanithaté” (1Q=60-80)

terminusokat hasznéljak (pl. Dekker, Koot,

Van Der Ende és Verbulst, 2002; De Ruiter,
Dekker, Verhulst és Koot,

dési zavarok korébe tartozé
agressziv, disszocidlis vagy
kihivé magatartds kom-
bindlédhat depresszidval,
szorongdssal vagy mds emo-
ciondlis zavarral.

a hazai gydgypedagodgiai
fogalmak és definiciok
tartalma gyakran
nem azonos a kiilfoldi
szakirodalomban haszndlt
definiciék tartalmdval

2007; Kaptein, Jansen,
Vogels és Reijneveld,
2008; Oesburg, Jansen,
Groothoff és Reijneveld,
2010). Az értelmi fogya-
tékossdg kritériumainak
eltérd definidldsa a vizs-

Az érzelmi és
viselkedészavarok megjelenése
enyhén értelmi fogyatékos
gyermekek és serdiil6k kérében

Ertelmi fogyatékos személyek korében a
pszichés zavarok pontos prevalencidja tobb
okbdl is nehezen meghatdrozhatd. A rele-
véns epidemioldgiai vizsgalatok kiilonbsz8
mérési eljdrdsokkal, kiilonb6z6 diagnosz-
tikai kritériumok mentén, eltérd alcsopor-
tokat tanulmdanyoztak (Belva és Matson,
2015; Vereenooghe és Langdon, 2013).
Jellemz8 ugyanis, hogy a pszichés zavaro-
kat feltdré nemzetkézi vizsgdlatokban az
értelmi fogyatékossdgot a stlyossdg szerint
gyakran nem differencidljik, az enyhe és
kozépstlyos értelmi fogyatékossdgot t5bb
esetben dsszevont kategdriaként kezelik
(pl. Belva és Matson 2015; Emerson, 2003;
Hermans, Beekmean és Evenhuis, 2014;
Myrbakk és Tetzchner, 2008; Rzepecka,
McKenzie, McClure és Murphy, 2011;
Reardon, Gray és Melvin, 2015). A hazai
gybdgypedagdgiai fogalmak és definicidk
tartalma gyakran nem azonos a kiilfol-

di szakirodalomban hasznilt definiciék
tartalmdval, a szakterminusok és klasszi-
fikdcids rendszerek orszdgonként eltéréek
lehetnek (Fejes és Szenczi, 2010). Egyes
nemzetkozi tanulmdnyokban az értelmi
fogyatékossdg tipoldgidjéra a ,képezhets”

gélati mintavételnél is
problémdt okoz. Egyes
relevéns vizsgilatokban a mintdba keriilés
a kovetkezd feltételek teljesiilése esetén
tortént: (1) a sziild azt nyilatkozta, hogy
gyermeke értelmi fogyatékos, (2) az elsd
hdrom életév sordn jelentds elmaradds mu-
tatkozott a gyermek nyelvi fejlédésében,
(3) a gyermek tanulmdnyait specidlis tan-
tervii iskoldban végzi (pl. Emerson, 2003;
Emerson, 2005; Emerson és Hatton, 2007).

A differencidlds hidnydban a kapott
adatok nem jellemzik egyértelmien az elté-
14 stilyossdgu értelmi fogyatékos személyek
pszichés stdtusdt, holott a pszichés eredetti
problémdk és tiineteik természetiikben
és gyakorisdgukban is eltérést mutatnak
az enyhe, kdzépstlyos és stlyos értelmi
fogyatékos személyek kozott (Csorba,
Radvdnyi és Regényi, 2010). Enyhe értelmi
fogyatékossdg esetén a jelentkezd pszichés
zavarok tiinettana nem véltozik jelentds
mértékben, a tiinetek nagy hasonlésdgot
mutatnak az 4tlagos intellektust populi-
cié tiineteivel (Tringer, 2010; Wallander,
Dekker és Koot, 2003). Tehdt nem a jelent
kez érzelmi és viselkedési problémdk ter-
mészete, hanem inkdbb gyakorisdguk kii-
16nbozik az dtlagos intellektust és enyhén
értelmi fogyatékos személyek kozote (Me-
Carthy, 2005; Minjarez, Phillips, Feinstein
és Hardan, 2011).

A zavarok létrejottében bioldgiai, pszi-
cholégiai és szocidlis szintek kolesonhatdsa
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jétszik szerepet, kialakuldsuk megértésé-
hez a fejlédés sordn felmeriild kockdzati
tényezdk feltdrdsdra és pontositdsdra van
szitkség (Bottcher és Dammeyer, 2013;
Péley, 2013). Enyhén értelmi fogyatékos
személyek esetén a problémdk kialakuld-
sdnak kockdzati tényez8it tobbek kozott a
kedvezétlen életeseményekben (Hermans és
Evenhuis, 2012), a stresszel valé megkiizdés
modjdban (Hartley és MacLean, 2005), a
genetikai vulnerabilitdsban (Vereenooghe

és Langdon, 2013), a stigmatiziciéban,
valamint az adaptiv viselkedés szintjében
lagjék (Tremblay, Richer, Lachance és Cété,
2010). Emerson és Hatton (2007) kiemeli
az 4tlagosndl alacsonyabb IQ szerepét az
érzelmi és viselkedészavarok kialakuld-
séban, illetve tovabbi rizikétényez8ként
emliti az alacsony szociodkonémiai stdtust
és a hdtrdnyos helyzetet. Tomic, Mibajlovic,
Jankovic, Djonovic, Jovanovic-Mibajlovic

és Diligenski (2012) enyhén értelmi fo-
gyatékos gyermekek érzelmi és viselkedési
problémadit vizsgdlva megdllapitotta, hogy
a sziil6k iskolai végzettsége, a csaldd anyagi
helyzete és szociokondmiai stdtusa szoros
osszefliggést mutat a gyermekek korében
jelentkezd pszichés problémdkkal. Az em-
litett rizikéfakeorok 4tlagos intellekrust
gyermekek esetén is novelik a problémdk
kialakuldsdnak esélyét, dm enyhén értelmi
fogyatékos populdciéban a kockdzati té-
nyez8k gyakoribb, illetve halmozott eléfor-
duldsdval szdmolhatunk.

Enyhén értelmi fogyatékos
gyermekek és serdiilék kérében
végzett vizsgalatok

Enyhén értelmi fogyatékos gyermekek és
serdiil6k pszichés és viselkedési problémdi-
nak vizsgdlata tobbnyire sziil8i vagy tandri
visszajelzések alapjdn toreénik (Haynes

és mtsai, 2013). A kdrnyezet ércékelései
relevins informdcidkkal szolgdlnak az
enyhén értelmi fogyatékos fiatalok pszichés
stdtusdrol, ugyanakkor az 6njellemzések
megbizhatdan helyettesithetik vagy egé-
szithetik ki azokat, kiilonos tekintettel az
intrapszichés folyamatokra (Mileviciute és
Hartley, 2015). Mig a kornyezet konnyen
észlelheti az externalizdlé zavarok tiineteit,
addig az egyén érzelmi életében jelentkezd
problémdk gyakran rejtve maradnak, ezért
enyhén értelmi fogyatékos személyek szd-
mara is biztositani kell az 6njellemzés lehe-
t8ségét (Haynes és mtsai, 2013). Nemcsak a
tanuldsban akaddlyozott gyermekekre ird-
nyulé hazai vizsgilatok igazoltdk a hdrom-
fokd, Likert-tipust 4llitdsokbdl 4116 onjel-
lemz8 kérdSivek megbizhatésdgdt (Jozsa és
Fazekasné, 2007; Jézsa, Fazekasné, Szenczi
és Szabd, 2014), az enyhén értelmi fogyaté-
kos személyek korében végzett nemzetkdzi
vizsgdlatok eredményei is ezt timasztjak
ald (pl. Endermann, 2015; Hartley, Ha-

yes Lickel és MacLean, 2008; Haynes és
misai, 20135 Mileviciute és Hartley, 2015;
Paviovic, Zunic-Pavlovic és Glumbic, 2013).
Az dnjellemzést biztosité mérbeszkozokkel
lehet8ség nyilik az enyhén értelmi fogya-
tékos és dtlagos intellektust gyermekek és
serdiil6k t6bb szempontu dsszehasonlitd-
sara (Argus, Terry, Bramston és Dinsdale,
2004). Az 6sszehasonlité vizsgdlatok hoz-
zdjérulnak az enyhén értelmi fogyatékos
gyermekek tobbirdnyu, adekvir fejleszeé-
séhez, a csoportok kozotti azonossdgok és
eltérések feltérképezéséhez.

Az utébbi években végzett hazai 6sz-
szehasonlitd vizsgdlatok els8sorban a ta-
nuldsban akadélyozott és tipikusan fejl8dé
gyermekek kognitiv és affektiv jellemzdire
vonatkozé ismereteinket gyarapitottdk.

Az sszehasonlité vizsgélatok kiterjedtek a
kozos diagnosztikus méréeszkozok hasz-
nalatdnak kérdéskorére (Jozsa, 2011; Jozsa
és Fazekasné, 20006a; J6zsa és Fazekasné,
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2006Db), a tanuldsban akaddlyozott és t&bb-
ségi gyermekek tanuldsi motivdciéjénak
(J6zsa és Fazekasné, 2007) és zenei képes-
ségeik (Janurik és Jozsa, 2014) jellemzdire.
Adatokkal szolgdltak tovdbbd a tanuldsban
akaddlyozott és tobbségi gyermekek rend-
szerez8 képességének (Zentai, Fazekasné és
Jézsa, 2013), szovegértési képességének és
olvasdsi motivécidjinak fejlédésérdl (Jozsa,
Fazekasné, Szenczi és Szabd, 2014). Bar
nemzetkdzi szinten mér

skdla a viselkedési zavarral; a hiperaktivitds
skdla az ADHD diagnézisdval hozhaté
Osszefiiggésbe, a kortdrskapesolati és
proszocidlis skdla pedig valamennyi diag-
nézissal kapcsolatba hozhat6 (Turi, Toth és
Gervai, 2011).

A tanuléi (Gnjellemz8) kérdéiv
pszichometriai tulajdonsdgait tekintve
véltozatos eredmények sziilettek az egyes
alskdldk megbizhatdsdgdra és a mérbesz-

koz faktorstruktdrdjira

megindultak az enyhén ér-
telmi fogyatékos és 4tlagos
intellektust gyermekek
pszichés stdtusdnak 6sz-
szehasonlitdsira fokuszalé
vizsgélatok is (pl. Dekker

enyhén értelmi fogyatékos
személyek szdmdra
is biztositani kell az
onjellemzés lehetdségét

vonatkozdan. Szdmos
vizsgilatban megfele-
18nek taldledk a teljes
kérdéiv belsé konzisz-
tencidjdt, viszont gyenge
reliabilitdsrél szdmoltak

és mtsai, 2002; de Ruiter és

misai, 2007; Kaptein és mtasi, 2008; Tomic
és mtsai, 2012), hazdnkban az ilyen irdnyd
kutatdsok jelenléte még kevésbé érezhetd.

Pszichés eredetii problémak
vizsgalata a Képességek és
Nehézségek Kérdéivvel

A Képességek és Nehézségek Kérddiv a
viselkedési problémdk és pszichés zavarok
egyszerli és gyors szlirésére alkalmas. A
Goodman (1997) ltal kifejlesztett, széles
korben hasznilt mér8eszkoz (Strengths and
Difficulties Questionnaire, SDQ) lehetdvé
teszi a 4—17 éves gyermekek nehézségeinek
és er8sségeinek vizsgdlatdt. Az 6t skdldbol
416 kérdéiv a sziildk és pedagdgusok ki-
kérdezésével 4 éves kortdl hasznilhaté; 11
éves kortdl 6nkitdltés formdban is alkal-
mazhat6, ami lehetdvé teszi a problémdk
tobb szempontt vizsgdlatde. A kérddiv
fontos funkcidja, hogy képes a problémds
esetek gyors sziirésére: az érzelmi tiinetek
skéla tdbbek kozott a depresszidval, fobid-
val, szorongdssal; a viselkedési problémdk

be az egyes alskdldk,
kiilondsen a kortdrskapcsolati és a visel-
kedési problémdk skdla esetében (pl. Di
Riso, Salcuni, Chessa, Raudino, Lis és Altoé,
2010; Goodman, 2001; Hagquist, 2007,
Ortuno-Sierra, Fonseca-Pedrero, Paino,
Riba és Muniz, 2015; Ruchkin, Koposov és
Schwab-Stone, 2007; Turi, Gervai, Aspdn,
Haldsz, Nagy és Gddoros, 2013; Turi, Toth
és Gervai, 2011). A kérddiv eredeti szer-
kezetéhez dtfaktoros elemzés illeszkedik
(Goodman, 2001), de szdmos vizsgdlat
szamolt be arrél, hogy hdromfaktoros
modell hasznélata kielégitébb eredmé-
nyeket hozhat a tanuldi kérdSiveknél
(pl. El-Keshky és Emam, 2015; Di Riso és
mtsai, 2010; Haynes és mtsai, 2013; Percy,
McCrystal és Higgins, 2008). A kérdéiv
pszichometriai tulajdonsdgait elemezve
Van de Looij-Jansen, Goedbart, de Wilde és
Treffers (2007) két lényeges jelenségre hivta
fel a figyelmet, amelyek az egyes alskdldk
alacsony belsékonzisztencia-mutatéi és
az eltéré faktorstrukedrdk hitterében
llhatnak. Szerintiik a kérddiv pozitivan
megfogalmazott tételei nem illeszkednek
megfelelden a problémaskdldkba, mds tu-
lajdonsdgokat mérnek, mint az adott skdla
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forditottan fogalmazott dllitdsai. Kiemelik
tovabbd, hogy a skdldk az egyes probléma-
kat viszonylag csekély tételszdmmal mérik,
amelyek koziil egy-egy 6sszetartozd tétel
eltérd részteriiletek vizsgdlatdra vonatko-
zik. Példaként emlitik, hogy a viselkedési
problémdk skéla az agressziv és devidns
viselkedésre vonatkozéan is tartalmaz 4l-
litdsokat: ezek ugyan kapcsolatban dllhat-
nak egymdssal, de nem azonos viselkedési
problémdkat jeleznek.

Enyhén értelmi fo-

4tlagos intellektust kortdrsaik. Az erds-
ségekre fékuszdld proszocidlis viselkedést
tekintve azonban nem adddott szimottevd
kiilonbség a részmintdk kozote. A tandri
értékelésekben a tiinetpontszdmok és a
diagnosztizalt pszichés problémak Emerson
(2005) eredményeihez hasonldan szintén
osszefiiggést mutattak, ami a mérdeszkoz
szlir8képességét igazolja.

Enyhén értelmi fogyatékos gyermekek
mintdjdn Haynes és mtsai (2013) alkal-

maztik elséként a kérdbiv

gyatékos gyermekekre,
serdiilSkre is kiterjedd
nemzetkozi vizsgdlatokban
a Képességek és Nehézsé-
gek Kérddivet jellemz8en
sziilék vagy tandrok toleik

az enyhén értelmi
fogyatékos gyermekek
képességeihez igazodva
egyszerlsitették a kérdbiv
egyes tételeit

onjellemzd valtozatdt.
Emerson (2005) vizsgalatd-
val ellentétben 8k pontosi-
tottdk, hogy az értelmi fo-
gyatékos gyermekek mely
csoportja alkotta a mintdt.

ki (pl. Bakare, Ubochi,
Ebigbo és Orovwigho,
2010; Kaptein, Jansen, Vogels és Reijneveld,
2008; Oesburg, Jansen, Groothoff és
Reijneveld, 2010). A kérd6iv tanuléi vélto-
zatat Emerson (2005) alkalmazta elséként
értelmi fogyatékos gyermekek korében

(az értelmi fogyatékossdgot stilyossdg
szerint nem differencidlta). Eredményei
szerint a kortdrskapcsolati skdla kivételével
valamennyi skdla megbizhaténak bizo-
nyult. Osszehasonlité vizsgilatiban az
értelmi fogyatékos gyermekek valameny-
nyi problémaskdldn t6bb pontot értek el,
mint dtlagos intellektust kortdrsaik, az
erdsségekre f6kuszdlé proszocidlis visel-
kedés tekintetében azonban nem adédott
szamottevd kiilonbség. A diagnosztizdlt
pszichés eredet(i problémdk osszefiiggést
mutattak az értelmi fogyatékos gyermekek
tiinetpontszdmaival. Emerson (2005) ered-
ményei nagy hasonlésdgot mutatnak a ko-
rabbi tanulmdnyomban kézslt SDQ-Magy
tandri vltozatdbdl szdrmazé adatokkal
(Bank, 2015), melyek szerint az enyhén
értelmi fogyatékos tanulék valamennyi
problémaskaldn tsbb pontot értek el, mint

Haynes és mtsai (2013)

az enyhén értelmi fogya-
tékos gyermekek képességeihez igazodva
egyszerisitették a kérddiv egyes tételeit.
Els8sorban a haszndlandé faktorstrukedra
feltdrdsdra fokusz4lo vizsgdlatukban meg-
4llapitottdk, hogy enyhén értelmi fogyaté-
kos gyermekek mintdjén a hiromfaktoros
modell haszndlata a legmegfeleldbb. Arrdl
azonban nem kozoltek adatokat, hogy az
eredeti 6t skdldn milyen megbizhatésdgi
mutatdkat kaptak, illetve, hogy milyen
tiinetpontszdmok jellemzdek az enyhén
értelmi fogyatékos gyermekekre.

AZ EMPIRIKUS VIZSGALAT
JELLEMZOI

Célok, hipotézisek

Tanulmdnyomban a Képességek és Ne-
hézségek Kérdéiv tanuléi véltozatdr al-
kalmazva enyhén értelmi fogyatékos és
dtlagos intellektust gyermekek viselkedési
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és pszichés problémdit hasonlitom &ssze.
A vizsgilatban a kérd8iv Haynes és mtsai
(2013) 4ltal egyszertsitett, enyhén értel-
mi fogyatékos gyermekek képességeihez
igazitott véltozatdt adaptdltam. Mivel
Magyarorszdgon els6ként alkalmaztam a
kérddivet enyhén értelmi fogyatékos gyer-
mekek mintdjdn, dolgozatomban elemzem
a méréeszkoz pszichometriai jellemz3it és
faktorstruktardjdt is.

Vizsgilatom hipotézisei a kovetkez8k:
feltételezem, (1) hogy a kérd6iv meg-
bizhatéan alkalmazhat6 enyhén értelmi
fogyatékos tanulék korében; (2) az enyhén
értelmi fogyatékos tanul6kat t5bb viselke-
dési és pszichés tiinet jellemzi, mint 4tlagos
intellektusd kortarsaikat; (3) a kérdéiv
megfeleléen diszkrimindlja a diagnosztizdlt
pszichés zavarokat; (4) a tandri és tanuldi
éreékelések kozote szignifikdns dsszefliggés
mutathaté ki; (5) a csalddi hdttérvaltozok
osszefliggést mutatnak a tanuldk pszichés
tiineteivel.

A minta bemutatasa

A vizsgilatban 177 tanul6 vett részt, hét
Csongrdd megyei és Bics-Kiskun megyei
intézménybél. A szegregdld intézmények-
ben tanuld, enyhén értelmi fogyatékos
gyermekek (N=86) kivdlasztdsa BNO-kéd'
alapjdn tortént (F70); részmintdjukba 49
fit és 37 lany keriilt, dtlagéletkoruk 13,9 év
(s=0,73). A tobbségi tantervii iskoldk 4tla-
gos intellektust tanuléinak részmintdjiban
(N=91) 41 fit és 50 ldny szerepel, dtlagélet-
koruk 13,3 év (s=0,49). Az enyhén értelmi
fogyatékos gyermekek 59%-a hdtranyos
helyzetd, 8,4%-uknak van valamilyen
testi/szervi vagy idegrendszeri betegsége

(epilepszia, asztma, mozgdsszervi rendel-
lenesség, bérbetegség, egyéb idegrendszert
érinté megbetegedés), 8% diagnosztizilt
pszichés zavarral kiizd. A pszichés zava-
rok kozoee a kovetkez8k fordultak elé:
depresszid, szorongds, hiperaktivitds,
hiperkinetikus figyelemzavar, szelektiv
mutizmus, ngyilkossdgra valé hajlam,
gyermekkori emocionilis zavar.

Az dtlagos intellektust gyermekek
28%-a hdtrdnyos helyzet(, 8,8%-uknak
van valamilyen szomatikus betegsége
(asztma, diabetes, ételallergia). Diagnosz-
tizdlt pszichés rendellenesség esetiikben
nem fordult el8, 24%-uknak azonban van
valamilyen tanuldsi problémdja, nehézsége
(BTM-status) vagy tanuldsi zavara (diszle-
xia, diszgréfia, diszkalkulia).

A méréeszkoz

Vizsgdlatomhoz a Képességek és Nehéz-
ségek Kérddiv tandri véltozatde, illetve a
Haynes és mtsai (2013) 4leal médositott 6n-
jellemz6 (tanuléi) valtozat magyar nyelvi
adaptdcidjat haszndltam. A kérd6iv tandri
véltozatdnak jellemz8it, illetve a tandri
értékelésekre vonatkozé adatokat kordbbi
tanulmdnyomban mdr ismertettem (Bank,
2015). A kérddiv tandri valtozata, illetve
az onjellemz8 vdltozat eredeti, sztenderd
formdja elérhetd a www.sdqinfo.com hon-
lapon.

Haynes és mtsai (2013) enyhén értelmi
fogyatékos gyermekek képességeihez igazi-
tottdk a kérddiv egyes tételeit. Az egysze-
rlisités sordn az eredeti kérddiv 16 tételén
véltoztattak, 9-et médositds nélkiil hagy-
tak. Igy az 4ltalam adaptdlt kérd8ivben a 9
véltoztatds nélkiili tételt a kérddiv magyar

' A betegségek nemzetkézi osztdlyozdsira szolgdlé kédrendszer.



TANULMANYOK |

A Képességek és Nehézségek Kérdéiv haszndlatanak kérdéskore enyhén értelmi fogyatékos tanuldk kirében ‘

forditdsibdl, az SDQ-Magy-bdl emeltem
4t.? Az adaptdcié sordn a 16 médositott
kérdsivtételt leforditottuk

z6 pontszdmok elérhet6ek a www.sdqinfo.
com honlapon.

A gyermekekkel

magyarra, majd egy flig-
getlen forditdval visszafor-
dittattuk azokat angolra.
Az igy kapott tételeket tjra
magyar nyelvre tltettiik 4t.
Az eltéréseket megvizsgil-
tuk, és elvégeztiik a kell§
finomitdsokat. A médositott
kérddiv tételei a 3. tdblizat-

az enyhén értelmi
fogyatékos gyermekek
a pontos instrukeidk és
az egyes kérddivtételek
elhangzdsa utdn 6nélléan
jelolték valaszaikat a
kérdéiven

foglalkozé pedagégusok
az SDQ-Magy tandri
véltozata mellett egy hde-
térkérdéivet is kitoltottek.
Az ebben szerepld kér-
dések a gyermekek testi
és pszichés betegségeire,
csalddi hitterére, tovdbbd
enyhén értelmi fogyaté-

ban olvashaték.

A kérdéiv 25 Likert-tipust 4dllitdst tar-
talmaz. A kérdéiv formai 6sszeallitdsdndl
az 4ttekinthetdségre és az érthetdségre
torekedtem. A hdromfoku Likert-skala
konnyebb megértését a vélaszlehetéségek
vizudlis megjelenitése segitette. A ,nem
igaz” vélaszhoz iires négyzet tartozott, a
wvalamennyire igaz” vdlaszlehet8séget félig
teli négyzet, a ,hatdrozottan igaz” vélaszt
pedig teli négyzet szemléltette.

A kérdéiv ot skdldra bonthatd, melyek
koziil az érzelmi tiinetek, a viselkedési
tiinetek, a hiperaktivitds és a kortdrskap-
csolati problémdk skéla 4ltal a gyermekek
nehézségei hatdrozhaték meg. A négy
problémaskdla sszevondsdval dsszesitett
problémaskdla képezhetd. A proszocidlis
viselkedés skéla segitségével a gyermekek
er8sségeirdl szerezhetiink informdcidt,
és az egyes skdldk pozitivan megfogal-
mazott tételei nem a probléma oldal4rdl,
hanem a pozitiv viselkedés feldl kozelitik
meg a lehetséges viselkedési tiineteket.

A kérdéivtételekre adott vdlaszokra 0, 1
vagy 2 pont adhaté. A pontszdmokat 6sz-
szeadva megkapjuk az adott skédldn elért
osszpontszdmot, mely alapjdn az adott tii-
netcsoport ,atlagos”, ,hatdreset” és ,,rend-
ellenes” kategoridba sorolhaté. A kérddiv
pontozdsa és az egyes kategéridkhoz tarté-

kos gyermekek esetén az
1Q-ra, tobbségi gyerekek esetén pedig az

esetleges tanuldsi korldtokra vonatkoztak.

Adatfelvétel

A csoportos adatfelvétel — az iskolaigaz-
gatok engedélyével és az adarvédelmi
eléirdsok betartdsival — 2014 oktéberében
tortént. Az enyhén értelmi fogyatékos
gyermekek a pontos instrukcidk és az egyes
kérddiviételek elhangzdsa utdn 6ndlléan je-
161ték vélaszaikat a kérd8iven. Az 6sszeha-
sonlithatésdg miatt az 4tlagos intellektust
gyermekek szintén a kérddiv egyszertsitett
véltozatde edleoreék ki.

AZ EMPIRIKUS VIZSGALAT
EREDMENYEI

A kérddiv bels6 konzisztenciaja

A merdeszkoz megbizhat6sdsit
Cronbach-a egyiitthaté szdmitdsdval el-
lendriztem, melynek értékeit az 1. tdblizat
szemlélteti. Enyhén értelmi fogyatékos

2 A kérddivet Gervai Judit és Székely Mdria forditotta magyarra.
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gyermekek korében az dsszesitett probléma
skdla, az érzelmi tiinetek és a hiperaktivitds
skala reliabilitdsa megfeleld. Ugyanakkor
a proszocidlis viselkedés, a kortdrskapcso-
lati problémak és a viselkedési problémdk
skéla belsé konzisztencidja nem kielégitd,
vagyis a felsorolt skdldk nem mérik kell6en

megbizhaté médon a hozzdjuk kapcsol-
haté problémds teriileteket. Az dtlagos
intellektusd tanulék korében a kérdéiv
valamennyi skdldja némileg megbizhatébb-
nak bizonyult, 4m a viselkedési problémdk
és a kortdrskapcsolati problémdk skéla

reliabilitdsa esetiikben sem megfeleld.

1. TABLAZAT

A skalak belsé konzisztenciaja

Enyhén értelmi fogyaté- Atlagos intellektusa
Skaila kos tanulék tanulék
Cronbach-a Cronbach-a
. Q§szesit¢§p probléma skila 0,72
Erzelmi tiinetek 0,60
Viselkedési problémak 0,38
‘Hiperaktivitds 0,60
Kortdrskapcsolati problémdk 0,32
Proszociilis viselkedés 0,48

A kérddoiv faktorstrukturajara
vonatkozo eredmények

A kérd8iv szerkezetének vizsgélatdr faktor-
analizissel végeztem, mely médszer alkal-
mas a kérdéiv kiilonbdzé tartalmu téeelei
kozote meghtizédé kapcesolatok feltdrdsara.
A mérdeszkoz skildinak faktorokba ren-
dez8dését a Goodman (2001) 4ltal javasolt
f8komponens-analizissel és Varimax rotdci-
6val végeztem. Mindkét részmintdn Gssze-
sen nyolc faktor sajétértéke volt nagyobb
egynél, amelyek enyhén értelmi fogyatékos

tanulék részmintdjdn az adatok 60 szdzalé-
kdt, dtlagos intellektust tanulék részmintd-
jdn az adatok 65 szdzalékdt magyardzndk.
A kérdéiv eredeti struktirdjénak ellendr-
zéséhez otre csdkkentettem a faktorok
szamdt. Az tfaktoros elemzéssel a meg-
magyardzott variancia enyhén értelmi fo-
gyatékos tanulék részmintdjin 46 szdzalék
(KMO=0,61), 4tlagos intellektust tanulék
részmintdjin 51 szdzalék (KMO=0,70).?
Enyhén értelmi fogyatékos tanuldk rész-
mintdjdn az egyes skdldkhoz tartozé téte-
lek — az érzelmi tiinetek kivételével — nem
alkottak egységes faktorokat (2. #dbldzat).

3 A Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) kritérium fontos mérészém annak megitélésében, hogy az elemzéshez hasznalt
véltozék mennyire alkalmasak a faktorelemzésre. Jelen esetben a KMO-értékek alapjdn a véltozérendszer kdzepes,
illetve megfeleld alkalmassdgot mutat a faktoranalizishez. Ha a megmagyardzott variancia értéke szerint a 25 tétel
helyett 6t skalde (6t faktort) haszndlunk az adatok elemzéséhez, akkor az sszes informacidénak a 46-51 szdzaléka

all a rendelkezésiinkre.
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Az alacsony megbizhatésdgu skdldk belsd a kérd6iv eredeti strukedrdjdc. Bér az érzel-
inkonzisztencidjdt jol szemlélteti az egyes mi tiinetek és a proszocialitds skdldk tételei
tételek szérvinyos elrendezédése. Atlagos egységesen, kiilon faktorokba rendezddtek,
intellektust tanul6k részmintdjén az otfak- a tovabbi hdrom skéla tételei nem alkottak
toros elemzés szintén nem tiikrozte kelléen kiilonalls faktorokat (2. tdblizar).*

2. TABLAZAT

Otfaktoros elemzés Varimax rotacioval

Enyhén értelmi fogyatékos tanulék Skalak Atlagos intellektusi tanulék

Faktorok , , Faktorok
i (tétel sorszama) i

10,39 i Proszocialis viselkedés (20) T 10,57 ¢

Megjegyzés: A tibldzat a legmagasabb faktorstlyértékeket tartalmazza.

* A faktoranalizis eredménye alapjin a kérd8iv tételei az eredeti 6t skdla helyett nyolc skdldba rendezddtek. Az
elemzést megismételve a kérddiviételek nem rendezddtek megfelel8en az elvart 6t skdldba sem, vagyis bizonyos
tiinetkérdések nem egységesiilnek 6ndllé tiinetcsoporttd. A kérddiv eredeti strukeirdja szerint a tételeknek magas
faktorstllyal a megfelelé 6t faktorba (skdldba) kellene rendez8dnie. Ezt jol szemlélteti az érzelmi tiinetek skdla,
amelybe az odatartozé tételek kivétel nélkiil, elfogadhaté faktorstllyal rendezddtek. A faktorelemzés tehdt illusze-
rélja, hogy egyes skaldk (pl. viselkedési problémak, kortdrskapcsolati problémdk) miért nem mérik kelléen meg-
bizhaté médon a hozzdjuk rendelhetd pszichés problémékat.
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Az otfaktoros elemzést megismétel-
tem a Haynes és mtsai (2013) 4leal javasolt
direct oblimin rot4ciéval. Szerintiik a
kérdéiv faktorstruktdrdjanak vizsgdlatdt
hegyesszogli forgatdsi modszerrel érdemes
végezni, mivel az megengedi a faktorok ko-
zétti korreldci6t. A kapott faktorok azon-
ban tovdbbra sem tiikrozték megfelelden a
kérdédiv eredeti strukedrdjat.

A hdromfaktoros elemzéshez szintén
f8komponens-analizist és direct oblimin
rotdciét alkalmaztam. Az igy végzett elem-
zéssel az egyes tételek externalizdlé tiinetek
(viselkedési problémak, hiperaktivitds),
internalizalé tiinetek (érzelmi tiinetek,
kortdrskapcsolati problémdk) és er8ssé-
gek (pozitivan megfogalmazott tételek,
proszocidlis viselkedés) faktorokba vald
rendez8dését vartam. Enyhén értelmi fo-
gyatékos tanuldk részmintdjdn a kérddiveé-
telek — hdrom kivételével — a vdrakozdsnak
megfeleld illeszkedést mutattak (3. #4bld-
zat). Mig a kortdrskapcsolati problémdra
utalé 6. tétel az externalizdlé tiinetek fak-
torba, addig a viselkedési problémdra utald
18. tétel az internaliz4lé tiinetek faktordba
keriilt. A ,Jobban kijovok a felndttekkel,
mint a korombeliekkel” kortdrskapcsolati
problémadra utal6 23. tétel az erésségek fak-
tor részét képezi, melynek oka valészintleg
az 4llitds pozitiv csengésli megfogalmazs-
sdban rejlik. Hdrom faktorral a magyar-
zott variancia mindossze 35 szdzalék.

Az 4tlagos intellektust részmintdn a
tételek kevésbé megfelelden illeszkedtek
a vért faktorokba. Bdr a proszocidlis vi-
selkedés tételei és a pozitivan megfogal-
mazott allitdsok kivétel nélkiil alkotjak
az er8sségek fakrort, az internalizdlé és
externalizdlé tiinetek téeelei egységesen
alkotnak egy faktort (3. #dbldzat). Két kor-
tdrskapcsolati és két viselkedési problémdra
utalé tétel alkotja a harmadik faktort. Hé-
rom faktorral a megmagyardzott variancia

38 szazalék.

A hdromfaktoros elemzéssel ellendrzote
externalizdlé tiinetek, internalizdlé tiinetek
és er8sségek skdldk megbizhatésdgde a 4.
tdbldzat szemlélteti. A Cronbach-a érté-
kekbdl ldchatd, hogy az dsszevont skéldk-
kal mindkét részmintdn jelentdsen javule
a megbizhatésdg. Ugyanakkor a faktorok
szdménak csokkentésével a megmagyard-
zott variancia is csdkkent, ami magdban
hordozza az inform4cidvesztés problémdjit.

Hazai és nemzetkdzi vizsgdlatokban a
kérddiv alacsony megbizhatdsdgu skdldit
szamos esetben felhaszndltdk az elemzések
sordn (pl. Emerson, 2005; Turi és mtsai,
2013; Turi, Toth és Gervai, 2011). Hazdnk-
ban eddig nem ismeretes olyan vizsgélat,
amelyben a kérddiv tanuléi vdltozata
enyhén értelmi fogyatékos tanuldkra is
kiterjedt volna, igy értékes adatokkal szol-
gélhat az egyes tiinetcsoportok dtlagpont-
szdmainak bemutatdsa, illetve e pontszd-
moknak a tandri értékeléssel (Bank, 2015)
és a nemzetkozi eredményekkel (Emerson,
2005) valé 6sszehasonlitdsa. Ezért a tovab-
biakban az eredeti 6tskdlds és az alternativ
hdromskélds elemzéssel képzett adatokat is
bemutatom.

A tiinetpontszamok
osszehasonlitasa

A tiinetpontszdmokat dsszehasonlitva
megéllapithatd, hogy az enyhén értelmi
fogyatékos tanuldk szignifikdnsan tobb
érzelmi, viselkedési, hiperaktivitdsi, kor-
tarskapcsolati és sszesitett problémdrdl
szamolnak be, mint 4tlagos intellektust
kortarsaik (5. tdblizat). Viszont az erdssé-
geket feltdrd proszocidlis viselkedés skéla
tekintetében a részmintdk jelentésen nem
kiilonbéznek egymadstol.
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3. TABLAZAT

Haromfaktoros elemzés direct oblimin rotacioval

Enyhén értelmi %Atlagos intellektusu tanulék

fogyatékos tanuléle Tételek (sorszam) Faktorok
Faktorok :
1 2 R 2 3
; ; ‘Faktor- ¢
sdly
‘Nehezen rudok figyelni (15)* §
‘Nyughatatlan vagyok, nem tudok
0.48 ‘Allandéan fészkel6dom, mozgolédom 0.54 .
.......................... a helyemen (10) * ; ;
0,38 .. 0.53
0,33 10,70
0,52
0,27
10,36
iVégiggondolom a dolgokat, miel6tt
Of§7 cselekedni kezdek (21) 10,24
| 0,53
0,36
10,59
0,75
10,42
0,53
N ‘Probélok kedves lenni mésokhoz, ;
0’25 i ‘torédom az érzéseikkel (1) §0’68
0,74
071
i-0,57
20,50
0,50 0,40
050 0,4¢
037 ;S([)ksz.m fij a fejem, a hasam, vagy 0,54
‘hdnyingerem van (3) * i

* Médositott tételek

Megjegyzés: A tabldzat a legmagasabb faktorstlyériékeket tartalmazza.
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4. TABLAZAT

A haromfaktoros elemzéssel képzett skalak megbizhatésaga

i Enyhén értelmi fogyatékos :

Atlagos intellektust

Skila (tételek) tanulék tanulék
Cronbach-a Cronbach-a
'Externalizdl6 (2,5,10,12,15,18,22) 0,62 o077
Internalizdlé (3,6,8,13,16,19,23,24) 0,61 o070
Erdsségek (1,4,7,9,11,14,17,20,21, 25) 0,73 0,72
5. TABLAZAT
A tlinetpontszamok 6sszehasonlitasa
. Enyhén értel- | Atlagos :
Skaldk - mi fogyafekos ; mtellekfusu ; :
...................................................... tanulék - tanuldk . s . s
‘Atlag (szérds) Atlag (szérds) F (p) el (p) idf

Erzelmi vinetek 1342 2,44) 212202 631001 3,83 (<0,001) 165
X‘;ﬁlkede“ problé- ) 58 (1,81) 5,61(0,02)  2,94(0,004) 167
Hiperakeivitis  373(239) 3.0 389005 2090003 175
Kordrskapesolati -, ¢ ) gg) 6,05(002) 558 (<0,001) 158
problémdk N o s

Proszocidlis visel- ¢ 3 (1 9g) 022064 146 (0,15 175
kedes T s ) s . s

Osszesitett probléma 112,71 (5,89) 18,55 (5,50) 0,90 (0,34) 4,85 (<0,001) :175

Nemek szerinti 6sszehasonlitdsban az
enyhén értelmi fogyatékos tanulék kozott
egyetlen skéla tekintetében sem adédott
szignifikdns kiilonbség. A fidk az érzelmi
tiinetek kivételével némileg tobb problé-
mardl szdmoltak be, 4m ezek a kiilonbsé-
gek nem jelentdsek.

Az 4tlagos intellekeust fidk és ldnyok
kozott csak az érzelmi tiinetek szimdban
adddott szignifikdns kiilonbség a linyok
javira (F=1,58, p=0,21; |t|=2,57, p=0,01,
df=89). A fitikk valamivel t6bb viselkedési

és kortdrskapcsolati problémdrdl, a [dnyok

tobb hiperaktivitdsi és dsszesitett problé-
mdrodl, valamint fejlettebb proszocidlis vi-
selkedésrél szamoltak be, ezek a kiilonbsé-
gek azonban statisztikailag nem jelentések.

A haromskalas elemzéssel képzett
tinetpontszamok

A héromskalds elemzéssel képzett tiinet-
pontszdmokat sszehasonlitva megéllapit-
hatd, hogy az enyhén értelmi fogyatékos
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tanuldkat szignifikdnsan tbb externaliz4ld
és internalizalé tiinet jellemzi, mint 4tla-
gos intellektust kortdrsaikat (6. tdblizat).

Ugyanakkor az erésségek tekintetében
nem adddott szignifikdns kiilonbség a rész-
mintak kozott.

6. TABLAZAT

A haromskalas elemzéssel képzett pontszamok dsszehasonlitasa

Enyhén értel-

mi foovatékos Atlagos intellek-
Skaldk 8y ) i tust tanulék
Atlag (sz6rds) | Atlag (szérds) = F (p) [t] (p) df
Externalizdlé 427 (2,81) | 2,66(2,63)  1,87(0,17) 3,94 (<0,001) 175
remalidld 545623 318267 513(003) 501(000) 165
Erésségek | 13,84(3,70) - 1454(2,98)  410(0,04) 138017 . 163

Az 6tskdlds elemzéshez hasonléan az
externalizdlé-, internalizdlé tiinetetek,
illetve az erésségekre utalé pontszdmok
tekintetében nem jelent meg szignifikdns
kiilonbség az enyhén értelmi fogyatékos
fitik és ldnyok kozdct. Mig az dtskdlds
elemzéssel az dtlagos intellektust ldnyokat
szignifikdnsan t6bb érzelmi tiinet jelle-
mezte, addig a hdromskdlds elemzéssel
az internalizalé tiineteket tekintve nem
mutatkozott szignifikdns kiilsnbség nemek
szerinti 6sszehasonlitdsban. A fitikat vala-
mivel tobb externaliz4lé tiinet és kevesebb
erdsség jellemezte, 4m ezek a kiilonbségek
statisztikailag nem jelentdsek.

A tiinetpontszamok értelmezése

Az 6tskdlds elemzéssel az egyes tiinetcso-
portokhoz rendelt 6sszpontszdm alapjdn a
gyermekek tiinetei ,,dtlagos”, ,hatdreset” és
yrendellenes” kategéridba sorolhaték. Az

egyes kategéridkba esd gyermekek szdza-
lékos megoszlsit a 7. #dbldzar szemlélteti.
A tiinetpontszdmok alapjdn szignifikdnsan
tobb a ,rendellenes” tartcoményba es6,
enyhén értelmi fogyatékos tanulék ardnya
az érzelmi tiinetek (F=23,63, p<0,001;
|t]=2,25, p=0,03, df=120), a viselkedési
problémak (F=24,27, p<0,001; |t|=2,31,
p=0,02, df=140) és a kortdrskapcsola-

ti problémdk tekintetében (F=35,48,
p<0,001; [¢}=2,67, p<0,001, df=103). A

két részminta hatdresetei kozote a hiper-
aktivitdsnal (F=50,12, p<0,001; |¢[=3,08,
p=0,003, df=100), a kortdrskapcsolati
problémaknal (F=70,97, p<0,001; |¢|=3,68,
p<0,001, df=131) és az Gsszesitett problé-
mdkndl adédott szignifikdns kiilonbség,
mégpedig az enyhén értelmi fogyatékos ta-
nulék javdra (F=40,34; p<0,001; |¢|=2,88,
p=0,005, df=133). A proszocidlis viselke-
dést jellemzd tiinetpontszdmok alapjdn
egyik kategdria esetében sem jelentkezett

statisztikailag jelentds kiilonbség a rész-
mintdk kozott.
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7. TABLAZAT

A tanuldk kategoriankénti megoszlasanak 6sszehasonlitasa

Ti Enyhén értelmi fogyatékos tanulék Atlagos intellektust tanulék
iinetcsoport % %
§Atlagos Hatareset Rendellenes ‘Atlagos Hatareset Rendellenes
Erzelmi tiinetek | 78,0 1 L6 o 104 0. 934 4d .22
Viselkedés ¢ | 68,6 151 879 . 6 6 ........ 55 ..
Hiperaktivitds 75,0. 12,8 90,1 . 1,1 88
Kortirskapesolat 62,8 202 0105 92,3 ... 6,6 L
Proszocialitds 70,9 16,3 12,8 76,9 17,6 - 55
Osszesitett 68,6 19,9 11,5 90,1 5,5 4,4

Az értékeldk kozotti egyezések

Vizsgilatomhoz az onjellemz8 kérdSivek
mellett tandri kérdéiveket is haszndltam.
A tandri kérdbivekbdl szirmazé eredmé-
nyeket kordbbi tanulmdnyomban mdr
részletesen ismertettem (Bank, 2015). A
tandri kérdéivek adataira csak az értékel6k
kozotti egyezések feltdrdsa céljabol térek ki
ebben a fejezetben.

Az bsszefiiggés-vizsgalatok korreldcids
egyiitthatdit a 8. tdblizatban foglaltam
Ossze. Bar a tanuldi és a tandri kérds-
ivek tiinetpontszdmai nagyon hasonléan
alakultak mindkét részminta esetén (vo.
Bank, 2015), a korrel4cidk erdssége eltérd

képet mutat. Az eredményekbdl ldthatd,
hogy az 4tlagos intellektusti részmintdn
minden tlinetcsoport mentén erdsebb

volt az Osszefliggés az értékel8k kozott.
Ezeknél gyengébb korreldcids egyiitthaté-
kat kaptam az enyhén értelmi fogyatékos
tanuldk részmintdjin. Az eredményeket
osszevetettem Emerson (2005) vizsgalats-
nak adataival, ahol az értelmi fogyatékos
tanuldk és tandraik jellemzése kozoeti
korreldci6s egyiitthatdk értéke 0,11 és 0,47
kozott alakult. Emerson (2005) adataihoz
viszonyitva az enyhén értelmi fogyatékos
tanulék részmintdjdn egyes skdldk mentén
némileg erdsebb, 4m lényegében hasonlé
osszefiiggéseket kaptam a tanuléi és tandri
értékelések kozott.

8. TABLAZAT

ErtékelSk kozotti sszefiiggések

Tiinetcsoport

:Enyhén értelmi fogyatékos tanulok Atlagos intellektusii tanulék
: tanidr—gyermek :

tandr—gyermek

Erzelm1tunetek0,410,63

.H‘lpefak?iﬂ.té.s. B 0038 058
T L2 1

Kortirskapesolat 036057

Proszocialitds 0,37 0,38

Osszesitett probléma 0,32 0,61

Megjegyzés: A tdbldzat minden korreldcids egyiitthatdja p<0,01 szinten szignifikdns.
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A tiinetpontszamok és
a hattérvaltozok koézotti
Osszefliggések

A tiinetpontszdmok és a hdctérvélrozok
kozotti osszefiiggések vizsgdlatdhoz hasz-
niltam mind az 6t-, mind a hdromskalds
elemzést. A tiinetpontszdmok mindkée
esetben tobbnyire ugyanazon hdctérvil-
tozokkal 4lltak osszefiiggésben, ezért a
tovabbiakban az eredeti 6t skaldval valé
korreldciékat mutatom be részletesen.
Enyhén értelmi fogyatékos tanulék ko-
rében a magasabb iskolai végzettségli
anydk gyermekei kevesebb hiperaktivitdsi
(r=-0,33, p=0,01) és viselke-

Az dtlagos intellektust tanuldk rész-
mintdjdn a viselkedési és kortdrskapcsolati
problémdk, valamint a proszocidlis viselke-
dés tiinetpontszdmai egyetlen hdctérvélro-
zéval sem 4llnak szignifikdns dsszefiiggés-
ben. A tanuldk érzelmi tiinetpontszdmai
viszont korreldlnak a hdtrdnyos helyzettel
(r=0,26, p=0,02) és a gyermekek nemével
(r=0,26, p=0,01): a skdldn elért magasabb
pontszdm a ldnyokra jellemzd inkdbb. A
hiperaktivitds skdla pontszdmai a hderd-
nyos helyzettel (r=0,26, p=0,02) a gyermek
elhanyagoldsdval (r=0,27, p=0,01), illetve a
tanuldsi problémdkkal korreldlnak (r=0,33,
p=0,002).

Vizsgdlati mintdmban az enyhén ér-

telmi fogyatékos tanulék

dési problémdrdl (r=-0,31,
p=0,02), illetve fejlettebb
proszocialitdsrél szdmolnak
be (r=0,32, p=0,01). A visel-
kedési problémdk tovdbbi
osszefiiggést mutatnak az
apa iskolai végzettségé-

vel (r=-0,28, p=0,04), a

a kérd6iv onjellemzé
véltozata megfeleléen
diszkriminélja a problémds
eseteket enyhén értelmi
fogyatékos gyermekek
korében is

nyolc szdzalékdnak volt
valamilyen diagnosztizdlt
pszichés zavara, igy meg-
vizsgdlhattam az egyes
zavarok és a tiinetpont-
szamok kozoeti dsszefiig-
géseket. Az onjellemzések
alapjdn az érzelmi tiine-

gyermek elhanyagoldsdval

(r=0,31, p=0,004), az anyagilag hdtrdnyos
helyzettel (r=0,24, p=0,03), illetve azzal,
hogy az anydnak van-e munkaviszonya
(r=-0,24, p=0,04). Az emelkedett hiperak-
tivitdsra utald tiinetek szintén korreldlnak
a csaldd anyagilag hdtrdnyos helyzetével
(r=0,26, p=0,02), az anya munkaviszo-
nyéval (r=-0,24, p=0,04), valamint az apa
munkaviszonydval (r=-0,36, p=0,004). A
gyermek elhanyagoldsa (r=-0,34, p=0,003)
és a csaldd anyagilag hdtrdnyos helyzete
negativan hat a proszocidlis képességekre.
A kortdrskapcsolati problémdk a gyerme-
kek testi betegségével dllnak pozitiv kap-
csolatban (r=0,33, p=0,003), és negativan
korreldlnak a kétsziilds csalidmodellel
(r=-0,29, p=0,004). Tehdt kevesebb kor-
tdrskapcsolati probléma jellemzd azokra a
tanuldkra, akiket két sziil8 egyiitt nevel.

tek skdldn hatdresetnek
tekinthetd pontszdmok szignifikdns 6sz-
szefliggést mutatnak az emocionilis za-
varral (r=0,30, p=0,005) és a szorongdssal
(r=0,32, p=0,003). A hiperaktivitds diag-
ndzisa korreldl a rendellenesnek tekinthetd
viselkedési problémdkkal (r=0,25, p=0,02)
és a hiperaktivitds skdla tiinetpontszd-
maival (r=0,28, p=0,008), de 8sszefiigg a
kortarskapcsolati problémdkkal (r=0,32,
p=0,002) és az sszesitett problémapont-
szdmmal (r=0,30, p=0,005) is. A depresszi6
és az ongyilkossdgra valé hajlam diagndzi-
sa osszefliggést mutat a rendellenes kortdrs-
kapcsolati problémdkkal (r=0,32, p=0,002)
és a rendellenes proszocialitds pontszd-
maival (r=28, p=0,009). A diagndzisok és
az emelkedett tiinetpontszdmok kozoreti
Osszefliggések arra engednek kévetkeztetni,
hogy a kérdéiv onjellemz8 valtozata megfe-
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lel8en diszkrimindlja a problémds eseteket
enyhén értelmi fogyatékos gyermekek
korében is.

OSSZEGZES, KOVETKEZTETESEK

Tanulmdnyomban enyhén értelmi fogya-
tékos és dtlagos intellektust gyermekek
érzelmi és viselkedési problémadkra utalé
tiineteit hasonlitottam 6ssze a Képességek
és Nehézségek Kérdsiv énjellemzd vélo-
zatdval. Vizsgdlatomhoz a kérd8iv Haynes
és mtsai (2013) 4ltal médositott, enyhén
értelmi fogyatékos gyermekek képessé-
geihez igazitott valtozatdt adaptdltam.
Eredményeim szerint a kérdéiv dsszesitett
probléma, érzelmi tiinetek és hiperaktivitds
skéldja megbizhaténak bizonyult enyhén
értelmi fogyatékos tanulék korében is,
ugyanakkor a viselkedési problémdk és a
kortdrskapcsolati problémdk skdldc ala-
csony reliabilitds jellemezte. Az emlitett
skéldk alacsony megbizhatésdga megegye-
zik a hazai és nemzetkozi vizsgélatok ada-
taival (pl. Di Riso és misai, 2010; Hagquist,
2007; Ortuno-Sierra és mtsai, 2015;
Ruchkin, Koposov és Schwab-Stone, 2007;
Turi, Toth és Gervai, 2011). Feltételezhetd
azonban, hogy a viselkedési és kortdrskap-
csolati problémaskdldk bels§ inkonziszten-
cidjdnak hdtterében a kérdSiv struketrdja
4ll, és az enyhe értelmi fogyatékossdg

nem befolydsolta jelentdsen a megbizha-
tosdg alakuldsdt. Az egyes skdldk alacsony
reliabilitdsdval sszhangban a mérdeszkoz
faktoranalitikus vizsgdlati eredménye nem
tiikrozte kell8en a kérddiv eredeti 6t skdld-
jat. A Haynes és misai (2013) 4ltal javasolt
hdrom dsszevont skédldba viszont megfele-
18en illeszkedtek a kérddivtételek. Az igy
képzett externalizdld, internalizdld tiinetek
és er8sségek skdla reliabilitdsa kivétel nél-
kiil kielégitdnek bizonyult. Enyhén értelmi

fogyatékos gyermekek mintdjin tehdca
hdromskdlds elemzés javasolhaté, igy azon-
ban szdmolni kell az informdaciévesztés
problémdjdval, hiszen a megmagyardzott
variancia jelentésen csokkent. A kérd6iv
modositdsa ugyanakkor felvethetd korldtja
lehet jelen kutatdsnak, ugyanis Haynes és
mtsai (2012) a kérdbivnek csak bizonyos,
angol nyelvtani szempontbdl nehéznek itéle
tételeit médositottdk. Ezen tételek adap-
tdldsa konnyitett ugyan az itemek nyelve-
zetén, ugyanakkor a teljes kérddivet nem
»akaddlymentesitette”. Sziikséges lehet
tovabbi tételek egyszertsitése, mely novel-
hetné a konnyebb megértést, illetve kielégi-
t8bb belsd konzisztencidt eredményezhetne
az egyes skdldkra vonatkozéan.

Az 6t- és a hdromskdlds elemzéssel
végzett dsszehasonlito vizsgdlatok alapjdn
szignifikdnsan t8bb problémdra utalé tii-
net jellemzi az enyhén értelmi fogyatékos
tanulékat, mint dtlagos intellektust kor-
tdrsaikat. Az er8sségek és a proszocialitds
tekintetében azonban nem mutathaté
ki szdmottevd kiilonbség a részmintdk
kozote, mely alapot teremthet a szocidlis
képességek fejlesztéséhez, illetve bdzisként
szolgdlhat a problematikus teriiletekre ird-
nyulé korrekciés munkdban. A részmincdk
kozotdi kiilonbségek megegyeznek Emerson
(2005) osszehasonlité vizsgdlatdnak ered-
ményével és — a hiperaktivitdsi tiinetek
kivételével — a tandri értékelésekkel (Bank,
2015). A tandri kérdéivek alapjin ugyan-
is nem adédott szdmottevd kiilonbség a
részmintdk hiperaktivitdsra utal6 tiinetei
kozott.

A tiinetpontszdmok 6sszehasonlitdsa
szerint szignifikdnsan tobb a rendellenes
tartomdnyba esd enyhén értelmi fogyaté-
kos tanuldk ardnya az érzelmi tiinetek, a
viselkedési problémdk, valamint a kortdrs-
kapcsolati problémak tekintetében. Szintén
tobb a hatdresetek szdma a hiperaktivitds
és az Osszesitett problémak esetében. A
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yrendellenes”, illetve ,hatdreset” kategdridk
és a pszichés problémdk diagnoézisai kdzdeti
korreldcidk a kérddiv sziir6képességét bizo-
nyitjdk. A mér8eszkoz 6njellemzé véltozata
tehdt enyhén értelmi fogyatékos gyerme-
kek korében is képes a problémds eseteket
diszkrimindlni.

Az érrékeldk kozotti

kialakuldséhoz. Ezzel a megéllapitdssal
Emerson és Hatton (2007), valamint Tomic
és mitsai (2012) is egyetértenek. Atlagos in-
tellektust tanuldk kozote a tiinetpontsz-
mok kevesebb héttérviltozéval korreldltak.
A jelentkezd tiinetek dsszefiiggést mu-
tattak a tanuldsi korldtok korébe tartozé
problémdkkal, a gyermek

osszefiiggéseket vizsgdlva
megéllapithat6, hogy min-
den tiinetcsoport mentén
szignifikdnsan korreldlnak
a tandri és a tanuldi jellem-

minden tiinetcsoport
mentén szignifikdnsan
korreldlnak a tandri és a
tanuldi jellemzések

elhanyagoltsdgdval, illetve
esetiikben is megjelent

a titnetpontszdmok és

az alacsony SES-t jelzd
hdtrényos helyzettel valé

zések, noha az 4tlagos in-
tellektust részminta esetén
lényegesen szorosabbak az dsszefiiggések.
Az enyhén értelmi fogyatékos tanuldk és
tandraik jellemzése kozotti korreldciok
nagy hasonlésigot mutatnak Emerson
(2005) eredményeivel.

Az enyhén értelmi fogyatékos tanulék
tiinetpontszdmai tdbb csalddi hactérvélro-
zéval mutattak szignifikdns kapcsolatot.
Az emelkedett tiinetpontszdmok a legtobb
esetben a sziil6k iskolai végzettségével,
munkaviszonydval és a csaldd anyagi-
lag hdtrdnyos helyzetével dlltak dssze-
fiiggésben. A felsorolt hdttérvéltozdok a
szociobkondmiai status (SES) jé jelzdi, ami
arra enged kovetkeztetni, hogy az alacsony
SES (mely igen gyakori ebben a csoport-
ban) jelentésen hozzdjirul az enyhén értel-
mi fogyatékos gyermekek problémdinak

szignifikdns kapcsolat.

Osszegezve tehdt meg-
dllapithatd, hogy a Képességek és Nehézsé-
gek Kérddiv 6njellemzd véltozata alkalmas
lehet enyhén értelmi fogyatékos gyermekek
érzelmi és viselkedési problémdinak vizsgé-
latdra. A kériikben megjelend problémak
felderitésére nagyobb hangsulyt kellene
fektetni, mert az eddigi eredmények a za-
varok kialakuldsdnak fokozott kockdzatit
jelzik. A problematikus viselkedés hdtteré-
ben 4116 pszichés érintettség a gyermekek
4ltaldnos jélléte mellett negativan hat a
szocidlis kapcsolatok és a térsadalmi befo-
gadds alakuldsdra is (Emerson és Hatton,
2007). A problémdk azonositdsa és adekvat
kezelése révén azonban kedvez8en befolyd-
solhaté a gyermekek koz8sségi adaptdcidja
és fejlddése (Nagyné és Mészdros, 2012).
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Szentendrei Néprajzi Mizeum - muzeumpedagodgiai program

M;i tortént Anndval? — Nyomozds Mi tirtént Anndval? — Atmeneti ritusok Mi tortént Anndval? — Még egyiitt a csaldd

Az izgalmas helyszinelés a nyugat-du- Anna ravatala kériil a halott-kultusszal 6sz- A csalddok helyzete eldéntétte a csa-
ndntuli fenyvesben zajlik éppen, amia  szefiiggd hiedelmeket értelmezziik, a benniik lddtagok helyét, megitélését a nagyobb
vblegény ,keritett hdza” mellett kindle foglalt életviteli szabdlyokat. kozosségben, a faluban. A ldtszat ellenére
buvéhelyet a szerelmeseknek. korunk fiataljainak is sziikségiik van

kozosségekre, figyelemre.
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BANYAI VIKTORIA - GOMBOCZ ESZTER

Budapesti zsid6 iskoldk a holokauszt utdn,

1945-48

OSSZEFOGLALO

Tanulmdnyunkban hdrom és fél tanév torténetével foglalkozunk a hdbord utdni talpra 4l-
l4stdl az dllamositdsig. Ebben a rovid és mozgalmas idészakban sok stlyos nehézséggel kel-
lett ezeknek az intézményeknek megkiizdeniiik, nem hagyomdnyos iskolai funkcidkat (se-
gélyezés, rehabilitdci, traumafeldolgozds segitése) elldtniuk. A hdbort és a zsidéiildozések
veszteségei ellenére hatalmas elszdntsdggal igyekeztek visszatérni a rendezett iskolai élethez,
majd fokozatosan alkalmazkodtak a kibontakozé 0j rendszerhez, ideolégidhoz, amely az-
utén az dllamositdssal el is lehetetlenitette létitket. Attekintésiinket kordbbi feldolgozasok
hidnydban els8dleges forrdsokra épitettiik: az iskoldk 4llamositdsa utdn a Budapest Févdros
Levéltardba (BFL) keriilt tigyviteli iratokra és intézményi statisztikdkra, a hitkozségi tanfel-
tgyelet levelezésére, a segélyszervezetek jelentéseire, a korabeli sajtéra, irott és szdbeli visz-
szaemlékezésekre. Utdbbiban alapvetden Gombocz Eszter 6budai és budai zsidé iskoldkrdl,
iskoldsokrdl végzett sokéves kutatdsdra tdimaszkodtunk.! Sok 4rvdn maradt gyerek életében
osszefonddott az iskola és a csalddi gondoskoddst pétlé gyermekotthonok, napkézik és az
Ujjdalakulé zsidd cserkészcsapatok, réviden emlitjiik is ezeket a szervezeteket, dm tdrténe-
titk érdemi feldolgozdsa még vdrat magdra.

Kulcsszavak: holokauszt, zsidd iskoldk, traumafeldolgozds, a kizoktatds dllamositdsa,
cionizmus

A zsidé iskoldk ebben a rovid, dtmeneti drvén devészelt gyerekeknek sokszor mdr az
idészakban mer8ben mds szerepet toltot- otthonuk is, azzal egyiitt pedig mindeniik
tek be, mint kordbban. Mig a negyvenes elveszett. Oket az iskola és a gyermekott-
években a fokozddé diszkrimindcié eldl honok hiléként tartottdk fenn. A tanitdk,
nyUjtottak menedéket az 1944 tavaszdig ha egyéltaldn visszatértek a munkaszol-
még jobbdra otthonukban él§ kiskortak- gélatbél, deportdldsbol, sokszor maguk is
nak, addig a hdbord végét féldrvin vagy csalddi hattér nélkiil maradtak. A 15-16

' Ennek eredményei (interjak, fényképek, levéltdri forrdsok) megtaldlhatdk a htep://dj.arva.biz honlapon, és egyes
tészei elérhet6k CD-ROM-on is (Gombocz, 2011). Banyai Viktéria a Bolyai Janos Kutatasi Osztondij keretében,
a jeruzsalemi Yad Vashem Intézet projektjéhez csatlakozva végezte a kutatdst.
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év koriiliek ezért igen kordn felndtté vdlva
igyekeztek az 4rvdn maradt, ndluk ifjabb
sorstarsaikba lelket 6nteni. A visszaemlé-
kezések tandsdga szerint a cionizmus von-
z4skorébe keriilt fiatalok

tannyelvii gimndziuma a Rokk Szildrd
utcdban, és ugyancsak ebben az épiiletben
miikodoct az izraelita tanitdképzd. A PIH
gimndziumi épiiletében mikodeek az
ORT-tal? kézdsen fenn-

kiilénosen intenziven vettek
részt sorstarsaik nevelésé-
ben. Ok maguk és védence-
ik éppen azdltal lettek drrd

éppen azdltal lettek trrd
fijdalmukon, hogy a jovére
osszpontositottak

tartott gépipari fit- és
ipari ledny-kozépiskoldk
is. A felsorolt intézmé-
nyek tanuléi létszdma a

1946/47-es tanévben 1147,

fdjdalmukon, hogy a jévére
osszpontositottak. ,Nem
beszéltiink arrdl, hogy mi volt, csak arrél,
hogy mi van, és mi lesz” (H. M. 6budai
drvahdzi tGléld visszaemlékezése. Gombocz
Eszter interjuja, 2014).

ALAPVETO ADATOK

Attekintésiinkben csak az elemi (nép-) és
polgdri iskoldkkal foglalkozunk, amelyek
épp ezekben az években szervezddtek dt
egységes dltalinos iskoldkkd. gy csupdn
felsoroldsként emlitjiik a kozépiskolds kor-
osztély zsidé intézményeit. A legismertebb
a Pesti Izraelita Hitkozség (PIH) Fia- és
Lednygimndziuma volt, mely az llamosi-
tds utdn egyediiliként maradt meg feleke-
zeti keretben m(ikodd intézményként. A
lednygimndzium 1940-ben megszervezett
tagozata a hdbord utdn a Fiirst Sdndor ut-
cdban kapott helyet. A Rabbiképzd Intézet
gimndziumi tagozatdnak dtalakitdsdval
jott lécre a Tarbut Kultdregyesiilet héber

az 1947/48-as tanévben
1121 6 volt (Pach, 1948, 16-17. o.).

Az elérhetd statisztikai forrdsokban
némileg eltérd szimadatokkal taldlkozha-
tunk a holokauszt utdn djraindult zsidé
iskoldkrdl, tanuldk, tandrok létszamardl.
Ennek oka a sok szervezeti bizonytalansdg-
ban van: elemi és polgdri iskoldk vagy mér
egységes dltaldnos iskoldk, kiilon fit- és
lény- vagy vegyes iskoldk, kozds igazgatds
alatt 4116, alacsony létszdm iskoldk, bent-
lakdsos gyermekotthonokba kihelyezett
részlegek. A Zsidd Vildgkongresszus Magyar-
orszdgi Képuiselete Statisztikai Osztdlydnak
Kozleményei szerint az 1946/47-es tanévben
Budapesten (Ujpesttel egyiitt) 18 zsid6
ltaldnos iskola miikddoee 2184 didkkal és
118 tandrral (Pach, 1948, 16. 0.).> Ebbél 16
hitkdzségi fenntartdsban: kettét a Budai
Izraelita Hitkozség, hetet a Pesti Izraelita
Hitkozség, hatot a Budapesti Autoném
Orthodox Hitkdzség és egyet az Gjpesti
neoldg és orthodox hitkdzség kdzdsen mi-
kodtetett. Kettd pedig a Magyar Cionista
Szivetség Tarbut Kultdregyesiilet iskoldja-

2 ORT (Organization for Rehabilitation and Training): A 19. szdzad végén Oroszorszdgban alapitott, az I. vildghdbort
utdn nemzetkdzivé vdl6 szervezet, amely a kelet-eurépai zsidésdg nyomordt mezdgazdasdgi és ipari (kézmives)
szakmdk oktatdsdval kivanta enyhiteni. A vészkorszak utdni Magyarorszdgon kiilénféle tanfolyamok szervezésével
is tdmogatta a zsidosdg talpra dlldsdt: kerékpdr-, irogép- és varrégépszerelés, bérdiszmiivesség, szovés, szabds-varrds.

E forrds szerint zsid6 iskoldk mikddtek még a kovetkezd telepiiléseken (nagyobbak): Békéscsaba, Csorna, Debre-

cen (orthodox és status quo), Deszk (Tarbut iskola), Hajdtndnds, Mako, Pécs, Szeged; (50 {8 alatti gyermeklét-
szimmal): Hédmezdvdsdrhely, Karcag, Kiskunhalas, Miskolc, Nyiregyhdza (orthodox és status quo), Szarvas,
Szolnok. Ezen iskoldk tandri l1étszdima a kozole statisztika szerint minddsszesen 56 £6, tanulélétszama 1308 £6 volt.
A vidéki hitkdzségek gyermekvesztesége valdjaban ennél is tragikusabb, ugyanis ez a 1étszdm magdban foglalta az
ideiglenesen vidéki gyermekotthonokban elhelyezett, ott iskoldba jaré budapesti gyermekeket is (példdul Csorndn,

Szegeden, Debrecenben, Deszken, Pécsett).
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ként tizemelt. A Kozponti Statisztikai Hi-
vatal ugyanerre a tanévre 17 budapesti (3
népiskola, 8 4ltaldnos iskola és 6 polgdri)
és 15 vidéki (8 népiskola és 7 dltaldnos is-
kola) izraelita iskoldt vett szdmba (Magyar
Statisztikai Evkonyv, 1948, 256. skk.).* Az
aldbbi tabldzatban (1. tiblizat) levéltari

és mds forrdsok alapjdn igyeksziink — az
osszegzl statisztikai forrdsokkal ellentée-
ben — valamennyi intézményt megnevezni,
az eddig csak sszesitve ismert adatokat
részletezni’

A hébor utdni tanévekben Budapesten
zsid6 iskoldban tanulé gyermekek létszdma
azonos nagysdgrendd az 1939/40-es tanév
tanul6létszdmdval. Ez egyfeldl jelzi, hogy
az épiiletekben, intézményekben esett
héborus pusztitdsok ellenére sokszor sziik-
ségmegolddsok bevezetésével (vdltott mi-
szakos tanitdsi rend, mds cél helyiségek
tanteremként valé haszndlata) viszonylag
hamar sikeriilt hasonlé kapacitdst kiala-
kitani. Mdsfelél, mivel a korosztdly lét-
szdma id8kozben 50-60%-kal csékkent,®
az azonos létszdm az adott korosztdlynak
minden kordbbindl nagyobb ardnyit tette
ki: ez értelmezhetd egyfajta koncentrals-
ddsként vagy onkéntes szegregaléddsként
is (Karddy, 2002). A Zsidé Vildgkongresz-
szus mér idézett kiadvdnya az 1947/48-as

tanévbdl kozol adatokat a kdzségi és dllami
4ltaldnos iskoldkba jaré zsidé tanuldkrdl.
Eszerint a (szlikebb) févdrosi zsidé gyere-
kek 52,6%-a jért a hitkdzségi és Tarbut
iskoldkba (2576 £8), 4llami és kozségi
iskoldkban pedig 2316 zsid6 gyerek tanult
(Pach, 1948, 17. 0.).

Utébbiak a kotelezd iskolai hitoktatds
keretében részesiiltek intézményi zsidd
nevelésben. A PIH rabbisdga és Fisch Adolf
hitoktatdsi tanfeliigyeld az érvényben
1év8 torvényekre hivatkozva folyamatos
harcban 4llt az oktatdsi intézményekkel, a
székesfévarosi Arvaszékkel és a Vallds- és
Kézoktatdsiigyi Minisztériummal olyan
gyerekek valldsoktatdsdnak lehetéségéért,
akik sziiletési anyakonyvezésiik szerint az
izraelita felekezethez tartoztak, de késébb
csalddjuk felekezeti helyzete megvaltozott,
példdul a zsidéiildozések miatti kitéré-
sek kovetkeztében vagy azdleal, hogy az
dzvegyen maradt anydk keresztény féllel
hdzasodtak Gjra.” A Joint® 4ltal fenntartott
napkézik szolgdltatdsai (ebédelés, fiitott
tanuldhely) a nem zsid¢ iskoldban tanulé
zsid6 gyerekek szdmadra is nyitottak voltak,
de 8k a kiilonféle, az iskolidkon 4t kiosz-
tott tanszer- és ruhdzati segélyekben nem
részesiiltek. A kifosztottsdg éveiben ezek a
tdmogatdsok is vonzébbd tették a hitkdzsé-

gi iskoldkat.

Ebben a szimban a Tarbut iskoldk nincsenek benne, mert azokat az egyesiileti iskoldkhoz sorolta a statisztika.

> Az iratok lel8helye: Budapest Févdros Levéltra (tovabbiakban: BFL) VIII. féfond (Intézmények) 254, 265, 313,
1911, 1912, 1922, 1931, 1947, 1948 és 2050 jelzetei alatt.

A csokkenés a gyerekek elpusztitdsdbdl és abbdl is adédott, hogy az iildézések iddszakdban meg sem sziilettek azok

a gyerekek, akik 1946-ban kisiskoldsok lehettek volna (Pach, 1947).

7 Erre vonatkozd levelezések: MOILK, 1948, Vegyes iratok.
Joint: Az American Jewish Joint Distribution Committee révid neve. Az 1914-ben létrehozott segélyszervezet a

holokauszt tlél8it Eurépa-szerte segitette élelemmel, ruhdval, egészségligyi elldtdssal, anyagi tdmogatdssal. A Joint
és az Orszdgos Zsidé Segitd Bizottsdg segélymunkdjdrol ldsd Frojimovics (2008), 386-392. o.
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1. TABLAZAT

Budapesti zsid6 iskolak 1945-48 kozott

Fenntarté %Intézményne’v, cim %Le’tszém Igazgaté / taniték
; 1945746 & 1946/47-
:1945/46: 1-4. osztatlan osztdly: 23 | Spitzer Zoltdnné
BudaiIzr. Zsigmond (Kunfi Zsig-  :1946/47: 1-4. osztatlan osztdly: 18 ©  Kondor Kldra
Hitkdzség gmond u. 49.) 1947/48: 1-3. dsszevont osztdly: 12; ....................
‘ :2-4. Gsszevont osztily: 20 © 1947/48: Klein Eva
‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘ . . ésRoth Agota
‘Baracs Kiroly Iskola : Polgar Gizella
Budai Tzr. ;Vall at 6.’ N 1-4. osztatlan, vegyes osztdly: | L
Hickézsé (A helyredllitdsig ideigle- :1946/47: 16 1947/48: Hauer
5 inesen: 1947/48: 14 + 5. osztdly: 32 Andor és
........... :Bocskai ut 37.) G4l Zsuzsanna
. . i 1947/48: osztatlan ‘
OI.Ju(%al ’Izr. Zichy utca 9. {(Kor4bban csak napkézi otthon volt!  Vindor Andor
Hitkozség . i
,,,,,,,,,,,,,,, e arpiiletben) o
F,lu es.leany polgdri, dlta- ! 1945/46: ‘ /
. lanos iskola , i Vihar Béla
Pesti Izr. (1945/46.b Bethl 97 ledny, 151 fit = 248
Hitkozség :t’ ) AN A BN 946/47: 1-8. csak ledny: 231 Gom bAd
e, 1946/47: 1-6. csak fiti: 210 ombos Andor
‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘ Wesselényi u 44, o
) Hollin Err}o u- 21/?_ (AZ 1946/47: 1-4. osztalyig koedukilt,
Pesti Izr. utca 1945 és 1990 kozotti , . i
e 5-6. csak ldny Vihar Béla
Hitkozség :neve: 105 ledny, 51 fiti = 156
‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘ Fiirst Sdndor utca) AR e
Pesti Lo :1946/47: 1-4. vegyes, bontott
Hitkézsc.é ‘Eotvos u. 31. ‘osztdlyokban Gombos Andor
444444444444444 0 .29 ledny, 45 fit = 74 B
) {Fitdrvahdzi iskola, i Nincs létszdmadat
Pesti Izr. i . R : ) Lo, Wolf Imre
Hickézsé ‘Vilma kirdlyné atja 25.  :(1945-ben az drvahdz létszdma és Locsei Ferenc
........... 8 ‘(ma Virosligeti fasor) 1200 f8') o
iIzr. Tan{téképzd Gyakor- |
Pesti Izr. l6iskoldja, 1948/49-es: 1-6. osztélyig koedu-
Hitkozség :Rokk Szildrd u. 26. (ma  :kdle: 1007 Csech Arnold
‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘ Somogyi Bélautca) o
. Szent Df)mon.kOS, L}tcal 1946/47-es tanév: A gimndziumrdl
Pesti Izr. —Abonyi utcai fit és | . ,
o A . 1-6. ledny: 221 szervezetileg levd-
Hitkozség :ledny dltaldnos iskola (ma 1-6. fiti: 215° lasztort 1é
........... Chédzdr Andrds utca) S aszto CSZMW B
Budapesti  Fit és ledny polgdri, fid és :1946/47-es tanév:
iledny elemi, Reif Armin

‘Dob utca 35.

1200 ledny, 214 fi = 414
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Bd " Bikur Cholim Leényér\;é:‘. 1-4. bsszevont oszedly

O“tﬁpgs ' héz,’ - Rakosszentmihdly | 1946/47: 33 Benedikt Sindorné
.r ,(,) O,X (Kdroly kirdly at 114., ma ; 1947/48: év elején 32 £6, év végére ;| Weinberger Malvin

Hitkozség e, .

........... Csomori Gt) 12418 ) o

Budapesti :Orthodox drvahdz — 1;44572862-6202;;'2?;?&5 &y véodre Gedé Arttirné

Orthodox iSzent Domonkos u. 9. (ma S Ve )V VeR Lichtschein Fran-

Hitkozség  Chazdr Andrds utca) o0 19 isk

.......... ?zseg azau 4s utca  1946/47: 4366 cHs a -

UJPIC,SH, Venetidner Laios Iskol Csak 1946. augusztustdl mikodote.

neolog cs ene 1%1,1er 2jos Iskofa 1946/47: 37 £6 (1-2, 3—4 részben Lécsei Ferenc

orthodox {(Venetidner u. 2) ,

hitkézség osztott osztdlyokban)

Magyar Tarbut Héber Altalinos 1947/48: 167 £6 (9 elsés, 19 mdso- Back Séndor

Cionis- Iskola dikos, 19 harmadikos, 15 negyedi- | ...

ta Szov. Rokk Szilard u. 26. kes, 35 6todikes, 30 hatodikos, 40 Spiegel Aladdrné

Tarbut e hetedikes) + kiilsb vizsgdzdk Koralek Livia

Matydsfoldi Gyermek- 1945/46: év elején 34 £6, év végére

Magyar Ci- :otthon 26 8

onista Szdv. | (Apponyi u. 2., ma Tdn-  :1945/46: év elején 124 £6, év végére

Tarbut csics utca) 76 £6

......... és Hungdria kre. 149. -

' Kisarndti, 1995.

Nem sikeriilt megnyugtatéan tisztdzni, hogy mi volt a gyakorléiskola és a Tarbut iskola viszonya. A gyakorléiskola
tanuldja volt 1943-49-ig Hidvégi Béla (Hidvégi, 2014).

> 1947/48-ban a legnagyobb létszamu a PIH dltaldnos iskoldi koziil. Az adatok forrdsa: Feljegyzés a Vallds- és Kozok-
tatdsiigyi Minisztérium, valamint a Magyarorszdgi Izraelitdk Orszdgos Iroddja gyakorlati bizottsdgainak augusztus 10-i
tdrgyaldsihoz. Magyar Orthodox Izraelita Levéltdr és Kényvtdr (tovdbbiakban: MOILK), Orthodox Izr. Kézponti
Iroda iratai 636/1948. Eziton is készonetet mondunk Lézsy Tamdsnak, aki lehetdvé tette, hogy a még rendezés
alatt 1év8 anyagban kutassunk.

Bikur Cholim (héb.): betegldtogatds, a zsidé kozdsségek egyik hagyomdnyos segélyezd szervezetének szokdsos
elnevezése. Az Orszégos Bikur Cholim Betegeket Gydmolité Egyesiiletet 1871-ben alapitotta a jogi ondllésdgdt
Gjonnan elnyert orthodox hitkdzség.

> A felsébb osztdlyosok osztilyozé vizsgdt tevé magdntanuléként a Dob utcai iskola létszimaban szerepeltek.

remben. Mdrcius 17-t8] mar 4 tanteremben

UJRAINDULAS: 1945 TAVASZA ES AZ 16 osztdly — 4 fiti és 4 ledny elemi, 4 fid és

1945/46-0S TANEV

A pesti oldalon, a gettd felszabaduldsa
utdn leghamarabb, bimulatos gyorsasdggal
1945. februdr 5-én a Dob utcai orthodox
iskoldban kezdédott meg a gyerekek
foglalkoztatdsa és napi meleg étellel vald
elldtdsa egyetlen rendbe hozott, fltott te-

4 ledny polgdri — tanitdsa zajlott, délelStt
és délutdn is volt tanitds, a hét napjain
véltakoz6 osztdlyokkal” A két budai iskola
4prilis 25-én nyilt meg, a I11. keriiletben
azonban csak négy didk jelentkezett, a
Baracs Kdroly elemi ideiglenes helyén, a
Bocskai tti zsinagdgdban pedig egy sem."
A hosszt kényszersziinet miatt mindeniict

 BFL VIIL. 254. a. 2-ben: Kérzeti iskolafeliigyel8i litogatds jegyzdkonyve (1947. mdjus 27.) és Baldzs, é. n., 430. o.

10 BFL VIII. 313. 1-ben: 1945. 4prilis 29.
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julius kozepéig tartott a tanév, vagy inkdbb
a tanévmentd, a veszteségekkel dacold,
normal gyereklétbe visszavezetd tanulds.
Ha nem is olyan ardnyokban, mint vidé-
ken, de a f6vdrosi iskoldkban is szembesiil-
ni kellett elvesztett taniték, tandrok, tdrsak
hidnydval. Megrdzé jelképe ennek a szdm-
vetésnek Almdsi Miksdné,

is.”® Ugyanekkor az ébudai és rikospalotai
hitkdzség szintén hirdetés Gtjdn keresett
hitoktatét; bel6litk nagy hidny mutatko-
zott, fleg vidéken. Az orthodox hitkozség
4ltal meginditott Bét Jikov Iskola ezt a hi-
4nyt igyekezett enyhiteni polgdrit végzett
ldnyok kétéves hitoktaténdi képzésével .
Az iskolaépii-

a debreceni orthodox zsidé
elemi taniténdjének A
[felsébb osztdly cim( verse,
mely az ott minddssze
hathetes tanévpétlé tanfo-
lyam zdrdsdn hangzott el

a hidnyzé 3 kolléga és 200

bdmulatos gyorsasiggal
1945. februdr 5-én a Dob
utcai orthodox iskoldban
kezd8dott meg a gyerekek
foglalkoztatdsa

letek valtozé mértékben
sériiltek, kdrosodtak a ha-
bordban, 4m az épiiletek
mds célra valé haszndlata
miatt a felszerelések — pa-
dok, butorok, konyvtdr,
szemléltetd eszkozok,

gyerek emlékére.!

Arrél egyetlen févarosi zsid$ iskoldndl
sem taldltunk kimutatdst, hogy az 1944
tavaszdn beiratkozott gyerekekbdl hdnyan
nem jelentkeztek djra 1945 tavaszdn vagy
8szén, de a tantestiiletek veszteségeirdl
vannak adataink. A budai hitkézség Baracs
Kdroly iskoldjabdl példdul Polgdr Gizella,
aki ideiglenes helyettesként 1945 oktéberé-
td] tanitott ott, jelentette, hogy a kordbban
kinevezett pedagbgusok egyike sem mun-
kaképes: Barta Béla 1942 6ta orosz fog-
sdgban van, Barta Béldné és Farkas Margit
elttint, Heisz Herman a munkaszolgdlat-
ban stlyosan megsériilt, ezért betegszabad-
sagon van."” Hidnyok, veszteségek minden
iskoldban voltak, pétldsukhoz Gellért
Endre, a pesti hitkdzség tanfeliigyeldje az
Uj Elet tGtjan is jelentkezésre buzditotta a
Budapesten nem zsidé iskoldkban tanité
zsid6 tandrokat és a nyugdijas tanerdket

szertarak — 4lcaldban el-
pusztultak vagy eltlintek.” Ezek a hidnyok
egészen az dllamositdsig jellemezték az
iskoldkat, pétldsukra alig-alig volt méd.
Statisztikai jelentésekbdl, tankeriileti
korlevelekre kiildott valaszokbdl idézziik:
»A 100 kotetbdl 4116 kdnyvedr teljesen
megsemmisiilt, egyetlen kényv sem ma-
radt.” (Eotvos utca) ,A kdr (padok, tdbldk,
szemléltetd eszkozok) 80-100% volt.”
(Wesselényi utcai lednyiskola) ,,A tornate-
remben semmi sporteszkdz sincs.” (Baracs
Kiroly Iskola) ,,Az Igazgatd 6rommel
ldtja, hogy a szaktandrok megtaldltdk azt a
modszeres eljardst, amely eredményesnek
mutatkozott szertdr, térképek és minden
szemléltetd eszkdz nélkiil.” (Polgdri fi és
lednyiskola, Bethlen tér) Amikor a tan-
kertileti vezetés egységesen folszdlitotta az
iskoldkat a fasiszta és irredenta konyvek,
illetve szemléltetSeszkdzok beszolgdltatdsd-

""" Magyar Zsid6 Levéltar (tovabbiakban: MZSL) XIX., Almdsi csaldd hagyatéka.

120 BFL VIIL. 1922. a. 1.
13 Uj Elet, 1946. februar 7. (IL. évf. 6. s2.), 7. o.

1946 8sz¢ét8l 1952 juniusdig folyt nappali képzés. A novendékek valldsi tdrgyak mellett héber és angol nyelvet,

alapvetd pszicholdgiai és pedagdgiai ismereteket, tovabbd egészségtant tanultak. A Bét Jakov elnevezés koveti a két
vildghdbort kozdtt Lengyelorszdgban, Litvdnidban, Ausztridban kiépiilt orthodox ldnyiskoldk és taniténéképzék

hélézatinak a nevét.

felekezeti bontds nélkiil kozli Balogh, 1947.

Epiilet- és felszereléskdrok természetesen a vdros mds iskoldit is sdjrottdk. Sajnos a kdrokra vonatkozé adatokat
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ra, a valasz minden zsidé iskoldban az volt,
hogy ilyesmivel nem is rendelkeztek, de a
teljes felszerelés elctinése miatt egyébként
sincs mit keresgélni. ,Fasiszta konyveink
nem voltak, vezérkonyvek [médszertani
utmutatdk] kivételével, amelyeket cenza-
rdval haszndlunk.” (Zsigmond utca) Egyes
iskoldkban a sziil8k segitségét kérték a
felszerelés pdtldsdban, sét, 1945 8szén a
PIH tanfeliigyelésége tjsdghirdetés ttjdn is
gyljtdte héber Biblidkat az oktatdshoz.'®
B4r — mint mdr emlitettiik — a tanitds
1945 tavaszdn az iskoldk tobbségében ujra-
indult, a gyerekek egy részénél az oktatdsba
vald visszatérés tobb id8t vett igénybe.
1945 tavaszdt és nyardt sok budapesti
zsid6 gyerek toltotte vidéken, kiilonféle
szervezés, a testi és lelki regenerdléddst
szolgdlé gyermekotthonban, nyaraltatd-
son (példdul Gydrfis, 2013). A kimaradt
tanévrdl nekik kiilonbézeti vizsgdt kellett
tenniiik. 1945/46 telén a stlyos budapesti
élelmiszer- és tiizel8hidny miatt Gjra sok
gyereket vidéken helyeztek el: a hidnyzds
mértéke miatt osztdlyozhatatlannd véleak,
igy az iskoldk irataiban 1946 8szén is nagy
szdmban taldlkozunk osztdlyozdvizsgdk
jegyz6konyveivel. A Dob utcai orthodox
iskola 1945/46-0s tanévének osztdlyfs-
noki éreékelései j6l mutatjdk, hogy ez a
tanév messze nem volt zavartalan. ,Sok
a vérszegény, gyenge, rosszul tdpléle
gyermek, sok a megfizds.” ,Egy tanulé
meghalt, hdrom hosszasan hidnyzott.”
»Hosszabb ideig tarté hidnyzdsok voltak
fagyds és vitaminhidnybdl szdrmazé bérbaj
miatt.”, A villamos korldtozds idején sok
volt a késén jdrds, mert gyermekeink az
egész vdros teriiletén szétszérva laknak.”

16 UjE/et, 1945. nov. 13. (L. évf. 1. sz.), 8. o.

»14 gyerek osztdlyzatlan maradt [44-b6l].
Ezek részben kiilfoldre tdvoztak, részben
élelembeszerzési nehézségek miatt vidékre
mentek a téli hénapokra, részben mds isko-
léba Iéptek 4¢.” ,Egy kis ledny a gettéban
szerzett betegsége folytdn meghalt. Sok
mulasztds miatt nem osztdlyozhaté: 5 [ta-
nulé].””

Taldlunk adatokat olyan gyerekekrdl
is, akiknek csak az 1946/47-es vagy akdr
csak az 1947/48-as tanévben rendezd-
déte az iskolai helyzete, példdul hosszabb
gybgykezelés utdn ekkor tértek vissza kissé
talkorosan a tanuldshoz. A kilonféle ese-
tek szemléltetésére két példdt emlitiink:
1946. november 22-én Klein Moézes — fia
tanulmdnyainak lezdrdsa érdekében — arrdl
tantskodott a Dob utcai orthodox pol-
gdri fitiiskola igazgatdja el8tt, hogy Klein
Vilmos az 1941/42-es tanévben elvégezte
ugyan a munkdcsi 4llami népiskola VII.
osztdlydt, de a deportélds folytdn errél
semmi papirjuk nem maradt, és az ismét
elcsatolt teriiletekrdl igazoldst sem tudnak
szerezni.'® A tilkoros didkokra szélséséges
példa egy 11 éves, budapesti sziiletésti liny,
aki 1948 janudrjdban 1. osztdlyos volt a
Zsigmond utcai iskoldban, de megvolt a
remény, hogy abban a tanévben a mdsodik
osztdly anyagdbdl is levizsgdzik.”

A gyerekek veszteségei kozott természe-
tesen a csalddtagok, a biztonsdg elvesztése
a legfdjdalmasabb. Budapesti gyerekeknél
legjellemz8bb az édesapdk hidnya: ,Ez a
mi korosztdlyunk az apdtlan nemzedék.
Ha négyen egyiitt vagyunk, abbdl biztos,
hogy hdrman apdtlanok vagy anydtlanok
vagyunk, bar az anydk inkdbb megma-
radtak” (Gombocz Eszter interjija Weisz

17" BFL VIIL. 254. a. 2. dobozban taldlhatd jegyzékonyvek. A még 1946 8szén is jelentkezd b8rbetegségek, rithesetek
miatt fiirdési lehetdséggel (a mikvében) is timogattdk a didkokat.

'8 BFL VIIL 254. a. 1/ 200.
¥ BFL VIIL 313. 1., 1948. janudr 7.
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Katival, 2006). A Joint az iskoldkon ke-
resztill is segélyezte a féldrva, drva vagy
egyéb médon rdszorulé tanulékat: gon-
doskodtak tanszereikrél, ruhdzkoddsukrél,
cipdjiikrdl, kiépiilt tovdbbd

gitd Bizottsdg adatai szerint az 1948/49-es
és 1949/50-es tanévekben is 700-ndl t6bb
gyerekrdl gondoskodtak.?!
A napkozik kozosségei is segitették a
gyerekek lelki feléptilését.

a napkozi otthonok halé-
zata, ahol ebédet kaprtak,
fcste, rendezett helyen,
korrepetdld tandr feliigye-
letével tanulhattak, illetve

ha négyen egyiitt vagyunk,

abbdl biztos, hogy hdrman

apdtlanok vagy anydtlanok
vagyunk

Szép példa erre a Zsig-
mond utcai napkézisek
szines rajzokkal ékesftett,
humoros levele, melyet
beteg tdrsuknak cimez-
tek. Aldirdsként t5bb-

kozosségi életet éleek. A
finanszirozdst mindeniitt
a Joint, illetve az Orszdgos Zsid6 Segitd
Bizottsdg biztositotta, a tényleges miikod-
tetést cionista ifjusdgi szervezetek és a hit-
kozségek egyardnt vallaltdk. A Wesselényi
utcai tanuldk példdul a Hanna menzdn és
az Akdcfa utcdban, a Gyermekkert étkezd-
jében kaptak elldtdst, a Fiirst (ma Holldn
Ernd) utcai iskoldbdl a Sziget (ma Radnéti
Miklés) utcai napkozi otthonba jartak.?
A Zsigmond utcai gyerekek szdmdra a
Zsigmond u. 5. szdm alart létesiilt napkozi.
Az orthodox hitkézség napkdzi gyermek-
otthonait az Agudat Jiszrael ifjusdgi szer-
vezete mitkddtette a fittk szdmdra a Holl4
u. 1.-ben, a ldnyoknak pedig a Kirdly u.
10.-ben. Ujpesten csak 1947/48 telén tud-
tak a napkdzi otthont is megszervezni az
iskola mellé (Ldcsei, 1947). De miikodtek
napkézik olyan negyedekben is, ahol a
zsid6 iskola nem indult Gjra, tobbek ko-
z6tt a Magdolna utca 31.-ben, Kébdnydn

a Romén u. 9.-ben és Obudén a Zichy u.
9.-ben is. Erdemes megjegyezni, hogy bdr a
létszdmok a rdszorultsdgi kategoridk sziki-
tésével lényegesen csokkentek, a felekezeti
napkozik egy része az iskoldk dllamositdsa
utdn is mkodote: az Orszdgos Zsidé Se-

nyire a gyerekek héber
neve szerepel: Chaja, Bracha, Channa,
Lea, Sosa, Moslék (1), Slomé, Aviva stb.:
»-Mindannyian nagyon vdrjuk mér, hogy
minél el8bb teljesen egészségesen koztiink
lehess.” Mindez hozzdjérult ahhoz, hogy az
4télt traumdk hatdsa idével egyre kevésbé
éreztesse hatdsdt a mindennapokban: ,Az
iskola [értsd az iskoldsok] fegyelmi dllapota
— ha figyelembe vessziik mindazt, amit az
iskola névendékei 1944/45-ben atéltek, és
amely kétség kiviil nyomtalanul nem ma-
radhatott — jénak mondhat4.”*

Kiilon tanulmédnyt érdemelnének az
ezekben az években miikodd zsidé bentla-
kdsos gyermekotthonok, melyek torténete
mind térténeti, mind pedagégiai szem-
pontpontbél érdemben feldolgozatlan.?
Itt csak annyiban van médunk érinteni
torténetiiket, amennyiben dsszekapcsoléd-
nak az iskoldk torténetével, akdr dgy, hogy
a kiilsé teriileten m(ikddé otthonokban
kihelyezett részlegek miikodeek, akdr ugy,
hogy a budapesti gyermekotthonok lakéi
a tdrgyalt iskoldkban tanultak. A gyer-
mekotthonok hélézata 1945-46 folyamdn
fokozatosan épiilt ki, béviilt, viszont 1947
végétdl mér az dsszevondsok, racionali-

20 BFL VIII. 1947. a. 1. Iskolaldtogatéi jelentés, 1947. mdjus 29.

21 MZSL XXXIIL. 7. b. 1.

22

onjellemzés.
23

Az alapvetd informdcidk megtaldlhaték: Novdk, 2000.

BFL VIIL 313. 1. no. 197. Zsigmond utcai iskola, az 1946/47-es tanévben az iskolaldtogaté részére készitett
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Ororno., Slormd,
g !

imate, Gonimied

Levél K. Juditnak a Zsigmond utca 5. szdm alatti Joint napkizibél

zaldsok, szikitések jellemezték. Ez azt
eredményezte, hogy a gyermekotthoni
gondoskoddsban ¢él8 gyerekek folyamato-
san, tanévrdl tanévre, de idénként még év
kézben is koltdztek, vdndorolva az iskoldk
kozote; egy-egy gyerek hat-hét kiilonb6z6
otthon és iskola novendéke is lehetett a
néhdny év sordn. A helyzetet jellemzi az

a levélvéltds, amelyben a Zsigmond utcai
iskola vezet8je 1947 ok-

igy ezzel az otthonnal bizonydra hatéko-
nyabb volt az egytittmkodés.

A sok hdnyddds ellenére a visszaemlé-
kez8k tobbsége nyugodt, kiegyensulyozott
évekrél szdmol be, kiemelve a cionista
otthonok fiatal vezetdinek empdtidjat, fi-
gyelmét, életigenlését, a kozosség hatdsét.
,,Ugy elfoglaltak minket, hogy semmi
idénk nem volt arra, hogy gondolkodjunk,

toprengjiink. Reggel 6-tdl

toberében az Ady Endre
utcai gyermekotthontdl kért
azonnali tdjékoztatdst arrdl,
hogy az otthonbdl hozzdjuk
beiratott gyerekek miért
nem jdrnak iskoldba. A

egy-egy gyerek hat-hét
kiilénb6z6 otthon és iskola
novendéke is lehetett a
néhdny év sordn

este 7-ig program volt, az
égvildgon minden. Volt
sport, tanulds, tanultunk
héberiil, volt cionisztika,
palesztinogrifia...”
(Gyéngyosi Zsuzsa, a

védlaszbdl kideriil: a néven-

dékek egy részét az otthonok dsszevondsa
miatt mar mdshovd helyezték, mdsok pedig
az otthonon beliil tanultak egy tanitéval.*
Ugyanezen az 8sz6n sok aj gyerek érkezett
a Zsigmond utcdba a Tdrogaté ati gyer-
mekotthonbdl, melynek igazgatdja Spitzer
Zoltdn volt, Kondor Kldra taniténd férje,

2 BFL VIIL 313. 1. nos. 280-282.

debreceni Darabos utcai
gyermekotthon egykori lakéja, Gom-
bocz Eszter interjdja, 2013). Mindez a
sériilt vagy teljesen megsziint sziil8i gon-
doskoddst pétolta, ellenstlyozta: ,Mi a
legtobben olyan élményt kaptunk ebben

a kozosségben, ami aztdn késdbb is meg-
hatdrozta a magatartdsunkat az iskoldban,
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munkahelyen, mindenhol. A legtobbiink
remekiil feltaldlta magdc” (Gyongydsi Zsu-
zsa, Gombocz Eszter interjdja, 2013).

Két zaklatott, 4m jellemz8nek mond-
haté tanuldsi utat mutatunk be a jelenség
szemléltetésére. > Kertész Péter (1937, Kar-

cag) — mint bizonyitvdnya tantsitja — min-

den tanévet mds iskoldban végzett el: 1945
mdjusdtdl a toredék tanévet (2. osztily) a
karcagi zdrda iskoldjéban, az 1945/46-os

tanévet az Gjraindult karcagi zsid6 iskold-

ban. Az 1946/47-es tanévben Budapesten a

Tarbut Héber Altalénos Iskoldban tanult,
és a Dror habonim egyik otthondban
lakott, az 1947/48-as tanévben (5. osz-
taly) a szegedi hitkdzségi iskoldt ldtogatta
egy ottani gyermekotthonbdl, majd az
1948/49-es tanévben a Rokk Szildrd utcai
(mdr 4llamositott) 4ltaldnos iskoldban ta-
nult, és a Tdrogaté uti gyermekotthonban

lakott. 1949/50-ben maradt a Tdrogaté uti
otthonban, de kérzetes alapon a Labanc
tti iskoldba jdrt, végiil 1950/51-ben (8.
osztély) a Vilma kirdlynd ati fiddrvahdzba
keriilt, ahonnan a Rottenbiller utcai iskoldt
ldtogatta.

,Igazibdl nem tudom, miért mentiink
egyik helyrdl a mdsikra. Voltak ilyen
tcsoportositdsok. Nem mikodott az
a helyszin, ahol addig voltam? Nem
tudom. De ezek kellemetes dolgok
voltak, mert a szabadidés foglalkozd-
sok mind olyanok voltak, amik a jéiz{i
tdborozdsokra jellemz8ek. Tébortliz
volt, azt kdrbetdncoltuk valahogy, hor-
gdsztunk, meg nem tudom, mit csindl-
tunk.” (Kertész, 2004)

L)
st sani
FELEVI ERTESTTS

A W AR f ?'
BIZONYI‘TVANY =

tasvoy  fadodT e aa T s ~ ” . tanul sl
! i
: FIUﬁRmAZLA - ALT. A b (il {L’*“.t.'.-,m‘{, th “HULA o it
f.:ddu -[
ﬂﬁ.ﬂmmalmhm. s £ Dilvashe, — Wagyer el b= ieod o 4
= o £ R St 53 anie el Koo | e =
k. R = £ L SRt S =
i | A 7 [Fpiminin_ PR Y
Topdud istenchick el Py Tyalvi saneraink P f
“Tarthusless i Tliriézlens i
[ Foli- & g — Faid- & chmis i
Az einber dee — A walier dlex =
Temuérmirnn - — 1] T S — —
Tendsziian, — Ve [— Tromatian. — Tyt i
Szimelin ¢ ménls L é‘-! .
.mmﬂ ey =
e B ERRARE pdas
o o
Waloiaihets 1rgvak, Danein ; =Tl
. ko | B |
. . .
Rl vdming codmisy | s
A nvells tesciiet badiramta: 2

Darvas Gdbor 2. osztdlyos bizonyitvinya

25

1999.

Gombocz Eszter interjui is tdbb ilyen élettdrténetet dokumentaltak: http://dj.arva.biz. Lisd tovdbbd Deutsch,
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Darvas Gabor (1941, Obecse) iskolai
bizonyitvdnydnak lapjain is nyomon ké-
vethetbek a térténelem fordulatai. Az elsé
osztélyt 1947-48-ban még a PIH Alapit-
vényi Fitdrvahdzi Altaldnos Iskoldban, a
Vilma kirdlyng t 25. szém alatt végezte.
Az §llamositott, majd megsziintetett intéz-
ményt 1949-ben a Vilma

az 1945/46-os tanévben megkezdddott

(és 1948/49-re fejez8dott be), dm a tan-
testiiletek tényleges 6sszevondsa a Dob
utcdban és a Wesselényi utcdban is csak
1946 8szétdl toreént meg.?® Mivel nem volt
elég szaktandr, a kis létszdma iskoldkban

és a kihelyezett részlegekben nem lehetett
fels§ tagozatot szervezni,

kirdlynd at 19. szdm alatti
allami 4ltaldnos iskoldval
vontak dssze. Ezutdn, akdr-
csak Kertész Péter, 6 is a
Rottenbiller utcdban kotott
ki. Az 4rvahdz Obudéra
telepitésével hatodikosként,
1952/53-ban a Zichy ut-
cdbdl jart a kozeli Kérhdz
utcai dltaldnos iskoldba. Bi-

hit- és erkélcstan, szabad
beszélgetés, magyar nyelv,
torténelem, foldrajz és
néprajz, természetrajz,
szamolds és mérés,
rajzolds, testnevelés,
miihelygyakorlatok, angol
nyelv

igy bdr a névhaszndlat
nem mindig kovetkezetes,
ezek voltak a KSH 4ltal
tovabbra is népiskolaként
regisztralt intézmények.
A két budai iskola végiil
az 1947/48-as tanévben
végott bele egy kozds

5. osztdly inditdsdba, és
valt dltaldnos iskoldv4.

zonyitvdnydban a hit és er-
kolestan ekkor mar 4t van htzva, az orosz
nyelv viszont kotelezd nyelvként szerepel.

AZ EPITKEZES IDOSZAKA: AZ
1946/47-ES TANEV

Ahogy az el8z8 fejezetben sem szigordan
csak az 1945/46-o0s tanévet targyaltuk,
Ugy az itt dsszegyjtdtt szempontok is
dtnytlnak az id8hatdrokon, de leginkdbb
az 1946/47-es tanév dtmenetileg stabili-
z416d6 id8szakdra jellemzéek, mikor a
szervezeti keretek az 4ltaldnos oktatdsi
folyamatokba illeszkedve rendezddni ldt-
szottak. A kordbbi népiskoldk és polgarik,
illetve a gimndziumok alsébb évfolyamai
helyett az egységes nyolcosztalyos ltaldnos
iskoldk felmend rendszert kiépitése mar

A 32 tanulé zéme 11-12
éves volt, de akadt koztiik 14, sbt, egy 15
esztendds debreceni didk is. A tantdrgyak
a kovetkez8k voltak: hit- és erkdlcstan, sza-
bad beszélgetés, magyar nyelv, torténelem,
foldrajz és néprajz, természetrajz, szdmolds
és mérés, rajzolds, testnevelés, miihelygya-
korlatok, angol nyelv.?

A felekezeti iskoldkban dolgozd, nem
dllami alkalmaz4sd taniték, tandrok az
1907 6ta létezd gyakorlatnak megfeleléen
tovdbbra is fizetés-kiegészitd dllamsegélyt
kaptak, ezéltal az dllam 4cvallalta az iskola-
fenntartds koltségeinek egy részée.”® A hit-
oktatdk csak a nagyobb iskoldkn4l 4lltak
alkalmazdsban, de 1946 8szén az éraadd
— hitkézségi alkalmazdsban 4116 — hitokta-
t6krdl is be kellett nydjtani a tanfeliigye-
lethez a mindsitési és igazoldsi adatokat, és
a kozoktatds més szerepldihez hasonléan

% BFLVIIL 245. a. 2. — 1946. aug. 25 tantestiileti alakuld iilés jegyz6kdnyve és BEL VIIL. 1912. a. 1. — 1946. aug. 30.

¥ BFL VIII. 313.

28

Alapja az 1907: XXVII. t6rvény: A nem 4llami elemi népiskoldk jogviszonyairdl és a kozségi és hitfelekezeti nép-

tanitdk jarandésdgairdl és az 1913: XVI. tdrvény: A kozségi és hitfelekezeti elemi népiskolai taniték illetményeinek

rendezésérél.
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fogadalmat kellett tenniiik a kdztdrsasdg
alkotmdnydra.”’

Mivel a szombat tinnepnapnak szdmi-
tott, a zsid6 iskoldk tanitdsi rendje eltére a
tobbi iskoldétsl. Szombaton nem volt tani-
tds, a gyerekeknek el8irtdk a zsinagdgaldto-
gatdst. Létezett hécf6tdl péntekig tartd, 6t
napos tanitds és vasirnaptél péntekig tarté
hatnapos is. Szénsziinet, téli roviditett
tanitds 1946/47 telén is megzavarta a tani-
tdst, de ez nemcsak a zsid¢ iskoldkat érin-
tette. A szombat megtartdsinak érdekében
a Dob utcai iskoldsok felmentést kaptak az
1947. marcius 15-i felvonulds alél, mivel az
éppen szombatra esett.

1944 elbtt a zsid6 iskoldkban (polgdri
és gimndzium) is a németet tanftottdk ide-
gen nyelvként. 1945-ben még ebbdl tették
a didkok az osztdlyozé és kiilonbézeti vizs-
gdkat, de ezt kovet8en mdr egyik f6vdrosi
zsid¢ iskoldban sem tanitottak németet,
még kimend rendszerben sem: helyét az
angol vette 4t 5. osztdlytdl. Tobb forrds
is megerdsiti, hogy a sziil6k tdmogattdk,

a gyerekek pedig szivesen tanultdk az an-
golt, 4m eleinte kifejezetten gyenge jegyek
sziilettek ebbdl a tantdrgybdl. A Zsidé
Vildgkongresszus amerikai levelezétdrsak
kozvetitésével igyekezett segiteni az él§
nyelvhaszndlatot.?* Mint az kdzismert, az
4llamositds utdn, 1948 8szén az orosz nyelv
oktatdsa indult el.

Héberiil — mint kordbban is — alsé ta-
gozaton, a valldsoktatds részeként kezdtek
tanulni a zsidé iskoldkban. A keretek tehdt
ldtszdlag vdltozatlanok, de a tartalom nem:

2 BFL VIIL 254. a. 1. iratai kozott.
3 BFL VIIL 254. a. 1., no. 145.

31

a kordbbi bibliai alapd, holt nyelvként
kozelitd, forditdsos nyelvtanitds helyett
(de legaldbbis mellette) a beszédkézpontd,
modern idegennyelv-tanitdsi médszerek is
megjelentek. A didkok, akik koziil sokan
kotédtek valamelyik cionista szervezet
helyi csoportjdhoz, tdmogattdk a modern
nyelv tanitdsit, és a PIH taniigyi vezetdi,
Gellért Endre és Fisch Adolf is emellett
kotelezték el magukat.® A hitoktaték egy
része azonban legfeljebb valamiféle kozép-
utat tudott elfogadni.?

A médszertani (korabeli sz6hasznalat-
tal: mddszeres) értekezleteken a tantestiile-
tek tagjai 4ltal tartott (a jegyzdkonyvekhez
csatolt) eléaddsok alapjdn bepillanthatunk
abba, hogy a kozismereti vagy készség-
tdrgyak tanitdsdndl mit jelenthetett az
iskola zsid6 jellege. Példdink a Dob utcai
orthodox iskoldbdl valék.*® Menczer Jakab
»Szdmoldstanitdsi problémdkrol” tartott
eladdsiban (1948 mérciusiban) azt java-
solta, hogy a médszertani ttmutatdban
szerepld ,Egy, érik a meggy...” monddka
helyett 1. osztdlyban a széder-estékrél jol
ismert ,,Ebad mi jodéa [Egy, ki tudja?]”
kezdet(i dal alapjén kapcsoljanak az egyes
szdmokhoz a zsid6 hagyomdnyban gyoke-
rezd tartalmat: egyistenség, kettds kétdbla,
hdrom 8satya, négy 8sanya, Téra 6t konyve
stb. Brill Oszkdrné Baldzs Erzsébet ,Enek-
tanitds az dltaldnos iskoldban” el6addsd-
ban (1947 mdrciusiban) az 4ltaldnosan
tanitott gregoridn énekek helyett javasolta
a zsid6 egyhdzi dallamokat, mert — mint
mondta — ugyandgy pentatdnidra épiilnek.

Gellért Endre 1945 tavaszdn a hidnyzé modern héber tankényv pétldsira maga irt és rajzolt meg néhdny leckényi

anyagot: MOILK, 1945, vegyes, iktatott anyag: 85/1945. Fisch Adolf a hitoktatdsban és az ifjusdgi istentisztele-
teken is a szentfoldi beszélt nyelvhez kézelebb 4ll6 szefird ejtés bevezetését kérte a rabbisdgtdl. MOILK, 1945,

vegyes, iktatott anyag: 134/1945.

32

Ldsd Schmideg Jézsef el6addsdt a PIH Fit és ledny polgdri iskola mddszertani értekezletén, 1946. februdr 25. BFL

VIIL 265. a. 1. no. 445. Rdcz Jend a lednygimndzium hittan- és hébertandra is latinosan tanitott hébert (Gergely,

2014. 86-87. 0.).

3 BFL VIIIL. 254. a. 2. dobozban taldlhat6 jegyz8konyvek.
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Nehézségként emlitette, hogy a gyerekek

egy része gyermekotthonokbdl, napkézik-
b8l mdr sok héber dalt ismer, 4m sokszor

ritmushibdval, dallamelvétéssel énekel, és

a berogz8dott hibdk javi-

A hitoktatdk és a felekezet taniigyért
felel8s vezetdi egyardnt felismerték a régi
tartalmak és mddszerek haszndlhatatlan-
sdgdt. Tobben is hangstlyoztdk a tandrok

személyes hitelességének

tdsa nehezebb, mint az 4j
megtanitdsa. Reif Arminné
JTorténelemtanitds az dlta-
ldnos iskoldban” cimi el8-
addsiban (1947 oktébere)
arra helyezte a hangsulyt,
hogy ,,Ez a szellemi (sic!)

mit és hogyan lehet
Istenrdl, emberrdl, hitrdl
és erkolesrdl tanitani
Auschwitz, a deportéldsok,
a gettd utdn

alapvetd voltdt, ki nem
mondva, de értve, hogy

a vészkorszak a felndttek
hitét, erkdlcsi tartdsr is
kikezdte. Nemcsak vall4s-
tandrra, hanem valldsos
tandrokra van sziikség,

torténelemeanitds, mely a

magyarsdg igazi sorsdontd kérdéseit elko-
dositette, a régi magyar dics6ség délibabos
4lmdt kergetd, mds nemzeteket megvetd
nemzetieskedés (sic!) szellemd ifjisdgot
nevelt, szintén felel§s azokért az eseménye-
kért, melyek Magyarorszdgot a kozelmalt
idék nagy nemzeti katasztréfdja felé sodor-
tak”.

A hit- és erkdlcstan oktatdsdval kap-
csolatban is nehéz kérdések meriiltek fel
ezekben az években. Sok férumon, szimos
forrdsban kiilénb6z8 megfogalmazdsban
ugyan, de lényegében azonos problémadval
taldlkozunk: mit és hogyan lehet Isten-
r8l, emberrdl, hitrdl és erkdlesrél tanitani
Auschwitz, a deportdldsok, a getté utdn?

,Mds ifjusdggal dolgozunk mi, mint a
mult id8k valldsoktatéi. A kozelmule
kisdidkja ma »felsds«, és mogotte egy
tapasztalati vildg rettentd élménye.
Megtanulta, hogy a hazugsdg erény, a
jogtalansdg ligyesség, a tagadds bator-
sdg. Erkolesi vildgrend és vildgkép, ter-
mészetfolotti Isten, segitd anyai josdg
nem csak ismeretlen fogalmak, de erd-
sen tagadott, helyesebben megtagadott
eszmék.” (Klein, 1947, 17. 0.)

¥ MOILK, 1945, vegyes, iktatott anyag: 93/1945.

akik a kotddés lehetdségée
adjdk meg (Berndth, 1947). Médszerek
tekintetében az élményszertiséget, a meg-
Gjult ifjusdgi istentiszteleteket, az éneklés,
a héber kultdra fontossdgdt hangsilyoztdk.
Fisch Adolf rabbi, hitoktatdsi tanfeliigyeld
1945. mdjusi, a PIH valldsoktatéi testiile-
téhez frott korlevelében ennél lényegesen
messzebb ment, megtagadva a neolégia
kordbbi alapelveit. Torténelmi lehetetlen-
ségnek, ,negativ akrobatikdnak” nevezte
az ,izraelita-magyarsdgot,” vagyis a zsid6
vallds és magyar nemzetiség osszeegyeztet-
het8ségébe vetett hitet, amelytdl megsza-
badulva végre észintén lehet a ,,zsid6-zsi-
désdgrol,” zsid6 néprél, nemzeti nyelvrél,
az ,,8si-Uj orszdgba” valé visszatérésrdl
beszélni, tanitani.’** Hasonlé szellemben —
zsid6 népben, nemzeti nyelvben, galutban
és Erecben,® Erec ismeretének fontossdgd-
ban gondolkodva — 4llitott 8ssze Gellért
Endre 1945 nyardn a nyolcosztilyos zsid6
kozépiskola részére egy 1j valldstani tan-
tervet. Minden tanévben heti 6 éraval, 5
tantdrgyi egységgel tervezett: Biblia, gya-
korlati valldstan (liturgia, tinnepek), héber
nyelv, héber irodalom, zsidésdgismeret
(zsid6 torténelem és ,palesztinographia”).’
A palesztinogrifia alapos természet- és

Galut (héb.): diaszpéra. Szemben a kordbbi szemlélettel, amely az itt él8 zsidok valédi hazdjénak tekintette

Magyarorszdgot, Gellért a szétszoratds helyszinée ldcta benne. Erec (héb.): orszdg, fold, a zsidé hagyomdnyban és

a cionista terminolégidban Izrael foldjét jelenti.

3¢ MOILK, 1945, vegyes, iktatott anyag: 149/1945. Lasd tovabba: Gellért, 1946.
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tdrsadalom-foldrajzi, valamint térténelmi
ismereteket jelentett.

A korszak gyakran emlegetett, kiilon-
leges szinfoltjai voltak a Magyarorszdgon
kordbban ismeretlen héber (két)-tannyelvli
Tarbut iskoldk. Ezek szellemiségiikben és
részben tandraikat tekintve a két vildgha-
bort kozotti héber iskoldk mozgalmaval,
illetve a kdrpdtaljai héber oktatdsi intéz-
ményekkel mutattak folytonossdgot. ¥’

Az 1945/46-0s tanévben két helyszinen,

a deszki gyermekotthonban és Budapes-
ten indult a Vallds- és Kézokratdsiigyi
Minisztérium engedélyével elemi iskolai

és kisgimndziumi képzés.’® Az egyesiilet
évkényvben szdmolt be a részletekrdl (Spie-
gel, 1946). A dokumentumban arrdl is szé
esik, hogy a kovetkezd tanévben Uj iskold-
kat nyitnak, 4m ebbdl nem minden vals-
sult meg. Budapesten a Rabbiképzé Intézet
épiiletében (Rékk Szildrd u. 26.) miiksdsee
4ltaldnos iskola és gimndzium, a Hungdria
korati gyermekotthonban elemi iskolai
osztélyok, a mdtydsfoldi gyermekotthon-
ban kihelyezett tagozat. Az ltaldnos iskola
anyakényve szerint a tanuldk jelentds része
volt gyermekotthoni félérva vagy 4rva gye-
rek; a gyermekotthonokat (Mexikdi at 43.,
Délibab u. 26., Bicskai u. 58/b, Réna u.
112/b, Niirnberg u. 39.) miikédtetd cionis-
ta szervezetek bizonydra el8szeretettel vé-
lasztottdk ezt az iskoldt névendékeiknek.?
A hébert tanitdsi nyelvként természetesen
csak fokozatosan lehetett bevezetni. Ehhez
nem csak a gyerekek nyelvtuddsa nem volt
meg, de a héberiil jol tudé tandrok és a
héber taneszkdzok is hidnyoztak. Gellért
Endre ezek pétldsdhoz kért segitséget egy
1947 nyardn Jeruzsdlemben, a diaszpéri-

ban foly6 héber nevelésrdl rendezett ta-
ndcskozason (Gellért, 1948).

A FORDULAT ELOZMENYEI: AZ
1947/48-AS TANEV

A Zsigmond utcai iskola didkjai az 1947/48-as
tanévben, tanitdjuk Roth Agnex.

Az iskoldk tigyviteli irataiban fennmaradt
tankeriileti f8igazgatéi korlevelekbdl és az
azokra kiildétt vdlaszok piszkozataibdl,
mésodpélddnyaibdl meglehetds pontossdg-
gal tetten érhetd az iskoldk életébe egyre
mélyebben beavatkozé politikai fordulat,
illetve kideriil, hogyan viszonyultak ehhez
az egyes intézmények. A kotelezd megem-
lékezésekrdl, tandri tovabbképzésekrdl,
erdsen elvirt gytjtésekrdl, ajdnlott kultu-
ralis programokrol sz616 kérlevelek mér
az 1946/47-es tanévben is sorjaztak, de az
1947/48-as tanévben minden addigindl
erdteljesebbé vdlt a nyomds. Csak néhdny
kiragadott példdval szemléltetjiik az egyéb-

3 Tarbut (héb.): kulttra. Ezen a néven szekuldris héber tannyelvi iskoldk hdlézata miikddatt a kée vildghdbora kézott
a Baltikumban, Lengyelorszdgban, Romdnidban. A személyi folytonossdg: Rubin Illés, a munkdcsi zsidé gimna-
zium egykori igazgatéja 1945. jaliustél decemberig irdnyitotta a budapesti iskola szervezését. Deszken pedig az

egykori ungvéri tantestiilet tobb tagja tevékenykedett.

% 34.693/1945. szdmu rendelet a héber tanitdsi nyelvrél és 651/1945. szamt VKM rendelet a Rabbiképz8 gimni-

ziumdnak Tarbut gimndziummd vald 4talakitdsdrdl.

% BFL VIIL 2050. Tarbut Héber Altaldnos Iskola anyakényve az 1947/48-es tanévrdl.
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ként jél ismert jelenséget: a Didkkaptdr-
mozgalom elinditdsa, a népi kollégiumi
mozgalom kételezd ismertetése, a Pajtds ci-
mii lap terjesztése, tanfolyam Gttord Srsve-
zet8k képzésére, Timur és csapata filmpre-
mier, kidllitds ,Szovjet pedagdgia” cimmel,
sziil8i munkakozosség létrehozdsa, ,, Tanulj
jobban!” mozgalom stb. A kis létszdmu
budai iskoldk a sziikséges adminisztrativ
feladatokon tdl (statisztikdk, kimutatdsok,
jelentések benyujtdsa) érezhet8en igye-
keztek elhdritani ezeket az elvdrdsokat,
kibujni a teljesitésiik al6l: a sok drva, gyer-
mekotthoni tanuldra hivatkoztak mind a
jorékonysdgi gyljtések alkalmédval, mind

a sziil6i munkakdzdsség, mind az Gctord-
csapat hidnydnak indokl4sakor, sét még a
tanulébiztositds intézésénél is. A Dob utcai
iskola a hagyomdnyos rabbinikus elvet —
»Az orszdg torvénye [betar-

feliigyelet kedveltebb megfogalmazdsiban
— a fakultativ valldsoktatds bevezetése or-
szdgszerte felhdboroddst keltett, Szegeden
didktiintetésekre is sor kertilt. Az dprilis
elején kiadott budapesti tankeriileti f8igaz-
gatoi korlevél pontos és részletes utasitdso-
kat tartalmazott az igazgatdk feladatairdl
a helyzet kezelésére: tantestiileti ércekezlet
tartdsa, didkok megfeleld szellemd tdjé-
koztatdsa, sziil6i értekezlet 6sszehivdsa a
kérdésrél. ,Meg kell értetni a sziil6kkel,
valamint az ifjasdggal, hogy a fakultativ
valldsoktatds a hitéletet nem fogja kdrosan
befolydsolni, hanem sokkal 8szintébbé
teszi.” 2 A korlevél az igazgatdk kezébe
(szdjéba) adta a meggybzéshez alkalmazan-
dé szempontokat, hangsilyozva, hogy a fa-
kultativ valldsoktatdst ,nem a szocializmus
teremtette meg’, hanem az a polgdri de-
mokracidkban is alapvetd.

tandd] térvény” — kovette,
teljesitette az elvdrt felada-
tokat, timadhatatlanul,
de mérsékelt lelkesedéssel,
visszafogott eredménnyel.
Az 1948 8szén szervezett

a sziil8i értekezletek
megtartdsdrdl valamennyi
iskoldnak jelentést kellett
kiildenie a tankeriilet felé

A Koznevelés cimli folyé-
irat aktudlis (1947. dprilis
1.) szdma is Gtmutatdst
adott mindehhez. A sziil6i
értekezletek megtartdsarol
valamennyi iskoldnak

papirgytjtésben példdul
438 tanulé 35 kg papirt és 0 kg rongyot
gytjeote.* Hasonléan szerény eredmény-
nyel, de preciz elszdmoldssal zdrult a Lanc-
hid-jelvények drusitdsa 1948 tavaszdn. Gdti
Odon tanité vezetésével mar 1947 tavaszin
létrejott az Gttdrécsapat, de egy évvel ké-
s8bb is csupdn 38 fit tagja volt, minimdlis
tevékenységgel.*! Ennél valamivel lelkesebb
egylittm(kodést tandsitott a pesti neoldg
iskoldk egy része, komoly demokratikus
elkotelezddéstdl vezetve.

1947 tavaszdn a kotelezd iskolai vallds-
oktatds eltorlésének terve, illetve — a tan-

“ BFL VIIL 1911. a. 1. no. 209.
' BFL VIIL 254. a. 1. no. 304.

&

jelentést kellett kiildenie
a tankertilet felé. Gombos Andor igazgaté
igy szdmolt be a Wesselényi utcai 4ltaldnos
fitiiskola és az E6tvos utcai dltaldnos iskola
sziil6i éreekezleteirdl: [...] a sziil6k egyér-
telmien arra az 4lldspontra helyezkedtek,
hogy teljes mértékben mélednyoljik az arra
vonatkozé rendelet intencidit”. ,,A legtelje-
sebb nyugalommal és megértéssel fogadtdk
a fakultativ valldsoktatdsra vonatkozé el6-
addsomat”.*’ Fisch Adolf a rabbiegyesiilet
értesit8jében 1947 nyardn megjelentetett
cikkében iidvozolte a fakultativ hitoktatds
tervét, és — a hivatalos érveléssel egybe-

2 BFL VIIL 254. a. 1. no. 428 ¢s BFL VIII. 313.1. no. 195.

# BFL VIIL 1912. a. 1. 2222/1947.
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hangzéan — j6 alkalmat ldtott benne az
onvizsgélatra, hogy szembesiilni kelljen a
valddi érdeklédéssel, avagy kézombosség-
gel, amit a kotelezd jelleg elfedett (Fisch,
1947). Szerinte az 4llamilag kotelezd hittan
volt a valédi veszély, mivel ldtszatvildgot
teremtett. Tegyiik hozzd: amikor 1949
szeptemberében valdban bevezették a
fakultativ hitoktatdst, orszdgos kampdny
indult a hitkdzségek mozgésitdsdra, hogy
minden sziil§ {rassa be gyermekét hitok-
tatdsra, nem hagyva az 6nvizsgélat 4leal
befolydsolni az eredményt.*

Mir emlitettiik a cionista szer-
vezetek dltal miikodtetett

és a MIKEFE tanoncotthondnak 310. sz.
J6kai Cserkészcsapata miikodésérdl vannak
biztos adataink.” A csapatok a két vildghd-
bort kézéte vélasztott, a magyar kuledrd-
val valé teljes azonosuldst kifejezd neviiket
viselték tovdbb, illetve vették fel Gjbol,
ugyanis a harmincas évek végén a szovet-
ség csak bibliai nevek felvételét engedélyez-
te a zsidd cserkészcsapatoknak: igy viselte
az Edtvos csapat egy ideig a Ddniel nevet
(Krassé, 2011). A Magyar Cserkészfiak
Szivetségének az Gttorémozgalommal vald
1948. janiusi kényszer(i egyesitése utdn a
cserkészesapatok felszdmoldsa, dtszervezése
sok gyerek szdmdra ha-

napkézi otthonok és gyer-
mekotthonok kdzdsségépitd
erejét, jelentdségét. Mdsok
szdmdra hasonléan megha-
tdrozé élmény volt a zsidé
cserkészcsapatokhoz valé
tartozds. On4ll zsid6 cser-

a cserkészcsapatok
felszdmoldsa, dtszervezése
sok gyerek szimdra hasonlé
trauma volt, mint az 1941-
es kitagadds

sonlé trauma volt, mint az
1941-es kitagadds. ,Edes-
apdm meghalt. Anyunak
kenyeret kell keresni,
hogy megéljiink, engem a
csapat nevelg, ki fog nevel-
ni ezutdn?” (Bdnki, 2004,

készcsapatok a kéc vildghd-

bort kozott szervezdédtek,

részben az iskolabdzist szemléletnek meg-
felel8en (az izraelita polgdriknak, gimnd-
ziumoknak sajit csapatuk volt), részben a
cserkészmozgalomban jelentkezd kirekesz-
t6, antiszemita jelenségek miatt. 1941-ben
feloszlattdk az Gsszes zsidd csapatot, kizdr-
tak a cserkészszdvetségb6l (Gergely, 1989).
A vészkorszak utdn Gjraindulé csapatok is
a kozosségi élet éreékeivel, az sszetartozds
élményével segitették a gyerekek és serdii-
18k lelki wjjéépiilését. Budapesten a fiigim-
nazium 297. sz. E6tvos Jézsef Cserkészcsa-
pata, a Wesselényi utcai fidiskola 252. sz.
Kiss Jézsef Cserkészcsapata, a Zsigmond
utcai iskoldval azonos épiiletben helyet
kapé 311. sz. Vérosmarty Cserkészcesapat

“ MOILK, Vegyes, 1949.

45

88.0.)

A cserkészet és az
tttdrémozgalom egymds rivdlisa volt egy-
egy csalddon beliil. Kemény Gyérgyi, aki
14 évesen lett Gttord, lelkesen emlékszik
erre az id8szakra: , Tetszettek az elvek.
Taborokba jartunk, lelkesen tdimogattuk a
demokrdcidt. A ndvérem a vélegényével a
311-es [Vordsmarty] zsidd cserkészcsapatba
keriilt a hibort utdn. Allandéan cukkoltak
engem: »a hiilye kis uttéré«, hogy miért
nem vagyok cserkész. Higom pedig ttt6rd
postds lett.” Haské Gydrgyi a cserkészet és
a baloldali mozgalmak szerves kapcsolatdt
fejtegeti: ,A hdbort utdn a Vérosmarty
a SZOT csapataként miikodoce. Gulyds-
dgyut kaptunk t6liik kolcson. 1948-ban
a Mdtrdban még volt egy utolsé tdbor. A

Egyebek mellett gazdag forrds a Godolldi Vdrosi Kényvtdrban elhelyezett Cserkészkonyvtdr és Levéltdr gytijremé-

nye. Vidéken a vészkorszak utdn csak Szegeden és Pécsett indult Gjra zsidé cserkészcsapat.
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foloszlatds utdn szétszérédrunk, az oreg
cserkészek kiilonbozd baloldali ifjusdgi
szervezetekbe kapcsolddtak, a cserkészet
elemeit dtvették” (Gombocz Eszter inter-
jii, 2015).

Ennek az id8szaknak a viltozdsaihoz
tartozik — bdr csak részben filigg dssze a
kommunista fordulat el6készitésével — a
kivindorlds kérdése. Gyerekek is tévoztak
részben csalddjukkal, részben szerve-
zett gyermek- vagy ifjisdgi csoportban
(Frojimovics, 2015; Komordczy, 2012). Va-
lamelyest titkrozik ezt az iskolai, gyermek-
otthoni statisztikdk. 1945-t8l folyamatosan
tdvoztak tandrok is, 1947 nyardn, 1948 ta-
vaszan tobben is, lemondva 4llasukrél, ese-
tenként komoly Girt hagyva maguk utdn.
Egy konkrét esetet idéziink: 1948 nyardn,
az 4llamositds utdn a bezdrt V4li dti isko-
14bdl Hauer Andort a rdkosszentmihdlyi
orthodox lednydrvahdzba helyezték 4,
hogy a helyben tanulé dsszevont osztdlyt
tanitsa. Hauer azonban oktéberben kivin-
dorolt, Reif Armin igazgaté pedig hidba
kért segitséget a tankeriilettd] a stdtus
Ujbdli betoltésére; a linyokat végiil kiilsd
iskolaba ifrattdk ac.%

AZ ALLAMOSITAS ES AZ 1948/49-ES
TANEV

A felekezeti 4ltaldnos iskoldk torténetének
vége ismert: 1948 nyardn minden 4lta-
lanos iskoldt dllamositottak, beleértve az
iskolaépiileteket és a teljes felszerelést.”
Az dllam és az izraelita hitfelekezet(ck)
viszonydt minden teriileten szabdlyozd

4 BFL VIIL 1911. a. 1. nos. 429, 464.

47

egyezményt 1948. december 7-én irta ald
Ortutay Gyula, Stockler Lajos és Kahan-
Frankl Samu. A megéllapod4s szerint a
kozoktatdsi intézmények koziil egyediil

a Pesti Izraelita Hitkozség Fid- és Ledny-
gimndzium miikddhetett tovdbb. Az 1948
nyardn zajlé el8készitd tdrgyaldsokon az
orthodox és neolég hitkézségek képviseldi
érthetden igyekeztek minél tbb iskoldt
megdrizni és belesz6ldsi jogot kapni az
dradando iskoldk késdbbi sorsdba, az okta-
tds rendjébe, a tandrok kivélasztdsdba. Az
orszigos képviseletek 4ltal készitett elsd
egyezménytervezetben a fid- és lednygim-
ndziumon és a kapcsolddé ipari iskoldkon
kiviil a Wesselényi utcai 4ltaldnos iskoldt, a
Dob utcai fit- és lednyiskoldt, a debreceni
status quo, a szegedi neoldg és a makéi
orthodox hitkdzség iskoldit jeldlték ki
tovabbra is egyhdzi iskolaként miikodd
intézménynek.*® Az 1948. janius 10-én
Ortutay Gyula és két dllamtitkdra (Boka
Laszlo, Alexits Gyorgy), illetve Stockler
Lajos és Kahan-Frankl Samu részvételével
lezajlott egyeztetésen a minisztérium egy-
értelmiivé tette, hogy 4ltaldnos iskola nem
lehet a megmaradé iskoldk kozote, illetve
csak a nyilvanossdgi (bizonyitvdnyaddsi)
jog elvesztése drdn. Athidalé megolddsként
viszont specidlis helyi tanterv alkalmazdsac
ajénlottdk fel a Dob utcai orthodox isko-
ldnak ,dllami dcvétel mellett, amely vol-
taképpen csak formai valtozds lenne [...].
Minden kérdésbe mint tdrshatésigot be-
vonjék az orthodox hitkdzséget.™ Ortutay
a helyi tanterv lehetdségét egy orthodox
(Dob utca) és egy neolég intézmény ese-
tében fogadta el; utdbbira Stockler a gim-

ndziumot javasolta. A jegyz8konyv szerint

A budapesti orthodox hitkézség a Kazinczy utca 27. szdm alatti épiilet ,felajinldsdval” tudta elérni, hogy a zsina-

gbga udvardra nyilé Dob utcai épiilet a hitkdzség tulajdondban maradhasson. Ebben 1949 8sz¢t6l a Talmud Téra
(a hitkodzség 4ltal fenntartott, iskoldn kiviili valldsoktatdst biztosité intézmény) miikodote.

# MOILK, Orthodox Izr. Kézponti Iroda iratai 636/1948, ddtum nélkiil.

# MOILK, Orthodox Izr. Kézponti Iroda iratai 636/1948, jegyz8konyv 1948. junius 10-i tilésrél.
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Alexits felajénlotta, hogy a , Tarbut iskola
jellegének megdrzésére, ha nem adédik
mdsképp, hdt Palesztindbél hozatnak majd
tandrt”>® Ortutay pedig megigérte, hogy
az dllamositds utdn is ugyanazok a taniték
maradnak meg, és ,,a tanitds szombaton
sziinetel, amit az eddigi

hattdk tovdbb4, hogy az iskola berendezési
tdrgyai egy mdsik dllami iskoldhoz keriil-
nek, az iskola tantestiiletének tagjait pedig
mds allami iskoldkba kivanjdk beosztani.
A feliigyelet megsziintette az Abonyi utcai
zsid6 gimndzium épiiletében miikodd nagy
létszamu 4ltaldnos iskolai

technikai lebonyolitds
mellett megfelelden pétol-

A kovetkezd tdrgyaldsra
augusztus 10-én keriilt sor.
A két orszdgos képviselet
elézetesen feljegyzést ké-

a Vallds- és Kozoktatdstigyi
nak”’! Minisztérium , kézoktatdsi
érdekbdl nem tartja
indokoltnak” az iskola
fenntartdsit

részt is. A tanév kozben,
1949 februdrjéban szlint
meg a fitdrvahdz mér
llamositott iskoldja, és
ugyancsak tanév kdzben
zdrtdk be a tdrgyaldson
kiilon is emlitect Tarbut

szitett javaslataikrol, kéré-

seikrél. Ezek az iratok, elfogadva az dsszes
felekezeti dltaldnos iskola dllamositdsdt,
igyekeztek biztositani a tovdbbi miikddés
valldsi szempontbdl Iényeges koriilményeit
(szombati munkasziinet, késer étkeztetés,
valldsi jelképek haszndlata, hitoktatds 6ra-
kerete). Emellett a helyi tanterv lehet8ségée
probaledk kiterjeszteni tovdbbi intézmé-
nyekre: orthodox részrél a Dob utcdhoz
tartozé arvahdzakra, a debreceni és makoéi
iskoldkra, neolég részr8l a Wesselényi utcai
és a Szent Domonkos utca és Abonyi Utca
sarkdn 4116 Altalinos Fit- és Lednyiskol4-
ra. A neoldg feljegyzés az ipari iskoldk és a
fiddrvahdz felekezeti jellegének megbrzését
is kérte, valamint vidéken a debreceni sta-
tus quo és a szegedi neoldg iskoldt.

A kormdnyzati igéretekbdl és a hit-
kozségi kérésekbdl egyardnt kevés valdsult
meg az 1948/49-es tanévben. A Budapesti
Népoktatdsi Keriilet Tanfeliigyel8sége még
a nydr folyamdn tdjékoztatta az alacsony
létszamd iskoldkar a megsziintetésrél. Igy
a két budai iskola is arrdl kapott értesitést,
hogy a Vallds- és Kozoktatdsiigyi Miniszté-
rium ,kézoktatdsi érdekbdl nem tartja in-
dokoltnak” az iskola fenntartdsdt. Megtud-

 Uo. 3. 0.
>t Uo. 5. o.

iskoldt a Rokk Szildrd ut-
cdban. Egy ébudai gydkert taléld igy em-
lékszik erre a megrenditd pillanatra: , Az
otodiket kint, Ligymdnyoson végeztiik, a
hatodikra mdr beraktak a Bérkocsis utcd-
ba, de mdr nem tudtuk befejezni, mert tél
kozepén, emlékszem, amikor az épiiletbe
akartunk menni, akkor a kapu eldtt dlltak
[az dllamositds miatt]. Tarbut Gimndzium
volt a neve.” (Gombocz Eszter interjija,
2013).

Az llamositottan tovdbb miks-

dé nagyobb iskoldkban —a Dob utcai,
Wesselényi utcai — az dralakitds utdni
elsd tanév valéban nagy folytonossdgot
mutatott mind a tandrok, mind a didkok
tekintetében. Ez azonban a szombattartds
»lehetéségérdl” sz416 Gj szabdlyozds miatt
még hdtrdnyt is jelentett. Ugyanis az 1948
decemberében aldirt egyezmény — ismét
csak a miniszteri igérettel ellentétben — azt
mondta ki (7/e pont), hogy az iskoldba
jaré tanuldknak legfeljebb 20%-a kaphat
hitkdzségi igazolds alapjdn felmentést a
szombati bejérds aldl. A tsbbiek, illetve a
nem szombattartd csalddok gyerekei csak
az irds, rajzolds, kézimunka al6l mente-
siiltek aznap. A tanitds al6li felmentést a



TANULMANYOK |

Budapesti zsidd iskoldk a holokauszt utdn, 1945—48 ‘

sziil8knek kellett kérvényezni, 4m voltak
sziil8k, akik a munkahelyiik miatt nem
véllalhattdk a procedurdt (Bacskai, 1997,
17. 0.). A hitkozség igazolta ugyan, hogy
a csaldd szombattartd, az engedélyezésrdl
azonban — a visszaemlékezések szerint —
végs6 soron az iskola donthetett (Bacskai,
1997, 78. és 161. o.).

Az Gj korszak kezdetérdl beszédes kor-
dokumentum a Dob utcai iskola (véltozat-
lan) igazgatdjdnak a tanfeliigyelet szdmdra
az évnyitérdl irt beszdmoldja:

»Az tinnepélyes megnyitét a diszte-
remben tartottuk meg. A Himnusz
eléneklése utdn az iskola igazgatdja
méltatta az dllamositds jelentdségét és
a Centendriumot. Didkénkormény-
zatra (sic!) és az Uttord mozgalomban
valé fokozott ténykedésre szélitotta fel
a tanulékat. Az ,Uttord” eléneklésée
szavalat, ezt pedig Haldsz szakfeliigy.
ur demokricidra buzdit6é, munkdra ser-
kentd beszéde kovette, majd a tanuldk

osztdlyukba bevonultak.”

A hébort végétdl az dllamositdsig
terjedd idészak zsidd iskolatorténetérdl

kordbban nem késziilt alapos feldolgozds.
A korszak vizsgélata a feltdre levéltdri
forrdsok hézagossdga miatt eleve nem le-
hetett teljes. Egyes iskoldk djrainduldsardl,
miikddésérdl, illetve megsztinésérdl csak
az egykori didkok halvdnyuld emlékei és
esetlegesen fonnmaradt bizonyitvdnyai
alapjdn értesiilhettiink. Apré mozaikokbdl
épitkezve torekedtiink minél teljesebb ké-
pet rekonstrudlni, az 4ltaldnos folyamatok
bemutatdsa mellett feltdrni az egyes intéz-
mények méretébdl és felekezeti irdnydbol
eredd kiilénbségeket.

Az 1945-t8] 1948-ig tarté korldtozott
demokricia keretei kozott a felekezeti
iskoldk — igy a zsid6 iskoldk is — oktatd-
si—nevelési programjuk kialakitdsdban,
szervezési megolddsokban és tartalmi
kérdésekben egyardnt viszonylag nagy on-
llésdgot élveztek. Az iskoldk és a hozzdjuk
kapcsolédé napkézik, cserkészesapatok,
cionista szervezetek kdzosségteremtd
erejiiknél fogva sokat segitettek az drvdn,
féldrvan maradt gyerekek talpra 4lldsdban.
Az §llamositds azonban megszakitotta ezt a
folyamatot, tovabbi kivindorl4si hulldmot
idézve elé.
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Szentendrei Néprajzi Mizeum - dramapedagdgiai foglalkozas

Alkoténap — Piinkésdi kirdly — palyamunka Alkoténap — gyermekfestmény

Az irodalmi forrds, a néprajzi kbzeg és a képzé- A képz8mivészeti palydzatra a gyerekek gyakran &tletes,
miivészeti technika taldlkozdsa az Alkoténap. A érdekes technikdji miiveket kiildenek be, bizonydra
miivészi nevelés legjobb médja maga az alkotds, a segitséget is kapnak pedagégusaiktdl, sziileiktdl.

cselekvés.



Kerekasztal-beszélgetés az oktatasi digitalizacié
stratégiai vetiiletérdl

RESZTVEVOK: DR. ARANYOSSY MARTA,
GOMBOS SZILARD, JUSZTIN TAMAS, DR. ODROBINA
LASZLO, PAPP ISTVAN, PASI TUOMINEN, NAGY BOLDIZSAR
ES PETERNE CZAKO EDIT

A beszélgetést vezette: TOTH TEREZ

A digitalizdcié eurdpai és azon beliil
magyar stratégiai kornyezetérdl, benne

az oktatds, kdznevelés, felsGoktatds és
feln8ttképzés lehetdségeirdl tartotrak ke-
rekasztal-beszélgetést a T-Systems Magyar-
orszdg InnoDay elnevezésii rendezvényén
2015. mdjus 6-dn a Budapesti Corvinus
Egyetemen. Fontosnak tartottuk, hogy a
téma kapcsdn kormdnyzati, diplomdciai,
tizleti és okratdsi szerepldket szolitsunk
meg, jelezve, hogy az elkiiloniilt szektordlis
problémafelvetések mellett [étjogosultsiga
van a rendszerszint(, egymdsra reflektdl6
kozds gondolkoddsnak is. A stratégiai kor-
nyezet megvildgitdsa hozzdjirulhat, hogy
az oktatdsban érintettek felmérhessék, mi
a tétje az oktatdsi digitalizdci6 1étrejoreé-
nek, és milyen lehetdségeket kindl. Anndl
is inkdbb, mivel az oktatdsi, szakképzési
rendszerektdl jogosan védrhaté el, hogy a
munka vildgdban érvényesiilni tudé fiata-
lokat képezzenek.

MUHELY

A beszélgetés a magyar tdrsadalom
egyik jelenlegi veszélyzondjt is érintette:
a tuddstdrsadalomban nehezen boldogu-
16, korai iskolaelhagydk problémdjic. A
stratégiai néz8pont is azt erdsiti, hogy a
digitalizdcié cél helyett eszkoz — legyen sz6
akdr egy orszdg versenyképességérédl a 21.
szdzadi globdlis piacokon, akdr egy stlyos
szocidlis problémdnak a digitalizdlt oktatd-
si kornyezet miikodtetésével toreénd enyhi-
tésérdl. Az eseményt Dr. Zoltayné Dr. Pap-
rika Zita, a Budapesti Corvinus Egyetem
Gazddlkoddstudomdnyi Kardnak dékdnja
koszontotte. Megnyité beszédet mondott
Pasi Tuominen, Finnorszdg magyarorszigi
nagykévete. Ez a beszdmold, amelynek
szvetét a megnyitobeszéd, a kerekasztal-
beszélgetés, az elhangzott prezentdciok?
és a moderdtor’® 8sszekdtd szovege alkotja,
a rendezvényen elhangzott beszélgetés és
eldaddsok szerkesztett véltozata.

Résztev8k: Dr. Aranyossy Mdrta, egyetemi adjunktus, Budapesti Corvinus Egyetem; Gombos Szildrd, presales igazgaté,

T-Systems Magyarorszdg; Jusztin Tamds, presales senior menedzser, T-Systems Magyarorszdg; Dr. Odrobina Liszl6,
szakképzésére és felnSeeképzésért felelés helyettes dllamtitkdr, Nemzetgazdasdgi Minisztérium; Papp Istvén, tigyvezetd
igazgat6, Microsoft Magyarorszdg; Pasi Tuominen, Finnorszdg Magyarorszdgra akkreditdlt nagykévete.

igazgaté, INNOCENTER Nonprofit Kft.
3 Az irds szerkeszt6je: Toth Teréz.

Eldadok: Nagy Boldizsir, innovicidsigazgaté-helyettes, T-Systems International; Péterné Czaké Edit, oktatdsi
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Lakossdg

DIGITALIS KOMPETENCIAK

= Van-e egységes, pontos definicidjuk a digi-
tdlis készségeknek? A vizsgdlt stratégiai doku-
mentumok, a Nemzeti Infokommunikdcids
Stratégia, a Zsld kinyv az infokommuni-
kdcids szektor 2014—2020 kizitti fejlesztési
irdnyairdl és a Nemzeti alapranterv szerint
sokféle készség ide sorolhatd (kdédolds, mobil-
applikdcid-fejlesztés, eszkizhaszndlat, digi-
tdlis irdskészség, szovegértés, tartalomlétreho-
zds, kozdsségi tanuldsi szinterek, biztonsdgos
internethaszndlat stb.), sokféle célcsoporttal
(felndtr lakossdg, kiznevelési rendszerben
tanuldk, szocidlis hdtrannyal induldk).

A Nemzeti Infokommunikdcids Stratégia

s

négypillérii fejlesztést ir le (1. dbra): az inf

rastruktiira, a digitdlis készségek, a digitdlis
dllam és a digitdlis gazdasdg kialakitdsat.

A mdsodik, a digitdlis készségek pillér-
ben nem ldthatéak pontosan, konkrétan
szdmszeritisitve a készségfejlesztés ird-
nyai, tartalma, célcsoportja, indikdto-
rai (kiilondsen szembetiind ez a feliiletesség
az elsé pillér, a digitdlis infrastruktira pon-
tos, szdzalékokban kiféjezett indikdtoraihoz
mérten). Hogyan tehetd lathatévd, mérhetévé
az Eurdpai Parlament és a Bizottsdg dltal
elfogadott és definidlt digitdlis kompetencia,

a NAT ban is megjelenitett kulcskompetencia
keresztkompetenciaként a kerettantervben,

a tananyagokban, a helyi tantervekben mint
meghatdrozd fejlesztési irdny? Késziil-e eszkiz
a digitdlis kompetencia mérhet6vé tételére?

1. ABRA

Nemzeti Infokommunikdciés Stratégia

2014-2020

pillérszerkezet

Digitélis kompetencidk

Kozigaz-

KKV-k A
gatds

IKT-Ipar

eBefogadis

Digitalis gazdasdg

e-szolgalta-
sok zati IT

4

K+F+I

Digitdlis 4llam

Kormény-  e-kézigaz-

Villalati I'T :
gatis

Biztonsig

Digitilis infrastruktira

Optikai gerinchdlézat

¢ Digitdlis 6koszisztéma

* Pillérek
* digitélis infrastukcdra
* digitdlis kompetencidk
e digitdlis gazdasdg

* digitdlis 4llam

Optikai kérzethdlézat

lektronikus
hirkézlés

Helyi hilézatok (NGA)

Horizontdlis tényez8k
eBefogadds
K+F+1
biztonsdg

e-kézszol-
galtatdsok
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Dr. Odrobina Laszlé:* - Mar a TAMOP
2.1.2 Tudésod a jovéd kiemelt projeke
sordn elkésziilt egy keretrendszer a digi-
talis irdstudds kompetenciaszintjeinek és
teriileteinek lefrdsdra. A képzdk itt kisérleti
jelleggel valdsithattak meg a keretrendszer
fejlesztési céljaira épiil8 programokat,
szemben a hagyomdnyos ECDL-képzések-
kel. Az 4j GINOP’-programban a digitd-
lisan analfabéta személyeket kivdnjuk be-
vonni a képzésbe, és elsd 1épésben ctorni
azt a gdtat, amely elvdlasztja 8ket az infor-
mécids tdrsadalomtdl. Szdmukra az ECDL
tdl magas szintet vér el, ezért — adaptdlva
az Eurdpai Bizottsdg dltal ajdnlott, hirom-
szint(i keretrendszert — tovébbfejlesztjiik a
hazai digitdlis {rdstudds keretrendszerét. A
képzések az ebben meghatdrozott tanuldsi
eredményekre fogjak felkésziteni a résztve-
viket. A GINOP-programban részt vevd
100 ezer felndtt esetében kimeneti mérés
is megvalésul majd. Tovdbbi egyeztetése-
ket kivdn az a kérdés, hogy a kozoktatdsi
és a felsGoktatdsi mérérendszer hogyan
kapcsolédik majd ezekhez a szintekhez,
illetve az alkalmazott fejlesztési és mérési
eszkozokhoz.

A kézelmultban zdrule le a Magyar
Képesitési Keretrendszer fejlesztése. En-
nek sordn az akkor hatdlyos 642 OKJ-s
szakképesitést elemezték a szakért8k. Nap-
jainkban egyre tobb olyan munkakérben
is megjelenik a felhaszndl6i beavatkozdst
igényld gépek haszndlata, amelyekben
kordbban ez nem volt jellemz8. Ezért a
kompetenciaelemzés fontos szempontja
volt az adott szakma digitdlis {rdstuddsra

vonatkozd kévetelménye: milyen feladatok
sordn taldlkozik a tanuld vagy a szakember
digitdlis eszkdzokkel a munkdjdban, és
milyen szinten kell tudnia kezelni ezeket
az eszkdzoket (példdul csak le kell olvasnia,
esetleg adatokat kell tovdbbitania digitélis
késziiléken keresztiil, vagy programoznia
is sziikséges, ldsd AutoCAD®). A szakkép-
zés minél szélesebb kort elismerésének,
presztizsének a noveléséhez a tanulék
megfeleld infokommunikdciés tuddsdnak
biztositdsdra van szitkség, hiszen ez ndveli
végzettjeink foglalkoztathatdsdgdt. A szak-
képzés-politika célja a gyakorlatorientdle
képzés, igy — épitve az dltaldnos iskolai el-
méleti alapokra — mi a szakmai tdrgyakba
dgyazott készségfejlesziést tartjuk kivédna-
tosnak. Az informatikai szakmdk esetében
természetesen mds a helyzet. Ebben a szak-
macsoportban a szakmadval folyamatosan
egytitemiikddve kell a képesitésfejlesztést
megvaldsitani.

Ugyanakkor azt is tudni kell, hogy a
papiralapt univerzum sem tiinik el, a be-
széd, az emberek kozotti kozvetlen taldlko-
zds, a kézirds, a konyv tovdbbra is lényeges,
csak mds médon, mds értelemben.

Pasi Tuominen: — Navracsics Tibor, az
Eurépai Bizottsdg oktatdsi, kulturilis,
ifjusdgpolitikai és sport teriiletéért felelds
biztosa legutébbi taldlkozénkon elmondta,
hogy az Eurépai Bizottsdg kozleményt fog
kiadni a digitalizdciérél. Az unids biztos
ur szerint az oktatds legnagyobb kihivdsa
jelenleg a digitalis készségek elsajdtitdsa.” A
didkok tandraikndl jobban és alaposabban

A Szakképzésére és FelnStcképzésért Felels Helyettes Allamtitkdrsigtol a szerkeszt8ség tovabbi részleteket kapott

a szdveg szerkesztése sordn, ezekkel kiegészitettiik Dr. Odrobina Liszl6 hozzdszéldsde. (TT)

Gazdasdgfejlesztési és Innoviciés Operativ Program
Mérnéki tervezd szoftver.

Az oktatdsban zajlé IKT-paradigmavaltdsrél ldsd bvebben a Kerekasztal-beszélgetés a magyar kizoktatdsi rendszer

digitalizdcidjdrél cimii cikkiinket, mely e beszélgetés elézményének tekinthetd. (Uj Pedagdgiai Szemle, 64.,
2014/11-12. sz. 60-76. o. Letdltés: http://folyoiratok.ofi.hu/uj-pedagogiai-szemle/kerekasztal-beszelgetes-a-
magyar-kozoktatasi-rendszer-digitalizaciojarol [2015. 08. 17.]).



0‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2015 /7—8

ismerik a digitdlis vildgot, ezért a peda-
gogus-tovdbbképzés is déntd fontossigu.
A tagdllamoknak tovadbb kell fejleszteni a
tanterveiket, és szinten kell

Jusztin Tamds: — Az eszkozok fejlédése,

a meniirendszerek egyre bonyolultabbd

véldsa kovetkeztében tjra kell definidlni
a digitdlis kompetencidt.

tartani a képességeket a
folyamatosan valtozé kor-
nyezetben.

Gombos Szilidrd: — A

az oktatds legnagyobb
kihivésa jelenleg a digitdlis
készségek elsajtitdsa

Nemcsak az internet- és
szdmitégép-hasznalatra
kell gondolni: a hétkoz-
napi életiinkben is egyre

digitalizdcié nem cél az ok-

tatdsban, hanem a f6 eszkoze annak, hogy
a magyar kézoktatdsi rendszert 6j utakra
vezessiik, és a hazai oktatds szinvonaldt a
digitalizdci6 segitségével fejlessziik. A digi-
talis vildgban valé boldogulds ma mdr nél-
kiilozhetetlen kompetencia a munkaerd-
piacon, igy a digitdlis eszkdzok haszndlata
jelentheti a kulcsot az oktatds megreforma-
ldshoz. Nem feltétleniil magas 6raszdmban
tartott informatikadrdkra van sziikség,
hanem arra, hogy az 8sszes tanérdn megje-
lenjenek a digitdlis eszkdzok, igy biztositva
ezek készségszintl haszndlatdnak elsajdti-
tdsdt, valamint a digitdlis irdstudatlansdg
megsziintetését. Mindemellett a hdtrdnyos
helyzetben 1év8k felzdrkdzdsdnak kulcsdt
is adhatja a digitdlis kom-

tobb és egyre okosabb
gép, hdztartdsi, szérakoz-
tatéelektronikai berendezés vesz minket
koériil, olyan bonyolult meniirendszerrel,
hogy azokat mér egy informatikusnak is
idébe telik alkalmazni, és haszndlni a ben-
niik 1év6 teljes funkcidsort. Ezt a felnovek-
v6 generdciénak még inkdbb tudatositania

kell.

AZ EGYSEGES EUROPAI DIGITALIS
PIAC (DIGITAL SINGLE MARKET -
DSM) STRATEGIAI KORNYEZETE

= Az Eurdpai Unid legfébb vivmdnya
az egységes belsd piac kialakitdsa volt, ahol
lehetévé vilt az druk, a

petencidk elsajdtitdsa, de
ehhez minden tanulénak
hozz4 kell jutnia a digitdlis
eszkdzokhoz az iskolarend-
szer keretein beliil.

az 0sszes tandran
megjelenjenek a digitdlis
eszkozok

tbke és a munkaerd szabad
mozgdsa, a vdllalkozdsok
elétti korldtok lebontdsa.
Az Eurdpa 2020 stratégia
Digitdlis Menetrendjének

Papp Istvan: - Villalatvezet8ként is fon-
tos szempontnak tartom az egyszer(isités
szem el6tt tartdsdt. Nekiink az Eurdpai
Unié keretrendszeréhez kell igazodnunk.
Formai és tartalmi tekintetben is kozeliteni
kellene a Nemzeti Infokommunikdcids
Stratégidt és a Nemzeti alaptantervet az
unids irdnymutatdshoz. A digitdlis kompe-
tencidk fejlesztésének méréséhez kozdsségi
indikdtorokat kell alkalmaznunk.

legfébb pillére az Egységes
Eurdpai Digitdlis Piac kialakitdsa, az online
szolgdltatdsok eldtti akaddlyok lebontdsa.
Giinther Oettinger, az Eurdpai Bizottsig
Digitdlis Gazdasdg és Tdrsadalomért felelds
biztosa taldléan ezt irja: , Eurdpa nem le-
het az élvonalban, amig ndlunk a digitdlis
forradalom egy patchworkhiz hasonlithatd:
28 kiilinbizd szabdlyozds a tdvkizlési szol-
gdltatdsok, szerzdi jogok, IT-biztonsdg és
az adatvédelem terén. Sziikségiink van egy
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olyan eurdpai piacra, amely lehetévé teszi az
4j tizleti modellek virdgzdsdt, az induld vdl-
lalkozdsok novekedését [...]. Az embereknek
pedig az informatikai készségeik fejlesztésébe
kell befektetniiik, legyen szd akdr a munkdi-

Jukrdl, akdr a szabadidejiikrél”.?

M;i vdrbaté el a digitalizdciétél? Ver-
senyeldny Eurdpdnak, szocidlis kohézid,
munkahelyteremtés, boldogabb, prosperdls
Eurdpa? Mivel jdrulnak, jarulbatnak hozzd
az érintettek, a gazdasdgi, politikai, oktatdsi
szerepldk a digitdlis tdarsadalom és gazdasdg
létrejortéhez?

Dr. Odrobina Laszl6: — Az Egységes
Eurépai Digitdlis Piac Eurépa egyik leg-
jelentésebb fejlddési teriilete, amelyre az
eurdpai gazdasdg fellenditése és a kiilonbs-
28 szektorok, szerepl6k miikodésének ha-
tékonysdgnovelése érdekében van sziikség.
Ennek megteremtéséhez a tagorszdgoknak
fokozott figyelmet kell forditaniuk a digi-
talis készségek fejlesztésére és arra, hogy re-
levans I'T-képzéseket nytjtsanak, lehetdség
szerint minél t6bb fiatal szdmdra. Ma mdr
nem kérdés, hogy a leginkdbb jévdorientdlt
szakmdk az IKT-szektoron beliil vagy ah-
hoz kéthet8en alakulnak ki, illetve, hogy

a digitalizdcié meggjit minden szektort:
terméket és szolgdltatdst egyardnt. Egyre
kevesebb az olyan szakma, ahol ne lenne
sziikség valamilyen mértékben a digitdlis
készségek fejlesztésére (pl. nagy teljesit-
mény( takaritégépek, portaszolgdlatok
beléptetd rendszerei), amit a képzésfej-
lesztéskor figyelembe kell venniink. A
foglalkoztathatdsdg és a térsadalomban
valé boldogulds alapvetd feltétele tehdt,
hogy legaldbb a , digitdlis hdrom ikszet” le
tudjuk irni: képesek legyiink a sajdt virtu-

4lis jelenlétiink megteremtésére (példdul
legyen e-mail cimiink) és az informdcids
forradalom hasznos eredményeit felismer-
ni és alkalmazni. Fontos célunk tehdt a
digitdlis {rdstudatlansdg felszdmoldsa, erre
az NGM’ — az NEM!"-mel egyiitt — egy
nagyobb, mintegy 100 ezer f6t bevonni
kivané kiemelt projektet indit el idén,
tdmaszkodva a kordbbi ,Tuddsod a jovéd”
TAMOP-projekt eredményeire. Szintén
most indul az OECD dltal irdnyitott
nemzetkdzi PIAAC!-felmérés, amely a fel-
ndteek szovegértési, szdmoldsi és probléma-
megolddsi készségeit méri fel, digitalis kor-
nyezetben. A felmérés végén rendelkezésre
4ll6 eredmények megmutatjék majd, hogy
a részt vevd orszdgok polgdrai mennyire
felkésziiltek arra, hogy reagdlni tudjanak a
tuddsalapt tdrsadalom 4j kihivdsaira, illet-
ve, hogy hol vannak azok a teriiletek, ahol
az alapkompetencidkat az oktatdsi, ezen
beliil a szak- és felndttképzési rendszeren
beliil fejleszteni kell a felnétt lakossdg
munkaerd-piaci sikeressége érdekében.
Mindkét emlitett projekt esetében a Nem-
zeti Szakképzési és FelnSttképzési Hivartal
a projektgazda.

Pasi Tuominen: — Az eurépai véllalkozi-
sok nem hasznadljék ki eléggé a digitalizdcid
nyujtotta lehet8ségeket, ezért helyzetiik
romlott a nemzetkdzi piacokon, sokat ve-
szitettek versenyképességiikbdl, elsésorban
az egyesiilt dllamokbeli és 4zsiai, f6ként
kinai versenytdrsaikhoz képest. A fogyasz-
t6k meglehetdsen gyorsan elsajdtitoctdk a
digitalizdlt m(ikodési modelleket és tech-
nolégidt, a vdllalkozéi szektor viszont nem
tudja vagy nem akarja hatékonyan elsajé-
titani ezeket. Az ilyen kérdéses technolé-

8 Letsltés: htep://europa.eu/rapid/press-release_IP-15-4653_en.htm (2015. 05. 18.)

Nemzetgazdasdgi Minisztérium
Nemzeti Fejlesztési Minisztérium

készségek értékelésére)

Programme for the International Assessment of Adult Competencies (Nemzetkdzi program felndtt képességek és
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giateriiletek példdul a mobiltechnoldgia, a
kozdsségi média, a felhdszolgdltatdsok és a
Big Data.'? Az eurdpai uniés vallalkozdsok
kétotode (41%) semmiféle Gjfajta techno-
16gidt nem haszndl, és csupdn 1,7 %-uk
haszndlja ki ezeket teljesen.

Az koszisztéma fejls-

illetve felvésdroltdk. Ugyanakkor a tobb

ezer, 4llasdbdl elbocsitott volt munkaval-

lal6jdnak segitett a Nokia cég 0j munkdt

taldlni, illetve véllalkoz4st beinditani.

A felel8sségteljes kreativ rombolds végiil

tobb hasznot hozott a gazdasignak, mint
amennyi kdrt okozott.

dését a kreativ rombolds jel-
lemzi, melynek sordn a régi
vallalkozasok, termékek és
foglalkozdsok megsziinnek
az 1j, jobb és hatékonyabb

a kreativ rombolds mindig
is része volt a vildgnak, de a
digitalizdcié felgyorsitja ezt

Papp Istvdn: — Jelent-e
az Egységes Eurépai Di-
gitdlis Piac létrehozdsa
versenyel8nyt a globdlis

alkalmazésok javéra. Igy

a munkaerd, a nyersanyagok és a finan-
szirozds is felszabadul egy hatékonyabb
felhaszndlds szdmdra. A termelékenység és
az életszinvonal novekszik. A kreativ rom-
bolds mindig is része volt a vildgnak, de a
digitalizdcié felgyorsitja ezt. 1865-ben, 150
évvel ezel6tt a sziilévdrosomtdl nem messze
alapitottak egy celluldzgydrat. A kis cég
alaptevékenysége az eltelt 150 évben t5bb-
szor megvdltozott: gydrtottak gumicsiz-
mdt, vécépapirt, szdmitégépet, kdbeleket,
mobiltelefont és a legtijabb

szereplékkel szemben?
Versenyhdtrdnyban vagyunk, mely abban
4ll, hogy egy egységes eurdpai piactér léte
nélkiil nem élvezhetjiitk a méretgazdass-
gossdgbdl adddé el8nycket. Elészor is ezt
kell ledolgoznunk. Az eurépaiak sokkal
drégdbban jutnak hozz4 a digitdlis oktatdsi
tartalmakhoz, mint az 4zsiai vagy az egye-
sitle 4llamokbeli lakosok. Ez nagyon fontos
dgazati kérdés mind tagdllami, mind pedig
kozosségi szinten, melyet nem a piacnak,
az tizleti vildgnak kell megvilaszolnia, hisz

ez els8sorban szabdlyozdsi

technoldgidt. Jelenleg csak
Magyarorszdgon 2000 {8t
foglalkoztat ez a cég, mun-
kavéllaldinak szdma vildg-
szerte nd. Ez a cég a Nokia.
Hogyan is hatott a Nokia a
finnorszdgi digitdlis tdrsa-

kérdés.

az eurdpaiak sokkal
drdgdbban jutnak hozzd
a digitdlis oktatdsi
tartalmakhoz, mint az
dzsiai vagy az egyesiilt

allamokbeli lakosok

EX ANTE FELTETELEK

— Az Eurdpai Unid ex

dalom és gazdasdg fejlédé-
sére? A kilencvenes években
és a 21. szdzad elején a mobiltelefon-gydr-
tdsban még globdlis piacvezetd cég nagy
dtalakuldson ment keresztiil, dtszervezték,

ante feltételei kozosségi
szinten kijelolik a fejlesztési
forrdsok irdnydt, hatékony felhaszndldsdt,
egyiittal a kozisségi forrdsok folydsitdsanalk
feltételeit is.”> Az Eurdpa 2020 stratégidba

12 A Big Data a cégek, az intelligens hdlézatok, a magdnszektor és az egyéni felhaszndlok dltal vildgszerte és napi

szinten el8éllitott 6ridsi adatmennyiséget jelenti.
13

Az ex ante feltételek fogalmi haszndlatdban és értelmezésében felhasznaltuk Fazekas Agnes tanulményit (Fazekas

Agnes: Az unids oktatdsfejleszés 4j feltérelei. [[; Pedagdgiai Szemle. 64., 2014/1-2. sz. 15-42. o. Letoltés: heep://
folyoiratok.ofi.hu/uj-pedagogiai-szemle/az-unios-oktatasfejlesztes-uj-feltetelei [2015. 06. 16.]) A kérdésiink igy
elsésorban az Gj uniés fejlesztési politikdnak megfelel8en arra irdnyul, hogy milyen eszkézokkel biztositjak a cél-
értékek megvaldsitdsdt, implementicids kontrolljat, illetve ebben milyen szerepet tulajdonitanak a digitalizdciénak.

(TT)
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két oktatdssal kapcsolatos indikdtor keriilt

be, hangsiilyosan mutatva az oktatds és a
képzés jelentdségét: a korai iskolaelhagydsk
ardnydnak csokkentése (legfeljiebb 10%) és

a felséfokii iskolai végzettséggel rendelkezd
30-34 évesek ardnydnak novelése (legaldbb
40%). Orszdgspecifikus ajinldsiaban az Unié
Magyarorszdggal szemben megfogalmazza a
korai iskolaelhagyds csokkentése érdekében, és
kiilondsen az orszdgon beliili regiondlis kii-
lonbségek csokkentése érdekében tett tovdbbi
lépések fontossdgdt, a roma népesség inkluziv
oktatdsdt, valamint a felséfokii végzettségiick
szdmdnak novelését, kiilondsen a hdtrdanyos
helyzetii tanulok kirében. Lebet-e¢ stratégiai
szerepe a digitalizdlt oktatdsi és képzési rend-
szer hazai kiépiilésének az ex ante feltételek
teljesitésében? A szakképzési rendszer dudlis
dtalakitdsa és a felséokratdssal szembeni
hangsiilyosabbi tétele, valamint a magyar
[felséoktatds jelenlegi dtalakitdsa mennyire
harmonizdl az eurdpai fejlesztési irdnyelvek-

kel?

Dr. Odrobina Laszl6: — A magyar kor-
mdny céljai teljes méreékben egybeesnek az
Eurdpai Unié 4ltal el8irt fejlesztési célok-
kal, igy a fejlesztési forrdsok el6feltételei-
ként kitGizote célokkal is. A kormdny 2015
tavaszdn elfogadta azokat a jogszabdly-mé-
dositdsokat, amelyek egy jelent8s mérték-
ben modernizalt szakképzési intézmény-
rendszert alakitanak ki, ahol a feltételeket
ugy kivénjuk kialakitani, hogy névekedjen
a szakképzés vonzereje és megtartd ereje, és
csokkenjen a lemorzsolddds. A 2015. julius
1-jével létrejovd Gj szakképzési centrumok
nagyobb 6ndllésiggal fognak rendelkezni,
és célcsoportjuk tanuldsi eredményessége
érdekében twbb eszkozt kivdnunk a ren-
delkezésiikre bocsdtani. A dudlis rendszer
elsésorban a képzés relevancidjit noveli,

a munkahelyi gyakorlat pedig egyebek
kozote a digitdlis jértassdgot is fejleszti.

A kormdany Végzettség nélkiili iskolael-
hagyds elleni kozéptdvii stratégidja az adatok
elemzése és a gyors beavatkozds érdekében
tobb ponton is épit a digitalizdciéra. Példa
erre a korai jelz8rendszer kiépitése, amely
csak akkor tud naprakész adatokat szolgil-
tatni, ha az adatszolgaltatds digitélis alapon
torténik. A Szakképzés a gazdasdg szolgd-
latdban cimi koncepcid és a jelenleg zajlé
jogszabdly-alkotdsi munka értelmében
pedig olyan palyakévetési rendszert kivd-
nunk létrehozni, amely szintén erdteljesen
épit az adatbdzisok integricidjdra. A fenti
fejlesztési igényekre jelenleg mérjiik fel — az
NFM-el egyiittmiikddve — a rendelkezésre
4ll6 forrdsokat, a vonatkozé feladatokat, a
fejlesztendd intézményeket, tandrokat és
tanuldkat. Tehdt a digitalizdcidnak a hazai
oktatdsi és képzési rendszer tovdbbfejleszté-
sében stratégiai szerepe kell, hogy legyen.

Ugyanakkor szeretném pontositani
a kérdésében foglalt 4llitdsdt: nem igaz
az, hogy hangsulyosabbd kivdnjuk tenni
a szakképzést a felsdoktatdssal szemben.
Létni kell ugyanis, hogy egyrészt létezik
a magyar tdrsadalomban (is) egy olyan
réteg, melynek tagjai szimdra nem redlis
cél az dltaldnos iskoldt kdvetben érettségit
add képzésben folytatni a tanulmdnyokat.
A szakiskola gyakorlatorientdlt médon
kivinja szdmukra a kompetenciafejlesztést
biztositani. Mdsrészt ezekre a fiatal szak-
emberekre szitksége is van a magyar gaz-
dasdgnak. Ugyanakkor arra is figyelemmel
vagyunk, hogy 4tjirhaté és nyitott rend-
szert hozzunk létre, ahol egy késdbbi, éret-
tebb életkorban is barmikor Gjra be lehet
kapcsolédni a tanuldsba, le lehet érettségiz-
ni, és tovabb lehet tanulni vagy érettségire
¢épiil8 szakképzésben, vagy pedig a fels6ok-
tatdsban. Ma mdr a fels6oktatdsban is lehet
dudlis képzésben részt venni.
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Dr. Aranyossy Mdrta: — Az tigyfélkoz-
pontusdg nagyon fontos: a kdzoktatds,
felséoktatds e tekintetben szerencsés
helyzetben van, hiszen a célfiiggvénynek
a kozszférdban explicit médon is része a
fogyasztdi, dllampolgdri jélét. A fels6okta-
tdsban nemcsak belsé hatékonysdgot lehet
elérni a digitalizdci6 segitségével, hanem
a fogyasztd — vagyis a hallgaté — 4ltaldnos
jolétnovekedésében is jelentkezik annak
hatdsa.

tarsadalmi problémdkon nehezen lehet I'T-
eszkozokkel segiteni.

Gombos Szildrd: — A korai iskolaclhagyds
problémdjit ugyan nem énmagdban a digi-
talizdlds fogja rendezni, de lehet szerepe a
megolddsban.

Papp Istvan: — A legfontosabb, hogy
Magyarorszdgnak legyen oktatdsinfor-
matikai stratégidja arra

Az egységes digitdlis pi-
ac lehetdséget nyujt példdul
az ingyenes felndtcképzésre,
ezért a fels6oktatds szdmdra

a tarsadalmi problémdkon
nehezen lehet I'T-
eszkozokkel segiteni

vonatkozdan, hogy a
digitalizdcid segitségével
milyen eszkdzrendszerrel
lehet elérni a kittizote

akdr fenyegetd is lehet, 4m
ezt az ipardgi dtalakuldst
véleményem szerint proaktivan és a sziner-
gidkat kihaszndlva kell megkozeliteni.

A felsdoktatdsnak nemcsak a képessé-
gek, ismeretek dtaddsdban van szerepe, ha-
nem a szemléletformdldsban is. Oktatéként
azon dolgozunk, hogy az informdaciétech-
noldgia ne egy tdvoli, absztrakt jelenség
legyen az itt végzd tizleti szakemberek
szdmdra sem, hanem megfoghatd, kon-
textusba dgyazott, gyakorlatban haszno-
sithaté. Ehhez esetkdzpontt, gyakorlatias
oktatdsra van sziikség, el6addéként gyakorld
szakemberekkel vagy akdr esettanulmdny-
versenyekkel. gy amikor a

célokat. Milyen sdvszé-
lességgel rendelkeznek az
iskoldk? Van-e indikdtor arra, hogy did-
kokra lebontva milyen sdvszélességre lenne
szitkség a korszer(i informatikai rendszerek
bevezetéséhez? Milyen eszkozelldtottsigot
biztositsunk az iskoldknak? Sajdt eszkozok-
re épitsiik az informatikai fejlesztéseket,
vagy az iskola biztositsa azt? Ha majd dssze
tudunk dllitani egy ilyen programot, amely
tartalmazza az iskoldk digitdlis 4tdlldsdnak
felcételeit, médjdc, akkor ez automatikusan
vélaszt fog adni szdmos mds, jelenleg meg-
vélaszolatlan kérdésre is. Mit tervez a piaci
oldal, és mit tervez a kormdnyzat ebben a
kérdésben? Errél lenne jo

hallgaték kilépnek az egye-
tem kapuin, a technolégia
a keziikben az iizleti 6tletek
megvaldsitdsit segitd, vald-
di eszkoz lesz.

Jusztin Tamds: - Mi [T-
megolddsokat tudunk ki-

beszélni.

a digitélis technoldgia
révén ma beldthatatlanul
tobb lehetdség van ingyenes
oktatdsra, nyelvtanuldsra,
programozds tanuldsdra,
szakmai tovdbbképzésre

Dr. Aranyossy Marta:
— A digitdlis technoldgia
révén ma beldthatatlanul
tobb lehetdség van in-
gyenes oktatdsra, nyelv-
tanuldsra, programozds

dolgozni a korai iskolaelha-

gyas csokkentésére, példdul az elektronikus
beléptetd rendszert, melynek révén a szilg
sms-lizenetben értesiil arrdl, gyermeke
mikor Iépett be, illetve ki az iskoldbdl. A

tanuldsdra, szakmai to-
vébbképzésre. De a digitdlis vildg nydjtotta
lehetdségek teljes kiakndzdsdhoz sziikség
van az angol nyelvtuddsra is.
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MODELLEK

— A DESI (Digital Economy and Society
Index) az EU-tagillamok tdrsadalmdnalk

és gazdasdgdanak digitalizdltsigi szintjérél
tantiskodik. (2. dbra) Mivel magyardzhatd,
hogy az északi orszdgok nemzetkizi és eurd-
pai szinten is az élmezdényben vannak?

2. ABRA

Az EU-tagallamok digitalizacids jellemzéi

W lefedettség M felhaszndloi

ismeretek

[

internet-
haszndlat

W a digitélis technoldgia

M digitdlis tigyintézés
elterjedtsége
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Forrds: https:/lec.europa.euldigital-agendalen/digital-economy-and-society-index-desi (2015. 05. 18.)

A finn kézoktatasi rendszer
modellje

Pasi Tuominen: — Az északi orszdgok
digitalizdcids sikerességének kulcsa a rugal-
massdg (agility), az a képesség, hogy irdnyt
tudjunk véltani, amikor kell, és annak
elfogaddsa, hogy kovetiink el hibdkat, de
ezekbdl képesek vagyunk tanulni. Errél

beszéltem mdr a kreativ rombolds jelensége
kapcsdn.

Abban, hogy a digitalizdci6 olyan jol
halad Finnorszdgban, a mdsik kulcstényezd
az oktatds. A finn gyerekek angoltuddsa
magas szintd. Didkjaink teljesitménye,

a finn kozoktatds eredményei évek 6ta a
vildg élvonaldban vannak a nemzetkdzi
mérések szerint. Fontos megjegyezni azt is,
hogy a finn didkok nincsenek ott, ahol a
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vildg legjobbjait keresik, azaz a nemzetkozi
tudoményos didkolimpidkon. A finn koz-
oktatdsi rendszer eréssége, hogy dtlagosan
nagyon magas szinvonalon képes teljesite-
ni, a korai iskolaelhagyds mértéke nagyon
alacsony, de nincs elitképzés: a finn didkok
mindenhol, minden iskoldban magas
szinvonal( oktatdst kaphatnak. Az északi
orszdgok kozotr is kimagasl6 a finn tandr-
képzés szinvonala. Minden tandr egyetemi
végzettségll, és a legkivé-

A modell lehetdséget ad a legtehetségesebb
kizépiskoldsoknak a STEM-tantdrgyakon
beliil a legiijabb technoldgiai fejlesztések
minél kordbbi, készségszintii elsajdtitdsdra,
ugyanakkor a tantdrgyi és az értékelési rend-
szernek koszonhetben a modell integrdlddik a
tartomdnyi szintii kozoktatdsi rendszerbe.

Nagy Boldizsdr: — A T-Systems Interna-
tional berlini innovdciés kozpontja dltal
2012-ben létrehozott — és

16bb hallgaték keriilnek

be ide. Nagy a verseny, a
tandri pdlya vonzza a fia-
talokat. A pedagdgusbérek
viszonylag magasak, és a
tandrok nagyon motivaltak.

a finn didkok mindenhol,
minden iskoldban magas
szinvonald oktatdst

kaphatnak

kezdetben finanszirozott —
modell célja az volt, hogy
a kozoktatdson beliil, az
egyetemi és a gazdasdgi
szereplékkel egytittmiks-
désben egy 6nmagit fenn-

Nemrégiben a Helsinki

Egyetemen a nagykovetek részére rendez-
tek egy konferencidt, hogy 6k is l4ssdk,
milyen kériilmények kézote tanulnak a
jové tandrai, hogyan sajdtitjak el a digitdlis
alkalmazdsokat, technolégidt. Finnorszdg-
ban az egyetemek, f8iskoldk kapui nem zd-
rédnak be azok elétt sem, akik nem tették
le az érettségit. Ha van rd kapacitds, és a
hallgaté részérdl szdndék, motivécié, akkor
érettségi nélkiil is bejuthatnak egyetemre,
f8iskoldra. Erre €18 példa volt nkormdny-
zati miniszteriink, Henna Virkkunen, aki
érettségi nélkiil szerzett tobb egyetemi dip-
lomdt is, és miniszterként is sikeres volt.

A Lipcsei Egyetem modellje

Az aldbbi rovid dsszefoglald egy olyan szdsz-
orszdgi szisztémdt mutat be, amelyben kiz-

és felsboktatdsi szerepldk a tartomdnyi nagy-
vdllalatokkal egyiittmiikidésben digitalizdlt
képzési-oktatdsi programot valdsitanak meg.

14

16giai, a miszaki és a matematika tantdrgyak.

tartani képes rendszert
miikddtessen. Ehhez olyan integrdlt okta-
tdsi portdl is kapcsolddik, ahol a didkok a
programhoz két6d8, a szdszorszdgi tarto-
mdnyi oktatdsi minisztérium 4ltal elfoga-
dott vizsgdk letételére jogosultak. A Junior
Mérnok Akadémia, a Lipcsei Alkalmazott
Tudomdnyok Egyetem (HFTL) irdnyi-
tdsa alatt szdszorszdgi gimndziumokkal
és nagyvillalatokkal (Porsche, Deutsche
Telekom) egyiittmiikédésben gimndziumi
tanulokbdl 4116 16 f8s csoportokat oktat
heti hdrom érdban, négy féléven 4t. Az 6n-
magit fenntartani képes rendszer kezdeti
koltségeit, a tanitdsi eszkozok (kamera,
laptopok) beszerzését a Deutsche Telekom
Alapitvény (DT Stiftung) biztositotta. A
véllalatok és az egyetem nagy részben dt-
véllalja a tanitds sordn felmeriil§ koltsége-
ket, rendezvények, tovdbbi tdrgyi eszkozok
beszerzését, a tanuldknak csak a tanulma-
nyi kirdnduldsok koltségeihez kellett kis
mértékben hozzdjirulniuk. A kozszféra
programokkal és pdlydzatokkal tdmogatja
a kezdeményezést. Az tizleti szerepléknek

STEM-tantdrgyak: Science, Technology, Engineering and Mathematics, azaz a természettudomdnyos, a techno-
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készonhetden a tanulék megismerkedhet-
nek legtjabb technoldgidkkal a robotika,
autdgydrtds, adatkdzpontok, felhdalapu
megolddsok, Big Data és a programozds
teriiletén. A véllalatoknal

kal kiegészitett kozépiskolai, gimndziumi
oktatdst. A Borsod megyei telepiilések ro-
ma nemzetiségi dnkormdnyzati képviseldi
korében végzett igényfelmérés azt mutatta,
élénk az érdeklddés a

zajl6, offline 6rdk mellett
a didkok a Moodle-on
online is tanulnak. Ezen
a feliileten tananyagokat
osztanak meg, illetve ezen

az tizleti szerepl6knek
koszonhetden a tanuldk
megismerkedhetnek

legtjabb technolégidkkal

kezdeményezés irdnt, az
érintetteknek célja, hogy
érettségit tehessenek, és

késébb felséfokd tanul-
mdnyokat folytathassa-

keresztiil tartjik a kapcso-
latot a képzésben részt vevd
tandrokkal, képzbkkel és mds didkokkal.
A tananyag koz6s fejlesztés eredménye: az
egyetem és a programban részt vevd cégek
munkatdrsainak egyiitemi(ikodésébdl jon
létre. A didkok osztdlyzatot is kapnak, s ez
bekeriil a bizonyitvanyukba is. A program-
ban részt vevd didkok a legtehetségesebbek
koziil keriilnek ki, akiket a nagyviéllalatok
igyekeznek magukhoz vonzani. A modell
segit a didkoknak késébbi palyavélasztd-
sukban, az egyetem szdmdra pedig kapcso-
latokat jelent.

Digitalis kozépiskola

A felkért eldads a hitranyos helyzetii Eszak-
Magyarorszdg régidban 12 éve miikids
digitdlis kozépiskola intézményét mutatta be.
A digitdlis technoldgia nem oncélii, mind-
végig eszkozként jelenik meg, aldrendelve a
pedagdgiai, illetve végsd soron a tdrsadalmi
mobilitdst lehetévé tevd célnak.

Péterné Czaké Edit: — 2003-ban a mis-
kolci Foldes Ferenc Gimndziumot megke-
resték az akkori Informatikai és Hirkozlési
Minisztérium szervezésében, hogy hozza-
nak létre interneten elérhetd, konzultdcidk-

nak. Uj tipust okrtat4si
modellre volt sziikség,
mert a hagyomdnyos levelezd, esti tipusi
képzés nem tlint alkalmasnak olyan csal4-
dos emberek szdmdra, akiknek kistelepiilé-
sekrél kellett volna rendszeresen Miskolcra
vagy mds telepiilésekre utazniuk. A Foldes
Ferenc Gimndzium, a Miskolci Egyetem és
az INNOCENTER Kht. (ma Nonprofit
Kft.) minisztériumi tdmogatdssal 6sszefog-
tak, igy jott létre a Digitdlis K6zépiskola
blended learning” (vegyes) modellje, benne
jelenléti okratdssal és e-learninggel.

Egyes megyei kozépiskoldk a Digitdlis
Kozépiskola Kistérségi Oktatdsi Kézpont-
jaiként is szolgdlnak, példdul Encsen,
Tiszadjvérosban, Sdrospatakon. A Digi-
tdlis Kozépiskola tanuléi a lakohelyiikhoz
legkdzelebb esd kozépiskoldban kétféle
tevékenységet végezhetnek: internetelérés-
hez jutnak, igy haszndlhatjék a portdle, és
a személyes konzultdciodkra is itt keriil sor.
A teljesen ismeretlen, Uj technolégia nagy
vonzer8vel birt: sokan biiszkék voltak rd,
hogy Magyarorszdgon 6k az els6k, akik
szdmitdgépen, interneten fognak tanulni.
Egy héten kilenc érdban tudunk internet-
hozzéférést biztositani a tanuldink szdma-
ra, szimukra megfeleld idépontban (ezt
elére egyeztetjiik). Ha valaki rendelkezik
internet-hozzdféréssel, az természetesen
otthonrdl is tanulhat.

> A blended learninget magyarul vegyes oktatdsnak vagy kombindlt tanuldsnak hivjuk. Ez egy olyan tanitdsi forma,
amely a hagyomdnyos okrtatdsi formékat vegyiti az e-learning-gel.
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A tanévet 6t héthetes modulra osz-
tottuk fel. Didkjaink a hét hét alatt négy
tantdrgyat tanulnak, igy sokkal jobban
lehet 8sszpontositani, mint 11 tantdrgyra
folyamatosan. Fizika, kémia, bioldgia csak
egy-egy modulban szerepel, a matematika
hdrom-négy modulban, angol nyelv pedig
négyben is. Az elsé, a ne-

tos fejlesztését, tandri igényekhez vald iga-
zitdsdt, a torvényi eléirdsoknak valé meg-
felelést, valamint a didkokkal vald, napi
szint(i oktatdsszervezési feladatok elldtdsir.
A zdre (jelszéval védetr) portdlon keresztiil
nyomon tudjuk kévetni, mikor mit csindl-
tak didkjaink. A tanuldk szdmdra elérhetd
eszkozok az elémenetellel,

gyedik és a hetedik szomba-
ton vannak a konzultdcids
6rék, ez utébbi alkalmaval
keriil sor a modulzdré sz4-
monkérésre is.

Oktatdsi portdlunkat

nem a direkt tuddsdradds

volt a cél, hanem, hogy a

didkok sajdt tapasztalati
tGton jussanak el a
kovetkeztetésekig

az érdemjegyekkel, a tevé-
kenységekkel és tanuldssal
kapcsolatosak. Mikadik
férum és chat-szoba is.
Didkjaink tanulmi-
nyi 4tlaga nem rosszabb

a pedagbgiai médszertan
szolgélataba dllitotcuk.
A Foldes Ferenc Gimndzium regiondlis
kozpontként a szakmai tartalomére felel.
Pedagbgusaink a Nemzeti alaptantervben
meghatdrozott kdzépiskolai tartalmakat
dolgoztdk fel 4gy, hogy az a portdlon meg-
jelenithetd legyen. Ennek sordn szempont
volt az érthetéség és a cselekedtetve okta-
tds, ezért a tandrok nagyon sok feladatot
fejlesztettek. A portdlon ugyan dsszefoglal-
va, rendszerezve is megtaldlhatdk az isme-
retek, de nem a direkt tuddsdtadds volt a
cél, hanem, hogy a didkok sajdt tapasztalati
tton jussanak el a kovetkeztetésekig.

A Digitdlis Kozépiskola oktatdsi por-
tdlja ma mdr a tartalomszolgéleatdson tul
a teljes okrtatdsi folyamatot lefedi, lehetdvé
teszi az oktatds feliigyeletét. Biztositja a
tandr—didk kommunikdcidt, a taniigyi
adminisztricioé kezelését és az éreékelést. A
tanulmdnyi osztdlyt az INNOCENTER
miikodteti, 8k biztositjdk a portdl folyama-

az 4tlagos felndetképzési
eredményeknél, s6t, néha
még jobb is. Komoly probléma azonban,
hogy az idegen nyelv kotelezd érettségi tan-
tdrggyd véldsdval szignifikdnsan romlott az
érettségi 4tlag a Digitdlis Kozépiskoldban.
Az angol nyelv tanuldsdndl nagy nehézsé-
get jelent, hogy tanuléinknak nincs olyan
elézetes tuddsa, amelyre tdmaszkodhat-
ndnk. Az évi 30-35 konzultdcids 6ra és az
online tanulds beépitett videokonferencids
beszélgetési lehetdségei, hanganyagai
mellett még sok 6nédllé munkdra lenne
szitkség.

Idén tizenkettedszerre inditunk ki-
lencedik évfolyamot. Nyolc ,0sztly”
érettségizett eddig, mintegy négyszdzan
szereztek érettségi bizonyitvdnyt. Koriil-
beliil 10%-uk tovébbtanul, 8k tébbnyire
le is diplomdznak. Vannak didkjaink, akik
emelt szint(i érettségi vizsgit tettek. Kiilon
marketingtevékenységiink nincs, tanitvd-
nyaink viszik az iskola hirét.



MUHELY

‘89

SZANDI-VARGA PETER - SZEGER KATALIN -
MONDOK ZSUZSA

Keziinkben a vildg — a Valés Kornyezeti
Tanulds Projekt
f6 eredményének bemutatdsa

Idén, 2015 madrciusdban zdrul az EU
Comenius programja 4ltal tdmogatott,
hdroméves Valés Kornyezeti Tanulds Hé-
16zat (Real World Learning Network) el-
nevezésii projekt, amelyben a Magyar Kor-
nyezeti Nevelési Egyesiilet olasz, német,
brit, cseh és szlovén kornyezeti neveléssel
foglalkozé szervezetekkel egyiittmtikodve
kereste az osztdlytermen kiviili tanuldsi
helyzetek oktatdsba torténd integraldsinak
lehet8ségeit, azok erdsségeit, gyengeségeit,
illetve akaddlyait.

PROBLEMAFELVETES

Kétségtelen, hogy mai viligunk elsddleges,
és az emberiség torténetének egészét nézve
is legnagyobb kihivdsa a nem megfeleld
koérnyezethaszndlat kovetkezményeként
jelentkezd kornyezetvdltozds kezelése, a
megfeleld vdlaszstratégidk megtaldldsa,
kidolgozdsa, terjesztése és a mindennapi
életrutinba vald szerves beépitése. Ennek
egyik legmegfeleldbb kerete a kdrnyezeti
nevelés. A szakirodalombdl ismert, hogy a
hatdsos kérnyezeti nevelés érzelemkozpon-
td, tapasztalati alapu, ok-okozati elemekre
épiil és a ,,Gondolkodj globdlisan, cselekedj

lokdlisan” elv mentén épitkezik (Kovdzsné,

2010). Emellett pedig természetesen meg-
felel a Nat-nak (2012) és a kerettantervi
kévetelményeknek, alkalmazhaté nagy
létszdmu osztdlykozosségekben, alkalmas a
didkok figyelmének felkeltésére, fenntartd-
sira, és cselekvésre 6sztonoz.

Kérdésfeltevéseink és torekvéseink 6ssz-
hangban dlltak Gandhi sokat idézett gon-
dolatdval: ,Boldogsdg az, ha amit gondolsz,
amit mondasz, és amit teszel, 6sszhangban
vannak egymdssal.”

Amennyiben elfogadjuk, hogy egy
olyan vildgban szeretnénk élni, ahol az idé-
zet szerinti boldogsdgra toreksziink, akkor
két kérdést kell ezzel kapcsolatban foltenni
magunknak:

1. Hogyan fiiggnek 6ssze gondolataink,
véleményiink és cselekvéseink a bol-
dogsdgunkkal?

2. Mit tehetiink, hogyan kezdjiink

hozza?

CELKITUZES

A projeke célja, hogy a tanuldk, ahelyett,
hogy csak olvasndnak, hallandnak a kor-
nyezeti problémdkrol, azok kivaltd okairdl
és lehetséges kovetkezményeikrdl (melyek
a problémdk méretébdl adéddan gyakran
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lemonddshoz, elkeseredéshez vezetnek),
azokat sajdt tapasztalds révén, els6sorban
mindennapi ,valés” élethelyzeteken keresz-
tiil, kozvetlen kérnyezetiikben érzékeljék,
ezdltal a didkok minél hatékonyabban

tudjanak felkésziilni a zold

EREDMENYEK

A szakért8i csoportok munkdja nyoman
— a fenti célok teljesitése mellett — megszii-
letett a projekt legizgal-

gazdasdgban és tdrsadalom-
ban val¢ aktiv szerepvilla-
ldsra.

METODIKA, MODSZER

a didkok minél
hatékonyabban
tudjanak felkésziilni
a zold gazdasdgban és
tdrsadalomban val¢ akeiv
szerepvallaldsra

masabb ,,terméke”, az Gn.
Kéz-modell. Minthogy ez
a célkitlizések mindegyi-
két tartalmazza és eszkozt
is nydjt a mindennapi
oktatdsban valé alkalma-
z4shoz, az aldbbiakban

A projekt menetében a

szitkséges metodikai, szakmai és egyéb

fogalmak tisztdzdsa utdn minden orszdg

elkészitett egy-egy helyzetelemz8 hdceér-
tanulmdnyt, melynek hazai eredménye
sommdzva: , A valds kornyezeti tanulds,
ezen beliil is a terepi tanulds ma még nem
mélyen integrdlt a magyar kozoktatds kere-
tei kozé. Elszore kormdnyzati és civil kez-
deményezések, lelkes pedagbgusok egyéni
eredményei jellemzik ezt a teriiletet ma

Magyarorszigon.” (Subajda, Varga, Varga

és Victor, 2012)

Ezt kévet8en a munkdt négy munkacso-

portban folytattuk:

1) Mindségi kritériumok feleérképezése,
megalkotdsa, az iskoldn kiviili tevé-
kenységek értékelése teriiletén. Példdul:
Erdészeti Erdei Iskola Mindsitési Eljards
(Erdészeti Eljdrds, 2014).

2) Az elérhetd relevans szakirodalmak
(Rockstrom, Steffen és Noone, 2009) be-
haté tanulmdnyozdsival a természettu-
domadnyos hdttér kialakitdsa (Planerary
boundaries, 2015).

3) A pedagdgiai médszertan feltérképezése,
j6 gyakorlat-esettanulmdnyok gyijtése.

4) A fenntarthaté gazdasdghoz sziikséges
kompetencidk listdjdnak osszedllitdsa.

ezt mutatjuk be részlete-

sebben.

A Kéz-modell

A projektben, szemben az ipari forradalom
hagyomdnyain mkédd oktatdssal, mely-
ben a kézponti helyet a pedagdgus foglalja
el, a fenntarthatsdgra nevelési kutaté- és
fejlesztémunkdnk sordn az oktatds helyett
a tanuldst 4llitva a kozéppontba, a tanuldra
és az 6t koriilvevd vildgra (benne a szintén
tanuld, tanulni kész pedagdgussal), inter-
akcidjukra helyeztiik a hangstlyt. A tanulé
kezébe adtuk hdt a lehetdséget, hogy tanu-
l4sdt a sajdt érdekl8dése, kérdésfeltevéset,

a neki leginkdbb megfeleld tanuldsi stilus,
forma és tempd mentén irdnyithassa.
Amennyiben erre lehetdség van, ez azt is
jelenti, hogy a tanuldst facilitdlé oktatd

a tanuldval egyiitt, kozdsen 4llitja 8ssze

a tananyagot, tervezi meg a feldolgozds
menetét, és egyiitt éreékelik a folyamatort,
eredményeket.

A fent vézolt elvek megvalésithatésd-
gdhoz egy keretrendszert, egy oktatdsi mo-
dellt alkottunk, melyet Kéz-modellnek® (1.
dbra) neveztiink el. A kéznek sokrét(i, 6sz-
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szetett szimbolikdja van, kezdve a 40.000
évvel ezeldtti elsd emberi kézlenyomattdl,
mellyel hirt és nyomot hagytunk a barlang
faldn arrél, hogy alkoté lények vagyunk, a
tileds és korldtozds eszkdzein 4t a gyengéd,
tdmogatd szeretetig és tovabb. Modelliink-
ben a fenntarthatésdg pedagdgidjdn alapu-
16 gondolkodds, cselekvés és egyiicemiiko-
dés szimbdluma, a fenntarthatdsgi nevelés
valés vildgban vald tanuldsdra, tanitdsdra
kivdn eszkoziil szolgdlni, azaz mindarra a
tanuldsra, ami egy életen 4t 6romot nydjt-
hat és Gtmutatdsul, eszkoziil szolglhat
cselekvéseinkhez.

Ertelmezésiink szerint tanité és tanulé
nem korosztdlyi vagy végzettséghez kot6dd
fogalmak, azaz kordntsem csak gyerekre,
fiatalra gondolunk, amikor tanulérdl, il-
letve felnéttre, amikor tanitérél, oktatdrdl

beszéliink. Modelliink

Noha a program forméba 6ntése mé-
gott hdrom év kutatémunka 4ll, és akadé-
miai jellegi tudds feldolgozdsdn alapszik,
igyekeztiink kézzelfoghat6vd, vizudlisan
is konnyen alkalmazhatdvd és inspirdlévd
formdlni.

A kéz ujjai megfeleltethetdk a fenn-
tarthatésdgot szolgdlé tanulds és tanitds
ot 8sszetevdjének, melyek a kovetkezdk:
megértés, transzfer (a tanulds élethelyzetek
kozotti devitele), tapaszealat, képessé téeel és
éreékek. A tenyérben a mindezeket egység-
be foglal6 értelmezési keretet helyeztiik el.

A tovébbiakban a projektben részt vevd
partnerorszdgok dltal kdzzétett kornyezeti
nevelési programokon keresztiil mutatjuk
be a Kéz-modell egyes elemeinek tartal-
mdt, miikodését.

feltételezi, hogy a tanulds
facilitdtora maga is tanuld,
a megismerésre, felfede-
zésre, elemzésre nyitott
személy. Ebbél az is kovet-

kezik, hogy a modell éppoly

a tanulds facilitdtora maga
is tanuld, a megismerésre,
felfedezésre, elemzésre
nyitott személy

Megértés (kisujj)

A kisujjra {reuk az élet
megértéséhez és formdld-
sdhoz sziikséges tudomd-
nyos fogalmakat. A példa
kedvéért a modellben

jol alkalmazhaté a felndtt-
oktatdsban is, mint az alap-, koézép- vagy
fels6foku oktatds teriiletein.

De miért gondoljuk, hogy ez az okta-
tdsi modell hozzdsegitheti a tanulét ahhoz,
hogy gondolatai és cselekvései 6sszhang-
ban legyenek, hogy boldog legyen?

A modell rendszerbe helyezi a fenntart-
hatésdgra nevelés mdr létezd gyakorlatait,
megkozelitéseit. A tudatosan véllalt éreé-
kekben gyokerez tanitdsi és tanuldsi méd-
szerek és tartalmak, a fejleszteni kivdnt
készségek és kompetencidk kombindcidja.
Ez a keret segitséget nydjthat ahhoz, hogy
gondolataink és cselekvéseink 6sszhangban
legyenek.

felsoroltunk pérat: ener-
giadramlds, korforgds, stabilitds, valtozds.
Ha példdul a kérforgdshoz kapcsolédva a
miianyag palackos vizrél a csapvizre vald
dceéréssel megérijiik, hogy egy ldtszolag kis
véltozdsnak is lehet nagy kivetkezménye,
ez a tudds akkor is veliink marad, amikor
valahol duzzasztdgdtat épitenek, visszate-
lepitik a farkasokat az erd8kbe, vagy min-
denki szdmadra elérhetdvé vélik az alap- és
kozépfoku oktatds.

1. Példa — A cseh jé gyakorlat, a Jizera-
hegység katasztréfdjdnak vizsgélata (4
Jizera vizsgdlata, 2015)

' A Kéz-modellr8l minden informdci6 elérheté a Magyar Kérnyezeti Nevelési Egyesiilet (http://mkne.hu), valamint
a Valés Kérnyezeti Tanulds Hélézat (Real World Learning Network — htep://www.rwinetwork.org) honlapjan.



2\ UJPedagdgiai Szemle

| 2015/7—8

1. ABRA

A Kéz-modell

RN

=

Terepi tanulas
a fenntarthatésagért

Teremts lehetéséget a cselekvésre és az él-
ményszerzésre a természeti kérnyezetben

Hasznalj sokféle modszert és mutass valami

Batoritsd a tanulsagok atliltetését Gjat a tanuléknak

mind a tapasztalatszerzés folyama-

taban, mind utana kapcsolodva Fokozd az érzékenységet és batoritsd a tanu-

16t, hogy kapcsolddjon a konkrét helyszinhez
-az ember alkotta kérnyezethez,

Vond be a tanuldkat a fej-sziv-kéz szellemében
- atanulé kdzosségeihez,

Maradj nyitott a végkifejletre, az eredményre
- atermészethez, Valtsd ki és tartsd fonn a kivancsisagot

- magahoz a tanuléhoz, személyessé

aszt,
téve a témat, valamint <P ﬁfea

- a globdlis tarsadalomhoz.
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Batoritsd a tanuldkat, hogy elmélkedé és
kritikus gondolkoddk legyenek, akik képesek
kilonb6z6 nézépontokat mérlegelni, tajéko-
zott véleményt alkotni és dontéseket hozni

Batoritsd a tanuldkat, hogy kreativak, rugal-
masak legyenek, és hogy képesek legyenek
pozitiv Iépéseket tenni a valtozas kezelésére

Engedd a tanuléknak, hogy a tanulasuk valé-
ban az 6vék legyen és reflektalhassanak arra,
amit és ahogyan tanultak

Tedd képessé a tanuldkat arra, hogy a kol-
csOnos Osszefliggéseket tudatositsak - te,

én és a vilagunk

Batoritsd a tanuldkat az egyuttmiikodésre,
arészvételre, a felelésségvallalasra és arra,
hogy a tanulasukat maguk irdanyitsak

Tedd képessé a tanuldkat, hogy kezelni tud-
jak sajat és masok érzéseit

A természet tisztelete és a bolygdénk
iranti toré6dés

Egyenl6 esély mindenki szamara, hogy
alakithassa sajat életét

A jov6 generaciok tiszteletben tartasa
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Ebben a 3-4 napos programban a
didkok megismerkednek az erdégazddlko-
ddssal és az erd8k 6koldgiai szerepével. A
koncepcié a stabilitds, a véltozds és korfo-
lyamatok koré épiil. A didkok megismerik
a pozitiv visszacsatolds irdnyitdsi rendszerét
és ezdltal a savas esdk fokozédé erd8kdro-
sité hatdsait, mindezt egy, a kdzelmiltban
bekévetkezett 6koldgiai katasztréfa irdnyi-
tott kivizsgaldsa kapcsdn. Ezek nélkiil a
tudoményos fogalmak nélkiil egyébként a
torténtek nem értelmezhetdek, az emberi
felel6sség nehezen, vagy egydltaldn nem
érhetd tetten.

Transzfer (gy(rdsujj)

A gylrisujj a transzfer lehetéségeit mu-
tatja, a megtanultakban rejlé erét, hogy
az egyik helyen megszerzett tudds mdsik
helyen is hasznosithat6. Ha megértjiik
erdei sétdkon a kusza, szvevényes termé-
szet belsd rendjét, akkor az emberi vildg
sokfélesége irdnt is nyitottabbak lehetiink,
s megtaldlhatjuk a globdlis viligban is az
6vni valét. Az interdiszciplindris tanulds is
csupa transzfer.

A cseh programban részt vevd gyerekek
éreeni fogjdk, hogy az erdd 4llapotdban
bekovetkezd barminem( véltozds kihat az
életiikre. A program segitségével az erdd és
a helyi kozdsség kapcsolata vildgosabb lesz
a résztvev8k szdmdra, megértik az egymds-
rautaltsdgot, tisztdzédnak az ok-okozati
viszonyok.

2. Példa — A németorszdgi
»Hutzelberg” iskolai biogazdasig
G, Hutzelberg” biogazdasdg, 2015)

A 8-12 éves tanuldk a mez8gazdasdgi
munkdn keresztiil, holisztikus médon és
tapasztalatok dtjdn értik meg a ciklusok
és a termelési folyamatok miikddésée, az
dllatok, névények és a sajét magunk irdnti
felel8sséget.

A gazdasdgban olyan kérdésekre kap-
nak sajdt tapasztalatbdl vélaszt, mint:

- Honnan jén a gytimdlcs, a hs, a tej
vagy a sajt?

- Milyen hatdsai vannak étkezési szo-
kdsainknak?

- Melyek a névényvéddszerek hasznéla-
tdnak hatdsai a biodiverzitdsra?

- Milyen kiilonbségek vannak egy falu/
véros felépitésében? Mi okozza ezeket a
kiilonbségeket?

- Az dllatokndl, névényeknél az élet-
ciklusok és az egymdshoz kapcsolé termé-
szeti alapelvek megértése.

— Miért lehet zoldséget kapni a véros-
ban olyankor is, amikor nem is terem?

Tapasztalat (k6zépsé ujj)

A kozépsé ujj jeldli a tapasztalatokat. A
vildg megismerésének, felfedezésének soha
véget nem éré élményét. A kivdncsisigon
alapulé tanulds 6romét, mely nem fiigg
sem kortdl, sem nemtdl, sem anyagi jolét-
t8l vagy foldrajzi helytdl. Az élményeken
alapulé tanulds révén vdlunk egész életiink
sordn tanulni és fejlédni vigyd felndt-
tekké. A biogazdasdgban a didkok a sajt
maguknak elé4llitott élelem Sromeit ta-
pasztaljék meg.

3. Példa — Az olasz esettanulmdny: Is-
kola az erd8ben (La scuola nel bosco, 2015)
Az olasz programban a gyerekeket
Bologna koériili erdékbe viszik ki — legyen

j6 vagy rossz id§ —, szabad jétékra, a ter-
mészet felfedezésére, a természetbarit élet-
formdk orokségével valé megismerkedésre,
serkentve kreativitdsukat, az egytittmiiko-
dés tanuldsdt. Ezt szolgdljdk a kiilonbszd
tevékenységek, a gytjtdgetés, agyaggal,
sarral valé foglalkozds, kunyhdépités, os-
vénykészités.
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Képessé tétel (mutatouijj)

A mutatdujjal a képessé tételre, a kompe-
tencidkra kivantuk felhivni a figyelmet.
Az oktatds és tanulds céljai, hogy a tanuld
sajdt természetes érdekl8désétdl hajtva

és tanuldsdt sajét maga irdnyitva képessé
véljon informécidt gy(jteni, véleményt al-
kotni, kritikusan gondolkodni és autoném
médon déntéseket hozni. Fontos tovdbbd,
hogy képessé véljon a sajit érzelmeit kezel-
ni és mdsokét megérteni.

Az olasz példdban a didkok képessé
vélnak a vdltozdsokat jol kezelni, 0j hely-
zeteket értelmezni, j6 déntéseket hozni. A
felnttek csak sziitkség esetén avatkoznak
be, igy a fiiggetlenség megélése is uj él-
ményként jelentkezhet.

4. Példa — J6 gyakorlat az Egyesiilt
Kiralysigbol: az Oko-kaland (Oko-kaland,
2015)

Az angol példa kiilonlegessége, hogy
a bentlakdsos program a leghdtrinyosabb
helyzett iskoldkat és kozosségeket vette
célba. A tobb ezer résztvevd szdmdra ez
volt az elsé alkalom, hogy el tudtdk hagyni
szlikebb lakohelyiiket. A szervez8k kiilon
idét szdntak az 6nreflexi6 gyakorldsdra,

a kiilonboz8 néz8pontokkal valé megis-
merkedésre a kornyezetvédelemben és a
fenntarthaté fejlédésben, az egyéni felelds-
ségvillalds kultdrdjdnak a megerdsitésére.

Ertékek (hiivelykuijj)

A hiivelykujj az értékek tartomdnya. A
fenntarthaté jové, bolygénk épsége, az
egészséges élet, az emberi méltdsdg, az
utdnunk kdvetkezd generdcidk tiszteletben
tartdsa. Ezek az értékek (Schwartz, 2012)
hatjdk 4t modelliink minden elemét.

5. Példa — A magyar példa, a Siini td-
bor (Séini tdbor, 2015)
A Siini tébor legfontosabb célja, hogy

a turdk, kozds programok, a tdbori élet

mindennapi élménye felébressze a fiata-
lokban a fenntarthatdsdg és a kornyezeti
problémdk irdnti érzékenységet, és felkeltse
érdeklddésiiket a természettudomdnyok és
a néprajzi éreékek irdnt. Szdndéka tovdbb4,
hogy a fenti értékek szellemében felkészit-
se a ,kissiindket” arra, hogy legyen majd
batorsiguk, hozzdériésiik olyan dontéseket
hozni életviteliikrdl felnbttként, melyek

a természet sokszinliségének megbrzését,
az ember és a természet kozotti harménia
visszadllitdsdt szolgaljak.

A kéz mint az 6t ujj egysége
Modelliinkben a tenyérbe helyeztiik az
ujjakat 8sszefogé keretet. A gondolkods,
kreativ és felel8sséggel alkoté ember értel-
mezési kerete. Ilyen keretb8l annyi van,
ahdny gondolat, ahdny szdndék, ahdny
probédlkozds.

Hogy jén mindez a boldogsdghoz? A
Schwartz-féle értékelméleti modell szerint
az ériékek olyan rendszert alkotnak, mely-
ben az egyetemesség, jéindulat, 6nirdnyitds
korében taldlhaté ériékek erdsitése egyben
a hatalom, teljesitmény, versengés, biz-
tonsdg éreékkoreinek gyengiilését jelenti.
Minél fontosabbak a fenntarthatésdgot
szolgdlé ériékeink, anndl kevésbé fogunk
egymdssal versengve hatalomra torni,
nem fogjuk a biztonsdg érdekét autoném
felel8sségiink, szabadsigunk elé helyezni,
s nem hagyjuk, hogy az anyagi javak 1ép-
jenek a személyes értékek helyébe. Minél
tobb olyan élmény ér benniinket, melyek
az egyetemesség értékeit — példdul béke,
egyenldség, egységben élni a természettel,
tdrsadalmi igazsdgossdg — erdsitik, anndl
inkdbb fogunk mi is, sajdt cselekvéseink
sordn ezen értékek mentén cselekedni. Es
anndl kevésbé tartjuk majd fontosnak az
olyan értékeket, mint példdul a tekintély, a
vagyon, a becsvdgy vagy a befolyds. Vagyis
kevésbé lesziink hajlamosak a szorongdsra,



MUHELY |

Keziinkben a vildg — a Valds Kornyezeti Tanulds Projekt f6 eredményének bemutatdsa ‘

depressziéra, erdszakra, viszont boldo-
gabban és kiegyenstlyozottabban éliink a
vildgban. (Kasser, 2014)

A modell egyik kulcseleme tehdt az
értékek teriilete, ehhez illeszkednek a fej-
lesztési és ismereti tartalmak. A modell
szerint tehdt, amennyiben cselekvéseink a
tudatosan villalt értékeken nyugszanak,
és a modellben kidolgozott irdnyokba mu-
tatnak és teremtenek kapcsolatot a valés
vildg és a tanuld kozott, akkor a folyamat
harménidban zajlik, a gondolatok és cse-
lekvések 6sszhangban lesznek, boldogabb4
vélunk.

A modellt februdr elején egy, a Nem-
zetkozi Visegrddi Alap 4ltal tdmogatott
nemzetkézi képzés sordn kozel 6tven ta-
ndrnak, nevelének, 6vodapedagégusnak,
oktatdsi szakembernek mutatcuk be. A
kétnapos, interaktiv, szemindrium jellegi
képzés sordn megvizsgdltuk a részvevik
4leal hozott és haszndlt kérnyezeti neve-
lési programokat a Kéz-modell tiikrében.
Egyiitt gondolkodtunk az alkalmazds terii-
leteirdl, a rendszerszinti gondolkoddsban
rejl8 lehetéségekrél. Egy kedves résztvevd
szavait idézve: ,A Kezedben a vildg képzés,
a Kéz-modell megismerése nagy hatdssal
volt rdm. Leny(igozott. Megtanit egy uj
rendszerszemléletet, egy 4j logikdt, djfajta
gondolkoddsmoédot a fenntarthatdsdgra
nevelés atjdn. Szemléletes, képszerd, jol
megérthetd. Egyfajta vezérfonalat ad az
alkalmazénak, terveket készitének. En ma-
gam is médsként kezdek gondolkodni, és azt
tervezem, hogy fel fogom rd hivni azoknak
a kollégdknak a figyelmés, akik elkdtelezet-

tek a kornyezeti nevelés irdnt.”

OSSZEFOGLALAS

A Magyar Kérnyezeti Nevelési Egyesiilet
részvételével idén z4rédé 3 éves projekt £8

produktuma, a Kéz-modell, egy gondolat-
ébresztd, a tervezést, a tanuldst-tanitdst,
valamint az értékelést segitd eszkoz. Egy
keretrendszer, melynek haszndlacdval
megvaldsithat6 az osztdlytermen kiviili
fenntarthatésdgi gyakorlatok tervezése és
mindségbiztositdsa. A rendszer, hasonléan
az Okoiskola Halézat kritériumrendszeré-
hez (Okoiskola Hilézat, 2015), sok esetben
hasznéldja szdmdra mdr meglévd, miikodd
elemeket nevesit és helyez bele egy egysége-
sebb, magasabb szint(i kontextusba. Ezzel
tevékenységiinket rendszeresen dtvizsgil-
hatjuk, megtjithatjuk. A rendszer elemei
egyenként is el8segitik a didkok kérnyezet-
tudatos magatartdsdnak fejlédését, de egy-
séges egészként, egymds elemeit tdmogatva
véilnak egy kiteljesedett tapasztaldsalapd,
ériékkozpontd, élménypedagogiai eszkdz-
zé. A Kéz-modell jelent8sége mindekdzben
leginkdbb taldn az egységében rejlik, hogy
barmely ujjat, ujjakat is haszndljuk tigye-
sebben, azért a tobbirdl se feledkezhetiink
meg.

Pedagdgiai hitvalldsunk szerint az e
rendszer fel8l kozelitd tanitds és tanulds
oromteli és tartalmas lesz, mi tdbb, a fenn-
tarthat6 boldogsdgot fogja szolgélni.

KOSZONETNYILVANITAS

A szerz8k és résztvevdk koszonetiiket
kivanjék kifejezni a Magyar Kérnyezeti
Nevelési Egyesiiletnek és az egyesiilet
munkatdrsainak a projekt hdcterének meg-
teremtéséért, az dldozatos munkdért, ami-
vel hozzdjérultak ahhoz, hogy a Kéz-mo-
dell mindenki szdmdra elérhetévé valjon.



6‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2015/ 7—8

IRODALOM

A Jizera-hegység katasztréfdjanak vizsgdlata (2015): Letdleés: heep://www.rwlnetwork.org/media/69424/cz_jizera_
mountains.pdf (2015. 03. 23.)

Erdészeti Erdei Iskola Mindsitési Eljdrds (2014): Letdltés: heep://www.oee.hu/minosites (2015. 03. 23.)

»Hutzelberg” iskolai biogazdasdg (2015): Letoltés: http://www.rwinetwork.org/media/69427/ger_school_farming.
pdf (2015. 03. 23.)

Iskola az erd8ben (2015): Letoltés: heep://www.rwinetwork.org/media/69436/it_scuola_nel_bosco.pdf (2015. 03.
23.)

Kasser, T. (2014): Teaching About Values and Goals: Applications of the Circumplex Model to Motivation, Well-
Being, and Prosocial Behavior. Teaching of Psychology. 2014, 41. 4. sz. 365-371.

Kovdtsné Németh Méria (2010): Az erddpedagogidtdl a kirnyezetpedagdgidig. Comenius, Pécs.
Magyar Kérnyezeti Nevelési Egyesiilet (2015): Letsltés: http://mkne.hu (2015. 03. 23)

Mondok Zsuzsa (2015): Az RWL hélézatrdl. Letoleés: hetp://mkne.hu/kezedben_a_vilag/hu/rwl_network (2015.
02.18.)

Okoiskola Hilézat kritériumrendszer (2015): Letoltés: http://www.ofi.hu/node/172218 (2015. 03. 26.)
Oko-kaland (2015): Letéltés: heep://www.rwinetwork.org/media/69421/uk_ecochallenge.pdf, (2015. 03. 23.)

Planetary boundaries (2015): Letéltés: heep://www.rwlnetwork.org/resources/planetary-boundaries.aspx (2015. 03.
23.)

Real World Learning Network (2015): Letsltés: htep://www.rwinetwork.org (2015. 03. 23.)
Rockstrom, J., Steffen, W. és Noone, K. (2009): A safe operating space for humanity. Nasure, 461. sz. 472-475.

Schwartz, S. H. (2012): An Overview of the Schwartz Theory of Basic Values. Online Readings in Psychology and
Culture, 2. sz. Letdltés: heep://dx.doi.org/10.9707/2307-0919.1116 (2015.03.23.)

Suhajda V., dr. Varga A., Varga P. és dr. Victor A. (2012): A valés kdrnyezeti tanulds helyzete Magyarorszdgon.
Letoltés: http://mkne.hu/fajlok/projektek/Baseline%20research%20report%20_%20Hungarian.pdf (2015.
03.23.)

Siini tdbor (2015): Letdltés: htep://www.rwinetwork.org/media/69433/hu_hedgehog_camp.pdf (2015. 03. 23.)

Szentendrei Néprajzi Mizeum - muzeumpedagdgiai program

Heted7 nydri napkizis tabor — csacsi-csutakolds

A tdbor lakéi nap mint nap figyelmet forditanak a tanydn ¢é1§
illatokra. Az édllatok gondozdsdval a felelés dllactartdsra hiv-
juk fel a figyelmiiket, mikézben belekéstolhatnak a gazdélko-

dé életméd dromeibe és nehézségeibe is.

Nydri tdbor — A mesefonal gombolyitdsa kizben

Az alkoténapi kiéllitdson a kiskonddssal egyiitt kerestiik a
kirdlylinyt, hogy kiszabadulhasson a sirkdny fogsdgabdl —
még a bardnyfelhdket is faggattuk.
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Még egyszer a digitalis bennsziilottek
olvasasi szokasairél

Ha van olyan kérdés, probléma, mely
az elmalt 6t-tiz évben feltlinden nagy
kozfigyelmet kapott, akkor az olvasds, az
iskolai irodalom, a kételez8 olvasmdnyok
kérdése biztosan ilyen. Nem meglepd hé,
hogy A netgenerdcié olvasdsi attitiidje cim-
mel megjelent irdsunk' élénk visszhangot
véltote ki. Tobb internetes oldal is dcvette
a kutatdsi adatokat, némelyik sajét inter-
jukkal egészitve ki az olvasottakat, és a
cikkekhez nagyszdmu komment érkezett.
Egyre inkdbb ugy tlinik: akdrhdnyszor
elékeriil e témdk valamelyike, kiilondsen
a kotelezd olvasmdnyok kérdése, sokan
nyilvdnitanak véleményt, és mind tobben
gondoljik tgy, hogy a megolddsra is van
otletitk. Olyanok is akadnak persze, akik
csupdn a tapasztalataikat, élményeiket
szeretnék megosztani. Az aldbbiakban a
kutatdsunkat ismertetd cikkekben szerepld
szakértéi véleményekbdl és az ezekre ér-
kezett olvas6i hozzdszbldsokbdl szemezge-
tiink, kiegészitve sajét reflexidinkkal.?

ERTELMEZESEK, VITAK

AZ OLVASAS CIKI?

Kutatdsunkbdl kideriilt, hogy a vdlaszadék
minddssze egy szdzaléka gondolta ugy,

! U] Pedagdgiai Szemle, 2015/1-2.

hogy ,az olvasds ciki”. A kiilénb6z8 inter-
netes férumok hozzdszéldsai kozott még
alacsonyabb volt a hasonléan véleked8k
ardnya. Persze taldlkoztunk azére ilyennel
is:

»Az olvasis elavult dolog, kb. olyan,
mintha szekérrel jérnék a 21. szdzad-
ban: lehet, hogy valaki szerint han-
gulatos, meg mittomén, de actdl még
ne legyen mér kételezd, és ne legyen
mértéke annak, hogy valaki mennyire
miivelt. Az informdcidszerzésnek mar
j6 ideje van sokkal t8bb és hatdsosabb
modja is, a szérakozdsrdl nem is beszél-

»

VeE.

E hozz4szdldsra reagdlva tobben is azt
firtattdk, vajon a kommenteld milyen mds
modjait ismeri az informdcidszerzésnek,
vélasz azonban nem érkezett. Mi tgy vél-
jiik, az ehhez hasonld, széls8séges vélemény
hdtterében egyebek mellett az olvasds fo-
galmdnak meglehetdsen szlik értelmezése
allhat. A hozzdszéléban taldn az sem tuda-
tosodott, hogy a fenti sorok megfogalma-
zdsa el8tt 8 maga is olvasott.

2 Az olvaséi hozzdszdldsokat szerkesztetleniil, eredeti nyelvezettel kozoljiik, kizdrolag a helyesirdsi hibdkat javitottuk.

(A szerk.)
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»,LUZERIRODALOM”?

A legtobben a kotelezd irodalommal kap-
csolatban nyilvdnitottak véleményt. Sajnos
még mindig kevesen tudjdk, hogy nincs
ykozpontilag eléirt lista”, ebbdl kovetkezd-
en nem a pedagégusok felel8sségét latjak

a kialakult helyzetben. Abban azonban a
hozzdsz6l6k zome egyetért, hogy a konven-
ciondlisan kivélasztott regények tdbbsége
nem képes betdlteni funkciéjat.

»,Nem gondolom, hogy J6kai vagy
Miksz4th gyerekeknek irtdk volna
regényeiket. 150 éve mit olvastak a 10
évesek? Kozépkori kodexeket?”

»Azt gondolom, hogy a kotelezd ol-
vasmdnyokkal az a baj, hogy a felnét-
tek értik, mi a jo, és miért j6, és azt
gondoljék, jo lesz a gyerekek fejlédése
érdekében. De a gyerekek (még) nem
értik, nekik ez miért j6, csak nytignek
tekintik mdr eleve. Nem kelti fel az ér-
dekl8désiiket.”

»A k8szivli ember fiait pedig 25 éve
nem tudom elolvasni, pedig pré-
bilkozom. Egy unalmas, vontatott
haddnemondjam. Soha senki nem tu-
dott meggydzni, miért is j6 szabdlyosan
végigszenvedni egy lexikonnyi kényvet,
ha az nem érdekel.”

Tobben azt is megfogalmaztdk, mi
lehet a probléma a gyakran emlegetett
klasszikusokkal: ,A kételez8k tobbsége
tal korai.” ,En A kis herceggel voltam gy
gyerekként, hogy zavaros mesének fogtam
fel. De felndttként Gjraolvastam, és azéta is
gyakran eléveszem. Felndttként értettem

»

meg.

Misok nem ebben ldtjdk a problémit:

,Ha valakire r4 lehetett mondani
gyerekkordban azt, hogy kényvmoly,
akkor az én voltam. De a kotelezd
olvasmdnyok egy része (Légy jé mind-
haldlig, Kincskeresd kiskidmon stb.)
annyira nyomasztdak voltak, hogy még
én is nehezen birkdztam meg veliik. De
pl. az Egri csillagokar meg a J6kai-regé-
nyeket imddtam, pedig azok is kotele-
z6ek voltak. A fiam szerencsére ebben
rdm iit, 6téves kora dta egyfolytdban
olvas. Kisiskoldsoknak tudom még
ajanlani az egyik kedvencét, a Rumini-
sorozatot.”

»Ezek a mivek meg aztdn javarészt vér,
konny és szenvedés mindhaldlig, vagy
nagyon terjengdsek, vagy mindkettd.
Egy gyereknek nem a dekadencidra van
szitksége, nem érdekli, hogy ki volt az
irodalmdrok 4ltal kikidltott nagy ird,
hanem optimizmusra, humorra, hitre,
kalandra lenne igénye.”

,Négy olyan kételezd olvasmdany vol,
amit szivbdl gytloltem: a Kincskeresd
kiskidmon, A kdszivii ember fiai, a Pdl
utcai fuiik és a Légy jo mindhaldlig.
Ebbél kettén nincs mit csoddlkozni,
lazerekrél szélnak lazereknek. A ké-
szivili ember fiai viszont azért érdekes,
mert Jokai tobbi regényét nagyon
szerettem, pl. Az élet komédidsai, Egy
magyar ndbob, Kdrpdthy Zoltdn stb.”

Majdnem ugyanez témérebben:
»A kotelez8k tokéletes dctekintést nydjea-
nak a magyar lizerirodalom évszdzadai-

bol.”
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KORTARS VS. KLASSZIKUS

Sokan fogalmaztak meg véleményt arrdl is,

vajon indokolt-e a kortdrs irodalom hdttér-

be szoritdsa.

,Valéban, 80-100 éves szdvegek ért-
hetetlenek a mai alsésoknak. A mult

héten Petéfit kellett versszakonként

maira forditanom a mdsodikos fiam-
nak. Nem érzik a régies mult id6t és
kifejezéseket.”

,Abbdl kifolyélag tehdt, hogy a vildg
ennyit valtozott, nagyon nehéz meg-
nyerni egy gyereket az olvasds szdmdra.
Féként tgy, hogy archaikus, lassu,
bonyolult szdvegeket olvastatunk vele.
Holott vannak olyan mivek, amelyek
érdekesek, lekotik a gyerekeket.”

A hvg.hu-nak nyilatkozé szakkézép-

iskolai magyartandr szerint ,,tudomdsul
kell venni, hogy véltozik a vildg, és példdul
nem biztos, hogy a 30-40 éves kotelezdiro-
dalom-lista még ma is relevdns a mai gye-

rekeknek.” A cikk?® igy folytatddik:

3

»Ehhez kapcsolédik Csobdnka Zsuzsa
is, aki a kortdrs megkozelités fontossé-
gdt emlitette lapunknak. »Ez azt jelenti,
hogy mindig jelen lenni, és ldtni, mire
van sziiksége a gyereknek és nekem az
adott pillanatban. Hidba megyek be
Ugy 6rdra a legtjabb drimapedagdgia
otleteimmel, ha nem veszik a lapot,

és hullafdradtak, akkor kutyakételes-
ségem frontdlis 6rdt tartani. Az is egy
kortdrsias gesztus, ha a tandr megkér-

dezi a gyereket arrédl, hogy éppen mi es-
ne j6l neki. Rdaddsul ezzel 6nreflexi6ra
’ ” ’ . »

és feleldsségre is nevelek.«

Alighanem a manapsdg (Ujra) egyre
népszer(ibb ifjusdgi regények egyik lelkes
olvasdja hidnyolta a fiataloknak, fiatal fel-
néteeknek szdnt regényeket: , YA kategé-
ridban is vannak olyan konyvek, amelyek
simdn jok lennének kotelezdknek.”

Persze akadt olyan kommenteld is, aki
szerint a kérdés nem is kozelithetd meg

igy:

»Jaj, sohasem szoknak mdr le errdl

az 4ltaldnositdsrol, hogy valami egy
egész korosztdlynak unalmas és nehéz?
Kényvben is izlés kérdése, hogy kinek
mi tetszik. Igen, lehet, hogy van jé né-
hédny olyan iskolds, akinek ez a regény
nem tetszik, és van j6 néhdny, akinek
meg igen. Azt meg egyszerlien nem
tudom elfogadni, hogy til nehéz és
érdektelen a gyerekeknek. Akkor nem
is lehet olyat olvastatni veliik, ami nem
a jelenkorban jdtszédik? Vagy mégis
mitdl érdekeelen? Ja, hogy 8k mdr nem
ebben a korban élnek, misok a szo-
kasok? Akkor nem is tudhatnak réla,
hogy volt mdshogy is?”

Olyan is volt, aki szerint nem a konyv
wéletkora” a dontd: ,Ha mdr nem kortdrs,
akkor is taldlni: nekem a Tarzan-konyvek,
Bradbury Marsbéli krénikai, Rejtd Jend
konyvei, a Shakespeare-ek egy része, Dante
Isteni szinjatéka, Orkény egypercesei stb.
mind 6ridsi élményt nydjoctak.” A kovet-

Blalla] I[stvdn]: Még mindig a Légy j6 mindhalélig-ot er8ltetik a tandrok. hvg.hu, 2015. mdjus 14. Letoltés: htep://

hvg.hu/kultura/20150514_meg_mindig_legy_jo_mindhalalig_eroltetik (2015. 06. 15.)

4 YA: az angol Young Adult kifejezés réviditése, maga a kategdria a népszer(i ifjusdgi irodalmat jelli.
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kez8 megjegyzés pedig alighanem a felsds
regények kapcsdn sziiletett:

»Iényleg, mi lenne, ha linyoknak is
lenne kényv? Mert egyeldre csak fitkrol,
fitknak sz616 kényvek vannak a kotelezd-
ben.

»

MI A CEL?

A cikkeket kovetd kommentfolyamokat
bongészve feltlint, hogy a ,beszélgetések”
egy pontjin egyre inkdbb csitulnak az
indulatok, és mind t6bben prébdljdk a
megkérdezett szakértdkhoz hasonléan
megtaldlni a probléma gyckerét.

A divany.hu cikkének’ egyik hozzdszdléja
példdul igy fogalmaz: ,Elész6r nyilvin
azt kellene eldonteni, hogy melyek az iro-
dalomoktatds céljai, és milyen kozoctitk a

sorrend.” Majd igy folytatja:

LEs itc kell visszakanyarodni az iroda-
lomoktatds céljéhoz. Ha az a célunk,
hogy a gyerek »szeressen olvasnic, nyil-
vénvaldan olyan konyveket kell adni
neki, amelyek érdeklik. [...] Es itt jon
a kérdés, hogy mi a cél. Ha az, hogy a
gyerekek olvassanak és tanuljidk meg

a szdvegértést, akkor nyilvdn a fentiek
célravezetdk. Ha viszont a kultira
véltozatlan médon toreénd egyfajta
tovdbbaddsa, akkor a hatékonysdg a
kérdéses, viszont az eddigi médszer

j6. Durvén 6sszehasonlitva: a jelenlegi
mddszerrel 100-bdl 20-30 gyerek olvas
majd felnéttként, bel6litk 3-5 szépiro-
dalmat is. Ha 4tdllndnak, akkor lehet,
hogy 100-bdl 40-50 gyerek olvasna

w

majd felndttként, de mondjuk csak 2-3
szépirodalmat.”

S persze elékeriilt az a kulesszd, amely
manapsdg sok irodalomérérdl hidnyzik, az
élmény:

»A hvg.hu-nak nyilatkozé magyartand-
rok szerint is élményként kellene tekin-
teni az irodalomdrdkra. A pécsi gimnd-
ziumi magyartandr—tankdnyvszerzd,
Pethéné Nagy Csilla szerint ezt az él-
ményt akdr Ggy is nytjthatja egy tandr,
ha a populdristdl jut el az elitkuledra-
hoz. »Amikor példdul a Pékembertdl és
a Supermantél érkeziink el Ovidiushoz,
mert ezekben kozos, hogy dtvéltozds-
torténetek. Vagy amikor a Tankcsapda
Mennyorszédg tourist cim{ szdm4tol
jutok el az fvan Iljics haldldig, addig,
hogy vannak ldtszatutak és vannak
fontos belsé utak, és az én dontésem,
melyiket épitem. De volt olyan is, hogy
Petdfi ars poeticdit vettitk, megbeszél-
tiik, melyek a miifaj nyelvi-poétikai
jellemzdi, aztdn arra kértem a didko-
kat, hogy a kovetkezd 6rdra hozzanak
olyan popdalokat, amelyek szerintiik

e miifajba sorolhaték. Hoztdk a 30Y

és mds alternativ zenekarok dalait. A
gyerekek a sajdt kortdrs kultirdjukban
élnek, és errdl az iskoldnak is tudomast
kellene venni. Ha a tandr napi tapasz-
talattd teszi, hogy dsszekapcsolddhat a
kortdrs szubkultdra az elitkulttrdval,
az hatalmas motivici6s bdzist jelenthet
a didkoknak, elfogadébbak lesznek a

kanonikus szévegek irdnt is.<”

Primilla: Hagyjuk mdr a Légy j6 mindhaldligot! divany.hu, 2015. mdjus 9. Letdleés: htep://divany.hu/

kolyok/2015/05/09/hagyjuk_mar_a_legy_jo_mindhalaligot/ (2015. 06. 15.)

=N

Blalla] I[stvin]: Még mindig a Légy j6 mindhaldlig-ot er8ltetik a tandrok. hvg.hu, 2015. médjus 14. Letoleés: heep://

hvg.hu/kultura/20150514_meg_mindig_legy_jo_mindhalalig_eroltetik (2015. 06. 15.)



ERTELMEZESEK, VITAK \

Még egyszer a digitdlis bennsziilottek olvasdsi szokdsairdl ‘

S van, aki nemzetkozi példdra hivat-
kozva irta le azt, amit Magyarorszdgon is
egyre tobben javasolnak:

Jlzlések és pofonok... Biztosan van
olyan gyerek, akinek tetszik a Légy j6...
(Igaz, én sem tartoztam ezek kozé.) A
gyerekeknek szerintem meg kell hagy-
ni a vélasztds szabadsdgdt. Létre kéne
hozni egy nagy listdt nekik sz616 kény-
vekbdl, irodalmi mtivekbél. Ebben
szerepelni kell a nemzetkdzi irodalom
legjobbjainak is. A gyerek kedvére vélo-
gathat ezekbdl, sét, esetleg le is tolcheti
magdnak. Ha tetszik, elolvassa. Leirja
benyomadsait a kényvrdl, ami alapjdn a
tandra értékeli, pontokat kap. A végén
ezt dsszesitik. — [gy ldttam ezt Német-
orszdgban, nekem nagyon tetszett.”

OSSZEGZES

Mikézben kutatdsunkkal a digitdlis benn-
sziilottek olvasdshoz, irodalomhoz valéd
viszonydt prébaltuk felmérni, tgy tlnik,
felvetéseink, kérdéseink jéval messzebbre
mutattak. S ahogy azt megszokhattuk az
elmdle évtizedben: a tanulmdnyunkhoz
kapcsolédé hozzdszoldsok, vélemények
nem kis része a kételez§ olvasmdnyokrol
szdlt.

Ezirttal nem célunk a hosszas elemzés,
de abban egyet kell érteniink a témdban
megnyilatkozd laikusok és szakért8k nagy
részével, hogy a kételezd olvasmanyok
terén valtozdsra van szitkség. Ahogy a
fentebb kozole véleményekbdl is kitlinhe-
tett (és ahogy kutatdsunk eredményei is
rdvildgitottak): az élményt vissza kell hozni
az irodalomérakra. Azt érdekes médon
nagyon kevesen fogalmaztdk meg, hogy ki

tehet a legtdbbet ezért, pedig a vdlasz szin-
te automatikus: az irdnyitds, a déntés joga
a pedagdgusoké. Meggy6z8désiink, hogy
egy (folyamatosan béviild) olvasmdnylista
nagy segitséget jelentene a magyartand-
roknak, 4m legaldbb ilyen fontos, hogy a
pedagégus tovdbbra is szabadon megvi-
laszthassa a ,kotelezéket”, akdr Ggy, hogy
tanitvdnyait is bevonja a dontésbe.
Természetesen sokan firtattdk azt
is, hogy a jelenlegi kamaszok eredmé-
nyei, attitidjei rosszabbak-e a kordbbi
generdcié(k)éndl, s ha igen, mi lehet ennek
az oka. Ha a jelenlegi kozépiskolds kor-
osztdlyra fékuszdld vizsgdlatunk eredmé-
nyeit dsszevetjiik a kétezres évek elejének
kozépiskoldsait (tehdt még nem a digitélis
bennsziilotteket) érintd kutatdssal’, érdekes
tényeket taldlunk. A 2001-es mérés szerint
a megkérdezettek 12%-a dllitotta azt, hogy
nem olvas, 30% pedig azt, hogy maxi-
mum évi egy konyvet. Ndlunk® ugyanez
14-14%. A havonta legaldbb egy konyvet
olvasék ardnya ugyanakkor jelentésen
néhetett, 18% volt 2001-ben, nilunk tobb
mint 37%. Ha t6bb, részletesebb adatot
néziink, azt ldchatjuk, hogy a ,széls6ségek”
ndteek: a nagyon keveset, illetve a nagyon
sokat olvasék szdma emelkedett jelentésen.
Ugy tlinik, a tdrsadalom szinte ,kettésza-
kad” irodalmat rendszeresen olvasdkra és
egyéltaldn nem olvasdkra. A nem olvasék
kozote pedig ugyanigy megtaldlhatok a
konyvektdl az iskolai kudarcélmények ha-
tdsdra elforduldk vagy az olvasdstechnikai
problémdkkal kiizd8k, mint azok, akik
szabadidejiik nagy részét online, tébbnyire
valamelyik kozosségi oldalon téltik.
Vagyis a probléma igen sszetett és
sokréti. Igy nem csoda, hogy sokan érzik
gy, 8k is érintettek. De legaldbbis értenek
annyira a témédhoz, hogy véleményt nyilvd-
nitsanak.

7 Nagy Attila (2003): Hdrtal a jévének? OSZK-Gondolat, Budapest.
8 Gombos Péter — Hevérné Kany6 Andrea — Kiss Gdbor (2015): A netgenerdcié olvasdsi attitddje: 14-18 évesek
véleménye kényvekrél, olvasdsrol, irodalomrdl — egy felmérés tanulsigai. Uj Pedagdgiai Szemle, 65. 1-2. sz.
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MANXHUKA AFRODITA

Egy tankonyv szerepe és lehetdségei az irodalmi
kdnon alakitdsiban

Az Irodalom 9. cim kisérleti tankdnyv irodalomszemléletének
vizsgilata

Az iskolai irodalmi kdnon kérdését évek
6ta heves vitak kisérik mind a kézéletben,
mind a sziil8k, tandrok, tanulék koérében.
Egyre tobben tgy gondoljik, az id6k
véltozdsdval djra kell irni a kotelezd olvas-
mdnyok listdjdt. A tandrok, a tanuldk és
az intézmények is szivesen médositandnak
rajta, 4m a szdmos tdrekvés

kommentirok és értelmezések szerves
rendszere. A kanonikus szovegek, élet-
miivek stb. kommentdrja és értelmezése
eszkozként és egyfajta szabdlyként tovdbbi
miialkotdsok befogadhatésdgdt is megha-
tdrozza (Rohonyi, 2001). A tankdnyvekben
kozvetitett interpreticidknak kiilondsen
nagy szerepiik van nem-

ellenére ez mindmdig igen
nehezen megvaldsithaté
folyamat (Gordon Gyéri,
2009).

Az alaptantervben,

barmely értelmezés
elterjesztését az iskolak
teszik lehetdvé

csak az adott mivek
recepcidja szempontjdbol,
hanem a késdbbi, akdr
iskoldn kiviili irodalmi
élmények befogaddsdt

kerettantervben, tankény-
vekben régzitett irodalmi kdnon egyre ke-
vésbé képes megszolitani a mai gyerekeket,
az olvasds megszerettetése helyett inkdbb
elijeszti 6ket az irodalomtdl. A legtobb
magyar iskoldban tovdbbra is azokat az
olvasményokat tdrgyaljik irodalomoérdn,
amelyek mdr t6bb évtizede elmozdit-
hatatlanul a kdnon részéc képezik. Ez a
makacs ragaszkodds a ,,jol bevilt” kotelezd
olvasmdnyokhoz 6sszefligg az 4llanddsdg, a
stabil értékrend képzetével, amely azonban
épp a posztmodern kor koriilményei kdzote
véle végérvényesen kétségessé.

A kdnon nem csupdn szovegek, szer-
28k, beszédmddok, miifajok egyiittese,
hanem a kivélasztdsukat meghatdrozé

illeten is.

A kénonok 4llanddsiga nagymértékben
fiigg azoktdl az intézményektdl, amelyek
tekintélyt adnak nekik, mdsrészt viszont a
kultdra intézményei (kényvtdrak, iskoldk
stb.) elképzelhetetlenek a széles korben
elfogadott kdnonok nélkiil. Bérmely értel-
mezés elterjesztését az iskoldk teszik lehetd-
vé. A tananyagok, a mdsodlagos irodalom
erdsen hozzdjdrulhatnak az izlés megszilar-
duldsihoz; egyfeldl nélkiilszhetetlenek az
oktatdsban, mdsfelél romboljik a kulttirie,
amennyiben kisajitithaték. A kdnonnak
gyakran olyan nemzeti, valldsos vagy poli-
tikai hagyomdnyokkal is 6sszhangban kell
lennie, amelyek bizonyos kozosségekben
irdnyadénak szdmitanak. [gy nemcsak az
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el-, hanem a kisajdtitds is elvdlaszchatatlan
a kanonizdciétdl. A kdnon azon tdl, hogy
miivel8déstorténeti fogalom, hatalmi esz-
koz is egyben, természetébdl adédik, hogy
korldtozza a kulttra hozzéférhetdségét

(Dobos és Szegedy-Maszdk, 2003).

KiSERLETI TANKONYVEK

Az utébbi években egyre gyakrabban me-
riil fel a kérdés: vajon sziikség van-e még
tankonyvekre az informdcios tdrsadalom
kordban? Az igenld vilaszt nemcsak szd-
mos tandr és a témdban jératos szakértd
véleménye erdsiti, hanem az a nagyfoku
érdeklddés is, amely az Gjonnan késziil8
kisérleti tankdnyvek koril kibontakozott.
A felfokozott szakmai és kozéleti figyel-
met, mely az (j taneszkozok bevezetését
kisérte, tobb kordbbi oktatdsiigyi valtozds
is generdlta. Az 0j kdznevelési torvény,
majd az ennek nyomdn bevezetett 4j Nat
és kerettantervek utdn a tankdnyvpiac is
jelentésen dralakult. A tandrok — a korabbi
évekkel ellentétben — idén mér csak egy
nagymértékben lesziikitett tankonyvlistd-
bél vélaszthattak.

A 2014/15-6s tanévben hat évfolyamon
(az ltaldnos iskoldk 1., 2., 5., 6. és a ko-
zépiskoldk 9., 10. évfolyamdn) mér az 4j
kerettanterv szerint kellett tanitani. Ehhez
készitette el néhdny hénap alatt az Okta-
taskutaté és Fejlesztd Intézet (OFI)
a kisérleti tankonyveket, amelyeket
szeptembertd] 1500 iskola tanuléi és tand-
rai haszndltak (Kojanitz, 2014). A tanesz-
kozok ilyen széleskor tesztelése kordbban
nem volt jellemz8, hagyomdnyosan a
tananyagfejlesztés egy hosszabb, tobblép-
cs8s, szakmai bizottsdgok 4ltal feliigyelt
folyamat eredménye volt. Részben ennek,
részben a tankonyvek kozzéeétele elbee ki-
szivérgott részleteknek koszonhetden sok
kritika érte az @j tankdnyveket.

Erdemes azonban alaposabb vizsgdlat
ald vonni az interneten is elérhetd okta-
técsomagokat (tankonyveket, munkafii-
zeteket, szdveggyijteményeket, digitdlis
segédanyagokat), hiszen méris szdmos pe-
dagégusnak kell tanitania, és tdbb ezer di-
dknak tanulnia ezek segitségével. Egy tan-
konyvbdl sok minden kiolvashatd, mivel az
az adott kor szellemi életének, tdrsadalmi
viszonyainak tiikre, és egyben egy adott
tdrsadalmi-hatalmi-politikai rend legitim4-
cids eszkdze. Nehéz meghatdrozni, hogy
milyen egy jé tankdnyv, hiszen ez éppugy
fiigg az aktudlis tdrsadalmi-kulturdlis ko-
zegt6l, mint a mindenkori tanitds cél- és
feladatrendszerétdl. Alapvetden hdrom £6
elvards szokott megjelenni a tankdnyvekkel
és egyben a tanitdsi folyamattal kapcsolat-
ban: az ismeretkozvetités, a kompetencia-
fejlesztés és az értékkozvetités igénye (F.
Ddrdai, 2001).

A kisérleti tankonyvek fejlesztésének
kiindulépontja a meglévd tankdnyvek kri-
tikdja volt. 2002 és 2006 kzott tobben dt-
fogban elemezték és éreékelték is az iskolai
tankonyveket, dsszevetve a kordbbi évtize-
dek tankonyveivel (F. Ddrdai és Kojanitz,
2007). A kutatds arra a felismerése veze-
tett, hogy folyamatosan korszer(isodott
ugyan a tartalom, t6bb lett az illusztricid,
a feladatok is érdekesebbekké véltak, 4m
didaktikai szempontbdl és belsé struktird-
juk tekintetében alig volt kiilénbség a régi
és az Ujj tankdnyvek kdzote. A tankdnyvek
tobbsége dltal kdzvetitett tanitdsi és tanu-
ldsi stratégidk még mindig a 80-as évek
felfogdsdr titkrozték. Nem alkalmazkodtak
kell8képpen az Gj tdrsadalmi igényekhez,
nem haszndledk ki az IKT adta 4j lehetd-
ségeket, nem segitették kelld mértékben
a kooperdcién alapuld, véltozatos mun-
kaformdk alkalmazdsit, nem térekedtek
a mindennapokban is hasznos, gyakorlati
jellegli tudds dtaddsdra és a tanuldk aktivi-
z4ldsdra. Nem vették figyelembe a didkok
életkori sajétossdgait, elézetes tuddsit,
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informécidbefogadé képességét. Jellemzd-
en tul sok tudomdnyos fogalom, szakszé
szerepelt benniik, amelyek gyakran nem
voltak megfelel8en kifejtve vagy definidl-
va. A tankdnyvszovegek tartalma sokszor
logikailag strukturélatlan volt, az illuszt-
rdci6k alkalmazdsa pedig nem elég tudatos
és hatékony (példdul nem kapcsolédtak
megfeleld méreékben kérdések és feladatok
az illusztrdcidkhoz). A kisérleti tankdnyvek
fejlesztése sordn ezért fontos célkittizésként
szerepelt a kordbbi tankényvekben kifogd-
solhaté problémdk és hidnyossdgok elkerti-
lése (Kojanitz, 2014).

Az j tankdnyvekkel

a pedagdgusok javaslatokat tehetnek majd
a tankényv médositdsdra. Kérdés, hogy
ezeket az észrevételeket milyen médon és
mértékben fogjik figyelembe venni a tan-
eszkozok véglegesitésekor.

AZ IRODALOM 9. TANKONYV
STRUKTURAJA

A fejlesztés alapjdul szolgalé kritika, mi-

szerint a forgalomban 1évé tankényvek

didakeikai és strukeurdlis szempontbdl
alig vdltoztak a ’80-as

szemben ezért elvards volt,
hogy tartalmazzanak a
téma lényegét bemutaté
bevezetéseket, az elbzetes
tuddst feltdrd, csoportmun-

a tudomdnyok és a
miivészetek élményszer(i
kozvetitésére

évek 6ta, valddi probléma
az irodalomtankényvek
tekintetében is. Sziilettek
azonban olyan tankényv-
sorozatok is, amelyek

kdr, 6ndllé munkdr igényld

feladatokat, jél strukturdle ismeretanyagort,
problémafelvetd szovegrészeket, szemé-
lyes tapasztalatokra torténd utaldsokat,
véleményalkotdsra 6sztonzd kérdéseket, a
kordbbi ismeretek Gjragondoldsdra készte-
t6, és az Uj ismeretek megértését igényld,
ellenérzé feladatokat. Torekedtek tovabbd
a tankonyvsorozatokon beliili fokozatossig
megvaldsitdsdra, a didkok szdmdra relevéns
tudds kivdlasztdsdra, a kulcskompetencidk
fejlesztésére, a tudomdnyok és a mivésze-
tek élményszer( kozvetitésére, a tudomd-
nyos ismeretek megértésének biztositdsdra,
a kutatdsalapt tanulds feltételeinek megte-
remtésére (Kojanitz 2014).

Az Gjonnan késziil§ taneszkozok koziil
az egyik levitatottabb a 9. osztdlyos kisér-
leti irodalomtankonyv (2014) volt. Azok
a rovid szdvegrészek, amelyek tartalma
kézfelhdboroddsra adott okot, kikeriiltek
a tankonyv jelenlegi vdltozatdbél. Elviek-
ben még ez sem a végleges forma, hiszen a
2014-2015-6s tanév a széleskord teszeelés
id8szaka, igy a gyakorlati kiprébdlds utdn

kivételt képeznek, és a
hagyomdanyostél nagymértékben eltérd
szemléletmddot kdvetelnek meg a tandrok-
t6l és a didkoktdl egyardnt. Arard Liszls és
Pila Kdroly A sziveg vonzdsdban cimi soro-
zata (2006) példdul szakit a kronologikus
tananyagrendezés elvével, és helyette az
intertextualitdson alapulé kapcsoléddsokra
helyezi a hangsulyt. Fiizfa Baldzs iroda-
lomtankényvei (2010) az irodalomhoz valé
viszony 4talakitdsit kisérelik meg, széra-
koztatva tanitanak, elgondolkodtatnak,
és tudatosan épitenek a tanuldk digitdlis
kompetencidira. Az irodalmat a kultdra
szerves részeként, mds miivészeti 4gakkal
valé dsszefiiggéseiben tdrgyaljdk, akdrcsak
az Ujj tankdnyvek mellett ajdnlottként
megmaradé Pethéné-féle irodalomkonyvek
(2010). A kisérleti irodalomtankonyv 6sz-
szedllit6i Gvatosabbak voltak, a kifogdsolt,
elavult irodalomtanitdsi modellt kovették.

A kotet jelenlegi formdjéban szines,
képekkel illusztréle; terjedelme 128 oldal,
ami a legtobb, kordbban forgalomban lévd
irodalomtankényvhéz viszonyitva nem
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tekinthetd til béségesnek. Az oldalszdm-
csokkentés arra enged kévetkeztetni, hogy
a tomorités, a tananyag mennyiségi csok-
kentése is szempont volt a kotet készitése
soran. Ot nagy fejezetre tagolédik, melyek
az antikvitds irodalmdtdl egészen a francia
klasszicizmusig tdrgyaljdk a

jelentds szerepet tolt be a mdr kanonizale

szerz6k, mivek és értelmezések kozvetité-

sében, és féként a kitekintd részek révén,

a kortdrs szerz8k kanonizdldsiban. A be-

fogadok ritkdn érzékelik a tankdnyvekben

is megtaldlhaté szempontok kisajdtité
jellegét. A klasszikus” ér-

magyar ¢és vildgirodalmat.
Felépitésében tehdt azt
modszertani hagyomdnyt
koveti, amely az irodalom-
tanitdst elsdsorban a kro-

az irodalom térténeti
megkozelitése csupdn egy
a sok lehetséges ut koziil

tékek megszildrditdsdban
pedig sokkal nagyobb ha-
tdsa van az ilyen médon
térténd kanonizaciénak,
mint példdul a kritikusi

nologikus irodalomtorténet
tanitdsdval azonositja.

Az ilyen tipust irodalomtankényvek
legnépszertbb darabja a Mohdcsy-féle Iro-
dalom I. cim{i tankényv volt, amely 1978-
ban az akkori szakkdzépiskoldsok szdmdra
késziilt, és azdta is — aprébb véltoztatd-
sokkal — forgalomban van. Tematikdjdt
tekintve szinte azonos az 4j kisérleti tan-
konyvvel, leszdmitva, hogy Mohdcsy Kiroly
fontosnak tartotta a miivészet és ezen beliil
az irodalom mibenlétét, természetét is
kiilon fejezetben tdrgyalni, még miel6tt
az irodalom torténetének legkordbbi 4l-
lomdsait részletezte volna. Ez az irodalmi
példdkbal kiindulé mivészetelméleti rd-
hangol6dds itt sajnos elmaradt. Pedig nem
lett volna hidbavald, hiszen ez az az évfo-
lyam, amikor a didkok mdr egy magasabb
szinten, a kordbbi ismereteiket integrdlva
folytatjdk az irodalom tanuldsdt. Ebben az
életkorban mdr nyitottak egy ilyen jellegii
elméleti diskurzusra, és a fogalmi ismerete-
ik is kell8képpen megalapozottak. Tovabbd
itt lehetett volna felhivni a figyelmet arra,
hogy a tankényv szemlélete, felépitése és
ismeretanyaga melyik irodalomtanitdsi
modell szerint szervezédik. Hiszen az iro-
dalom torténeti megkozelitése csupdn egy
a sok lehetséges tt koziil a szaktdrgy tanu-
ldsi-tanitdsi folyamataiban. (Bdkay, 1998)

A kisérleti irodalomkényv reflekedlatla-
nul hagyja a kanonizicié kérdéseit is, pedig

vagy értelmezdi eljirdsok-
nak, éppen ezért nem lett volna haszon-
talan egy erre is kitérd elméleti bevezetés
(Boka, 2003).

Az egyes fejezeteken beliil oldalpd-
rokba rendezett alfejezeteket taldlunk,
ami praktikus a feldolgozds szempontjd-
bél, hiszen a tdrgyalt résztéma kénnyen
ctekinthetd a didkok szdmdra. Minden
alfejezet felépitése azonos: egy rovid rd-
hangol6 széveggel indul, majd kovetkezik
egy kb. mdsfél oldalas elméleti, irodalom-
torténeti detekintés, ezt kovetden pedig
egy vitaindité kérdés és/vagy idézet, rovid
fogalommagyardzat, a szovegfeldolgozdst
segitd kérdések, feladatok és egy kitekintd
rész segiti az adott téma megismerését és
megértését. Bdr az egyes fejezeteket az
irodalomtérténeti szemlélet uralja, lithaté
az arra irdnyul igyekezet, hogy mds meg-
kozelitésmodokat is integréljanak a tanu-
ldsi folyamatba. Mig a Vitassuk meg! rovat
egy-egy problematikus — dltaldban morilis
— kérdés kozos megbeszélését, az érvek és
ellenérvek kifejtését és megvitatdst céloz-
za, addig az Irdny a szoveg! feladatcsokor
az adott irodalmi korszakhoz kapcsol6dé
szvegek elemzését, érrelmezését segiti. Az
intertextualitds és intermedialitds beemelé-
se pedig a fejezeteket z4r6 kitekintd részek-
ben valdsult meg. Itt a tdrgyalt irodalmi
korszakhoz tematikusan kapcsold, elsésor-
ban kortdrs szerz8ket, mtveket, irodalmi
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szovegeket vagy filmrészleteket tdrgyalnak
meg. Ezek gyakran a didkok kérében is-
mert, népszer( alkotdsok.

A tankdnyvet egy szveggyijtemény és
elektronikus tananyagok is kiegészitik, il-
letve tandri segédanyagként tartozik hozz4
egy tanmenetjavaslat. A szveggy(jtemény
a megszokott médon kozli a feldolgozdsra
szdnt miveket és miirészleteket kommen-
tar, bevezetd és megjegyzés nélkiil. Az
oktatécsomaghoz késziil§ digitdlis anyagok
minden fejezethez kiegészitd tananyago-
kat, interaktiv feladatokat biztositanak, és
a kitekintd részekben tdrgyalt filmrészlete-
ket is tartalmazzak.

AZ IRODALOM 9. TANKONYV
SZEMLELETE

Az irodalmi miiveltséganyag szelekci6-

ja mindig elézetes dontéseket igényel.
Nem mindegy ugyanis, hogy miként
fogjuk fel az irodalmi folyamatot: szer-
70k torténeteként, formatorténetként,
eszmetdrténetként, mivel8déstoreénet-
ként vagy korstilusok térténeteként. Egy
ilyen vdlasztds meghatdrozza az irodalmi
ismereteket rendszerbe szervezd legfébb
elveket is, és olyan kérdéseket vet fel, mint
hogy valéban sziikségszeri jellemz&je-e

az irodalmisdgnak a tdrténetiség, és vajon
nélkiilozhetetlen-e az irodalmi jelenségek
megértéséhez, és megvaldsulhat-e a krono-
logikus feldolgozdson kiviil mds formdban
is. A kdnon elavult részeinek mozdithatat-
lansdgdt ugyanis elsésorban épp az oktatds
jelenlegi intézményi hdttere biztositja (Gol-
den, 2002).

A mai, posztmodern kor kihivdsaira
felelé irodalmi kdnonnak térekedni kellene
a didkokkal val6 dialdgusra, a képesség-
fejlesztés és az dSnmegértés segitésére, az
irodalom torténetiségét pedig az inter-

textualitds tapasztalatdn keresztiil kellene
érzékeltetnie, a komikumot a tragikummal
egyenranguan szerepeltetnie, az adatkoz-
pontusdg helyett a szévegértelmezdi praxist
elétérbe helyezni, a tanulék sokoldald akti-
vizéldsdt megcélozni, beépiteni az irodalmi
jatékokat és reflektdlni a média generalta
jelenségekre. A posztmodern irodalom-
szemlélet és pedagdgia kordntsem kdnon-
ellenes; feladatdnak nem annak eltorlésée,
hanem szerepe tudatositdsdt tekinti, képes-
sé téve a tanulékat a kdnonok eléfeltevései-
nek felismerésére, és a koztiik valé tudatos
valasztdsra (Golden, 2002).

A tankonyv osszedllitéi ldchatdan igye-
keztek az irodalomtdrténet szigort kereteit
feloldani, 4m ennek megvaldsitdsa sokszor
eklektikus, és egyenetlen szinvonald mun-
kat eredményezett. Az elméleti részek és
a hozzdjuk kapcsol6dé fogalommagyard-
zatok a tomorités kovetkeztében inkdbb
kivonatjellegtiek, a gondolatébresztés és
az érdeklddés felkeltése helyett csupdn
az ismereteket foglaljak dssze. Mindez az
irodalmi korszakok vagy egy-egy szerzd
életmiivének ismertetésénél még nem lenne
akkora hiba, de az egyes mtivek bemu-
tatdsdndl, ahol sokszor csupdn tartalmi
dsszefoglaldst nytjt a széveg, mér valdban
hidnyérzetet kelthet tandrban és didkban
egyardnt.

A vitaindité kérdés fontos része minden
fejezetnek, hiszen kollektiv megbeszélésre,
6nallé véleményformildsra 6szténdz, azon-
ban a tankdnyv arra enged kdvetkeztetni,
hogy ez a vita leginkdbb csak moralis
kérdések koriil foroghat, mivel a legtobb
esetben erkélcsi problematikdt vet fel (pl. a
gorog eposzok kapesan: ,Er barmit is a ro-
konszenv, ha egy szalmaszdlat sem tesziink
0débb a bardtunk érdekében? Mit gon-
dolsz, meddig kell elmenni a segitségnyij-
tasban?”). Természetesen szamos irodalmi
mii értelmezésében megkeriilhetetleniil je-
len van a mordlis aspektus is, de taldn nem



ERTELMEZESEK, VITAK \

Egy tankinyv szerepe és lehetdségei az irodalmi kdnon alakitdsdban ‘

ez az egyetlen kérdéskor, amely érdemes a
megyvitatdsra.

A konkrét szovegelemzést szolgdld
feladatok szorosan a széveggytijteményben
szereplé miivekhez és szemelvényekhez
kapcsolédnak, azok hatékony, akdr 6ndllé
feldolgozdsdt segitik. Ennek keretében
a szépirodalmi szévegeken kiviil olyan
lényeges miivészetelméleti irdsokat is értel-
meznek, mint pl. Arisztotelész Poétikdja. A
kérdések egy része azonban tdl didaktikus
ahhoz, hogy teret adjon az egyéni értel-
mezéseknek, és ezdltal valédi pdrbeszédet
nyisson m{ és befogadé kozott.

A tankonyv leginnovativabb része a fe-
jezeteket z4r6 kitekintés. A

a Hamlet és a Batman-film pirhuzamba
4llitdsa), 4m olykor szinte érchetetlen mé-
don siklanak el a feltett kérdések a lényegi
egyezések mellett (pl. a mitoszok kapcsdn
idézett Harry Potter-sorozat esetén a f§
problematika akoriil bontakozik ki, hogy a
regény- és filmsorozat vajon gyermekeknek
vagy feln8tteknek sz6l, és kozben alig érin-
ti a modern mitoszok és a mitoszteremtés
kérdésér).

Ugyancsak az intermedialitds jegyé-
ben sziiletett a tankonyvet zdrd, frodalmi
adaptdcidk a filmmiivészetben cimet viseld
fejezet is, mely a kordbban tdrgyalt, legje-
lesebb irodalmi alkotdsok megfilmesitett

véltozatait ismerteti, ér-

torténeti szemléletméd fel-
bontdsa lehetdséget ad arra,
hogy kortdrs, a didkokhoz
idében, szemléletben, ki-
fejezésmédban kozeldlls
mivek is a tananyag részét

a kérdések egy része
azonban tul didaktikus
ahhoz, hogy teret adjon az
egyéni értelmezéseknek

telmezi. A filmmiivészet
szdmira tehdt kitiintetett
szerep jut az irodalom
mellett. Erdekes médon
ez a fajta szoros dsszefo-
n6dds a képzémiivészeti

képezzék. Ez pedig egyil-

taldn nem mellékes szempont, hiszen az
évezredekkel ezelétti, Skori és kozépkori
szdvegek feldolgozdsa, megértése nem kis
feladat a 1415 éves korosztdly szdmdra.
Az intermedidlis kapcsoldddsok kihasznd-
ldsa ugyanakkor hozzdjarul ahhoz, hogy a
klasszikus irodalom tdvolinak t(ind vildgit
a gyerekek hétkoznapi tapasztalatihoz,
sajat kulturdlis élményeihez kozelitse. A
miivek tdrsitdsa olykor kézenfekvd (pl.
Villon és Faludy Gyorgy dsszekapcsoldsa),
vagy épp nagyon taldld, és ezdltal kivélo
otletadd (pl. a reformdcid és a Mitrix cim
film 6sszevetése), mashol viszont inkdbb
erdltetettnek tlinik, és nem feltételez valédi
kapcsolatot (pl. a Biblia és Jack London
regénye, A vadon szava tirsitdsa). Az sem
mellékes a kortdrs pdrhuzamok megftélé-
se esetén, hogy milyen szempont szerint
kapcsolédnak 8ssze az egyes alkotdsok.
Sok esetben a tankényv készitdinek sike-
riilt rdmutatni a kdzds pontokra (pl. ilyen

alkotdsok esetében mér
nem jon létre a tankdnyv oldalain: az egyes
festmények, szobrok és egyéb mialkotdsok
csupdn illusztriciok, nem kapesolddik hoz-
zdjuk kiilén feladat. Pedig a képzdmivészet
és a szépirodalom kolcsonds hatdsrendszere
is legaldbb ekkora figyelmet érdemelne.

A kitekintd részek olyan kortdrs szer-
z8k és milivek megismerését is lehetdvé
teszik, amelyek jellemz8en id6hidny miatt
kiszorulnak a kézépiskolai irodalomtani-
tdsbol. Az intertextudlis kapcsoléddsok
révén pedig egy-egy mualkotds hatds- és
recepcidtorténete is felfejthetdvé vélik a
tanéra keretei kozott. Ugyanitt kaprak
helyet a populdris regiszterhez tartozé
irodalmi és filmmavészeti alkotdsok is.

A tdmegkultdra beemelése az iskolai tan-
anyagba olyan el6nydkkel jér, amelyek
nem mell8zhetéek, ha meg akarjuk nyerni
a didkokat az irodalomnak. Nem mindegy
azonban, hogy miként, milyen médszerek
és feladatok segitségével tesszitk mindezt.
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A 8-10 mondatos érveld, értelmezd vagy
dsszehasonlité esszé mint 4llandé hézi
feladat, nem feltétleniil fogja meghozni a
sikert. Az intertextualitdsnak is teret add
részekhez kapcsolddé feladatok meglehetd-
sen egysikiak, igy az érdeklddést felkeltd
téma ellenére is rovid idén beliil unalmass
valhatnak a didkok szdmdra.

A legvitathatébb részek azonban két-
ségkiviil a fejezeteket indit6, réhangold
szovegek. Mig a tankdnyveket dltaldban az
a vdd szokta érni, hogy tul bonyolultan, az
adott korosztaly szimdra nehezen érthe-
tden fogalmaznak, addig itt pont az ellen-
kez8jérdl van sz6. A szerzdket feltehetéen
az a szdndék vezette, hogy kozel hozzdk a
targyalt korszakot, szerzét vagy mivet a
gyerekekhez, 4m ez sokszor olyan esetlen
megfogalmazdsokat (pl. ,A Biblia szerint
Jézus eléggé extrém koriilmények kozoee
sziiletett, de hdt a sziilés

mdnyos stilusdval is, és nem tér vissza sem
a vitainditd, sem a szovegértelmezd, sem a
kitekintd részekben. A tankdnyv nyelveze-
te tehdt nem tekinthetd egységesnek, azt a
benyomdst kelti, mintha t6bb, egymdstdl
fiiggetleniil késziilt szévegbdl 4llitoredk
volna 6ssze.

OSSZEGZES

Kanonikus irodalmi alkotdsok esetében
képtelenek vagyunk a szoveget el6itéletek
nélkiil szemlélni, hiszen nem figgetlenit-
hetjiik magunkat mindazoktdl az infor-
micidked], amelyek ezeket a miveket akdr
észrevétleniil, akdr szembettinden kisérik.
Misképp olvassuk azokat az {rdsokat,
amelyek kotelez8ek az iskoldban, vagy azt,

amelyrdl egy elismert

és a sziiletés 6Gnmagdban

is rendkiviili dolog. Olyan
esemény, amelyre nehéz tel-
jesen felkésziilni.” vagy ,Te
szoktdl olvasni pihenéskép-

a tankonyv nyelvezete
tehdt nem tekintheté
egységesnek

kritikus azt 4llitja, remek-
miivel van dolgunk, vagy
éppen azt, amelyre kedvelt
iréink mint példaképre és
ihletforrdsra hivatkoznak.

pen? Milyen kényveket vé-

lasztasz? Vannak kedvenc szerz8id? Mi az,
ami igazdn kikapcsol? Ebben a leckében a
Dekameron torténeteibdl olvasunk.”), sti-
l4ris és mondatszerkesztési hibdkat (pl. ,, Te
hogy viselkedsz, ha boldog vagy, milyen
vagy, amikor szomord, diihés, kétségbe-
esett? Hogyan tudod kezelni az érzelmeid?
Mitdl taldlsz megnyugvdst?”), vagy az el8-
{téletesség hatdrdt sirolé megfogalmazdso-
kat (,,A klasszicizmus mindenben a szabd-
lyossdgot, rendezettséget kedvelte. De nem
idegesitd a szabdlyosra nyirt bokor? Nem
zavardak embertipusban a »kockdk«”)
eredményezett, amelyeket egy kozépiskolds
mdr nem fog tudni komolyan venni. A
bevezetd mondatok tdlzottan ,gyermeteg”
hangvétele éles ellentétben 4ll az utdna ko-
vetkezd irodalomtdriéneti részek szaktudo-

A tankonyvek kiemel-
ten fontos szerepet toltenek be a kinon
széleskor( elterjesztésében, és ezdltal a
felndvekvd generdcidk irodalmi {zlésének
és olvasdsi szokdsainak alakitdsiban. A
kisérleti tankdnyvvel szemben tdmasztott
kovetelmények pedig sziikségszertien ma-
gasak, hiszen ez nem csupdn egy irodalom-
tankdnyv a sok koziil, hanem — tdbb szdz
gyermek és tandr szdmdra mar most is — a
TANKONYV. Eppen ezért a legkisebb
hidnyossdgai, gyengeségei felett sem lehet
elsiklani.

Bér érzékelhetd az irodalomtériénet
kizdrélagossdgdnak megtdrésére irdnyuld
igyekezet, a tankonyv és az egész oktatd-
csomag felépitése elsésorban a premodern
irodalomtanitdsi modellt koveti. Krono-
logikus megkozelités jellemzi, melyben
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kiemelt helyet kap az egyes korszakok,
szerzdi életrajzok és palyaképek bemuta-
tdsa. Mindez nem véletlen, és nem csupdn
a szerzdi szandéknak koszonhetd, hiszen
tartalmdt és felépitését tekintve szorosan az
j Nat-hoz és kerettantervhez igazodik. Az
alaptantervben meghatdrozott kozmivelt-
ségi tartalmak — amelyek a magyar nyelv és
irodalom tantdrgy szempontjabdl pl. a ké-
telez és kotelezéen vélaszthatd olvasma-
nyokat is pontosan rogzitik —, és az ezeket
tovabb konkretizdlé kerettanterv nem hagy
tdl nagy mozgdsteret sem a tankdnyvirék,
sem a pedagdgusok szdmdra.

Az intertextualitds és intermedialitds
tananyagszervezd elvként valé beemelése
jelzi az elmozdulds igényét egy moder-
nebb, a mai kor igényeit és a gyerekek
érdekl8dését egyardnt szem el6tt tarté
irodalomtanitds felé, viszont ezek ardnya
és kidolgozottsdga erdsen kifogdsolhatd.
Az eklektikussdg a tankdnyv szemléletére,
tartalmdra, stilusdra egyardnt jellemzd. El-
sésorban béviteni, és nem djrairni prébdlja
az irodalmi kdnont, ezzel azonban tovdbb
szaporitja a tantervekben eléirt, amugy
is talzottan nagy mennyiségi irodalmi
anyagot.

Az egységesitett tananyag veszélyeit
(Knausz, 2012) az irodalomtanitds tekin-

tetében sem hagyhatjuk figyelmen kiviil.
A tanulisi tartalmak uniformizaldsa sziik-
ségszertien csokkenti az oktatds hatékony-
sdgdt, hiszen azzal jdr, hogy a gyerekek egy
része csak felszinesen tud foglalkozni az
el8irt tanuldsi tartalmakkal. Igy kevesebb
tuddshoz jutnak, és hosszi tdvon az az ér-
zés alakul ki benniik, hogy ez az egész nem
fontos, valéjdban nem kell vele foglalkozni.
A felszines tananyag-feldolgozds ezdltal a
tudatlansdg Gjratermelésének eszkdze lesz.
Egyes tanitdsi stratégidk — kiilondsen a
leghatékonyabb, a tanuldék érdeklédésére és
motivécidjdra épitd médszerek — nem ké-
pesek az elére meghatdrozott tananyaghoz
alkalmazkodni. Az uniformizdlt tananyag
tovabb4 nem szdmol a gyermek sajdtos vi-
ldgdval, kultdrdjival sem.

A tankonyvek ugyan nem fiiggetle-
nithetik magukar a tantervek 4lcal el6irt
kovetelményekedl, dm osszedllitdsuk sordn
nem mell8zhetd a tanuldk olvaséva neve-
lésének szempontja sem. Az igy kozvetitett
irodalmi kdnon ugyanis nagymértékben
hozzdjérul az olvasdsi kedv felkeltéséhez,
de akdr csokkentéséhez is, egy életre meg-
hatdrozva az olvasdshoz, az irodalomhoz
valé viszonyt.
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Nydri tdbor — Biztonsdg, bizalom

Az értelmi sériilt gyerekek és a ko-
zépiskoldsok kdzott gyorsan kialakule
a bizalom a kozos feladatok végzése
kozben.

Nydri tdbor — Az élet vize

A mesék vildga csoddlatos, de felismerjiik-e a hétkdz-
napi csoddkat? A Sztaravoda-forrds hiis vize nemcsak
testi, hanem lelki feliidiilést is adott mindkét félnek a
kozos élményen keresztiil.

Nydri tdbor — Vonatozds fapadoson

A fiatalok minden nap azt a fogyaté-
kossdggal él6t patrondltdk, aki aznap
8ket vélasztotta. A j6 hangulat a héség
ellenére is dthatotta Az égig éré fa nép-
mesei helyzeteit, még a Skanzen-vona-
ton val zotykol8dést is.




KANOVSZKI RENATA ANIKO

A kollégiumi nevel8tandr mint polihisztor

»Az, hogy az iskola — és benne a tandr — milyen volt, csak jo tiz évvel az iskola elvégzé-
se utdn kezd kideriilni. A tandr nem is tudja — fogalma sincs —, hogy mikor hat igazdn
a novendékre, egy gesztussal, egy szoval, odavetett tréfis félmondattal.”

Németh Liszlé

PEDAGOGIAI JELENETEK

ISKOLA ES KOLLEGIUM: MAS-MAS
NEZOPONTOK

Mikor huszonét évesen, tavaly, kezemben a
torténelem-, etika-, valamint ember és tdr-
sadalom miveltségteriileti tandri diplomd-
val probéltam 4ll4st taldlni a kozokreatds-
ban, rendre azzal utasitottak vissza, hogy
tapasztaltabb kollégdt keresnek. Végiil egy
szakképzd intézmény szavazott bizalmat
nekem: kollégiumi nevel8tandrként és a
kilencedik évfolyam csoportvezetéjeként
gyakornoki stdtust kaptam.

A kezdeti euféria elmaltdval kérdések
egész sordval szembesiiltem. Mit csindl egy
kollégiumi nevel8tandr? Mit tanultunk
errdl a f8iskoldn? A kozismereti tandri sza-
kon szdba keriilt-e egyaltaldn a kollégiumi
nevel8tandrok feladata vagy akdr csak a
kollégium szerepe? Hidba kutattam az em-
lékeimben, ez bizony kimaradt a mester-
képzésbél. Ott a legfontosabb a szaktdrgyi
modszertan volt — a nevelési médszerekrdl
alig esett szo.

A kollégium a gyerekek mdsodik ottho-
na, sokuknak pedig csalddi koriilményeik
miatt az elsd igazi otthont jelenti. Itt nyil-
vénul meg valédi személyiségiik, gyermeki
énjiik, itt tornek felszinre a tanuldsi vagy
szocializdciés nehézségek hdtterében meg-
hiz6dé problémdk. Mindebbdl a szaktandr
a tandrikon keveset l4t.

SERDULOKOR: A MASODIK
SZULETES

Egy szakképz§ intézményhez tartozé kol-
légium lakéinak zome 1418 éves, tehdt
vagy éppen a serdiilés kiiszobén 4ll, vagy
mdr nyakig benne van. Vekerdy Tamds
nagyon pontosan ragadja meg ennek az
dtalakuldsnak a lényegét: ,Minden sziilés,
minden sziiletés nehéz és fdjdalmas. Annak
is, aki sziil, és annak is, aki megsziiletik.
Az anydnak is — a gyereknek is. A csaldd-
nak is — a kamasznak is.”' A serdiilékor

' Vekerdy Tamds (2005): Kamaszkor kiriil. Holnap, Budapest. 16. o.
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egy mdsodik sziiletés: a serdiild a csaldd
véd8burkabdl kilép a kiilvildgba. Kiilons-
sen nehéz lehet ez annak, aki kollégiumba
keriil, mert ott nemcsak a kortdrsakkal,
hanem egy Uj, felndteekkel teli informilis
kozeggel is el kell fogadtatnia magde. A
kamasz gyerekek mindennapjait dtszdvi a
bizonytalansdg, gyakran sodrédnak vérat-
lan déntési helyzetekbe, mikézben igye-
keznek megbardtkozni a felelsségvéllalds
gondolatdval.

Vekerdy Tamds konyvében négy tdrsa-
dalmi vidpontban foglalja 6ssze azokat a
serdiil6kori attittidoket, melyek leginkdbb
irritdljék a kdrnyezetet: a kamasz hazudik,
lusta, szemtelen és szerelmes.? De vajon
mit jeleznek ezek a viselkedésformdk? A
kamasz hazudik, mert sajdt épiild vildgdt
6vja a leselked8kedl; hisz még nem tudja
felmérni, ki milyen szdndékkal akarja azt
megismerni. A serdiil8k valtozo kedélydl-
lapotuk miatt gyakran tolakoddsnak érzik
a kozeledést, és igy probéljdk elhdritani.

A kamasz lusta, mert ez kordbol adédo,
ugynevezett élettani lustasdg. Ez az dllapot
a testében végbemend valtozdsokkal indo-
kolhat6, melyek szellemileg és fizikailag
egyardnt megviselik. A restség mdsik oka
lehet az dlmodozdsra, a nap eseményein va-
16 elmerengésre, a fantdzidldsra valé igény,
mely mind-mind segiti az inform4cidk
feldolgozdsdt és a belsd fesziileség levezeté-
sét. A kamasz szemtelen, mert a felnSceek-
kel szemben igy prébdlja feszegetni sajdt
hatdrait. Erickson szerepkisérletezésnek
nevezi azt az dllapotot, amikor egy kamasz
identitdsdt keresve 0j szerepeket probdl ki.
Ezekben egyediil és segitség nélkiil akar
mindent megcsindlni, és nehezen viseli a
kritikdt. Végiil: a kamasz szerelmes, mert

2 Lm., 10. o.

a hormonjai erre 6szténzik, fel akarja fe-
dezni a mésik nemet, és mert prébdl olyan
embert taldlni, aki maximadlisan megérti és
a tarsa tud lenni. Frangoise Dolto szerint
a kamaszok olyanok, mint a homdrok,
melyek ha kinévik pdncéljukat, mindaddig
sériilékenyek, mig Gjat nem novesztenek.?
A kollégiumi nevel8tandrok helyzetiik-
bél adédéan jobban réldthatnak a serdiild
gyermekek nehézségeire, hétteriikre, csa-
l4di helyzetiikre, teljes személyiségiikre.
A szaktandrok és a kollégiumi nevel8k
kozotti egylitemiikodés éppen ezért sokat
segithet abban, hogy minél drnyaltabb ké-
pet kaphassunk névendékeinkrél.

A SZABALYOZAS

A kollégiumi nevelés orszdgos alapprogramja
igy ir a kollégiumok feladatdrol:

»A kollégium a koznevelési rendszer
szakmailag 6ndll6é intézménye. [...]
Tevékenysége sordn megteremti a felté-
teleket az iskolai tanulmédnyok sikeres
folytatdsdhoz, kiegésziti a csalddi és
iskolai nevelést és oktatdst, egyuttal
szocidlis elldtdst, biztonsdgot, valamint
érzelmi védettséget is nytjc.”™

Ezek alapjdn elmondhaté, hogy Abra-
ham Maslow motiviciés piramisidnak min-
den lépcsdfokdt biztositani kell a kollégi-
umban ahhoz, hogy a gyermek a kognitiv
képességek kibontakozdsa mellett testileg,
lelkileg egyardnt fejlédjon. A megfeleld
miikddés érdekében minden bentlakdsos

* Francoise Dolto (2012): A kamaszkor védelmében, avagy a homdr drimdja. Pont kiadd, Budapest. 106. o.

4

Kézl6ny, 2013/133, 65492. o.

A kollégiumi nevelés orszdgos alapprogramja. 1. melléklet az 59/2013. (VIII. 9.) EMMI-rendelethez. Magyar
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intézménynek el kell készitenie a sajdt pe-
dagégiai programjdt az Alapprogramban
meghatdrozott elvek, célok és feladatok
alapjdn.

Ezek szerint nekem mint csoportveze-
t6nek eldirt és kiemelt feladatom, hogy az
iskolaiddn tdl tematikus foglalkoz4sokat
tartsak a gyerekeknek a felsorolt témaks-
rokben: a tanulds tanftdsa, erkdlcsi és haza-
fias nevelés, nemzeti 6ntudat, dllampolgdr-
sagra, demokrdcidra nevelés, az 6nismeret
és a tdrsas kulttra fejleszeé-

A MELYVIiZBEN

Az elsé héten iddsebb kollégdim igyekeztek
lélekben felkésziteni az ¢jszakai tigyeletre;
meséltek példdul a kilencven szdzalékban
fidk lakea kollégiumban el6forduld ,éjjeli
pucér maratonrdl”. Az elsd néhdny ese-
ménytelen éjszaka utdn azonban tudomd-
sul vettem — kissé csalédottam —, hogy
semmiféle ,beavatdsban” nem lesz részem.
Taldn mert egyenran-

se, a csalddi életre nevelés,
a testi és lelki egészségre
nevelés, felel8sségvéllalds

a kollégium
igazi mélyviz

gt félként kezeltem és
kezelem ma is a didko-
kat, az er8fitogtatdst

mdsokért, onkéntesség,
fenntarthatésdg, kdrnyezet-
tudatossdg, pdlyaorientdcid, gazdasdgi és
pénziigyi nevelés, médiatudatossdgra neve-
1és. Mivel ezek a témdk az iskolai osztdlyfs-
noki érakon is évrdl évre elékeriilnek, nem
konny felesigdzni veliik a sokszor kiilon-
6rakrél, szakkorokrol érkezd, kimeriilt
didkok kedvét. Véletlenszeriien kialakitott
csoportmunkdban dolgozunk, ami abban
is segit, hogy jobban megismerjék egymadst,
fejlddjon alkalmazkoddképességiik, és
megtanuljik az egytittmiikodést. Gyakran
adok kreativ, elgondolkodtaté, szokatlan
feladatokat, és igyekszem a médidbdl vagy
a hétkdznapi életbdl ismert példdkon ke-
resztiil felkelteni érdeklédésiiket.

Igen sokrétiiek tehdt a kollégiumi ne-
vel8tandrral szembeni elvdrdsok. Ezért agy
gondolom, hogy a tandrképzésben hasznos
lenne, ha a kételezd tanitdsi gyakorlat mel-
lett a hallgaték a nevel§tandri munkdba is
belekéstolhatndnak. Nem szabad lebecsiil-
ni a pozicié tdmasztotta kihivdsokat, épp
ellenkez8leg: a kollégium igazi mélyviz.

foloslegesnek tartom, de
azt korombél adédéan
komolyan sem vennék. A sajdt csopor-
tommal az elsd taldlkozdskor lefektettiik

a szabdlyokat. Elmondtam nekik: ahogy
8k viszonyulnak hozzdm, Ggy bdnok veliik
én is.” Biztatdsomra 8k maguk alkottdk
meg az egyittléteinket mederben tartd
csoportszabdlyokat. Tudjik példdul, hogy
ha bemutatjék az irdsbeli hdzi feladatot,
vagy felmondjék a szobelit, utdna azt
csindlnak, amit akarnak. Es én is. Juhdsz
Gyula szerint: ,A tandr az a gyerek, aki
legtovdbb jdr az iskoldba.” Ha van idém,
letilsk kozéjitk Activityt jatszani, lemegyek
velitk hégolyézni, megnézem az éjjel titok-
ban egymadsrdl késziile videdikat. De ha azt
mondom, munka van, akkor munka van és
tanulni kell. Persze, eléfordul, hogy a pil-
lanat hevében kicstszik a szdjukon valami,
amivel bdntani akarnak, de vagy elnevet-
jiik magunkat a dolgon, vagy késébb oda-
jonnek bocsdnatot kérni — és mdris callép-
tiink az egészen. Tértént olyan is, hogy az
egyik didk szolt rd tdrsdra: ,ezt azért nem

5 Erdekes volt 25 éves tandrndként szembesiilni a technikus képzésben részt vevd 21-22 év leriili didkokkal is. Az
egyik prébatétel ebben a helyzetben a tegez8dés-magidzédds nehéz kérdése. Tegeztem Sket, de magdzdst kértem

wliik, hogy tandrnak tekintsenek.



4‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2015 /7—8

kellett volna mondani a tandrnének”. M4s-
kor egyszerlien csak megerdsitenek; mint
amikor két fit megkérdezte, dtjohetnek-e
az én csoportomba, mert ott valészintileg
tobbet tanulndnak.

A kollégiumi nevelStandr széles feladat-
kére nemcsak jogi vagy etikai alapvetés,
hanem hétkdznapi tapasztalds is. Elsésor-
ban és ténylegesen tandrok vagyunk, akik
figyelemmel kisérjiik didkjaink tanulm4-
nyait, ha pedig sziikséges, mind a kdzisme-
reti, mind a szaktdrgyakbdl korrepetdljuk
Sket. Mdsodsorban mi helyettesitjiik a
sziilét. A gyerekek hozzdnk fordulhatnak,
ha lelki problémdjuk van. Ha betegek, és
40°C-os ldzndl nem jon ki az tigyelet, egy-
szeriben 4poldk lesziink. Ha gordeszkdzds
kozben megsériilnek, elsésegélyt nydjrunk.
Gyakran adunk szexudlis

gusokat, hogy mindez maradjon titokban
a kollégiumban é18 fia eldtt, mert csak
hétvégén szeretné elmondani neki a rossz
hirt. Ezutdn elhagyta a szobdt, és mintha
mi sem toreént volna, odalépett a folyosén
vérakozé gyermekéhez, hogy higgadtan,
mosolyogva véltson vele néhdny szdt. Az-
nap, hazafelé még dsszefutottam a fiaval,
aki széles mosolyt kiildott felém bucsa-
zdsként; én pedig mdst sem akartam, csak
addig kibirni valahogy sirds nélkiil, mig ki
nem érek a kapun.

JOVOKEPEK

Tudom, hogy nevel8tandri palydm sordn
még sokszor fogok a fenti-

és egészségligyi tandcsokat,
beszélgetések formdjéban
egyfajta pszichoterdpidt
végziink. Ha unatkoznak,
felcsapunk idegenveze-

én pedig mdst sem
akartam, csak addig kibirni
valahogy sirds nélkiil, mig
ki nem érek a kapun

hez hasonlé élethelyzettel
taldlkozni, kiilénosen
akkor, ha a szakiskoldban
maradok. Gyerekeink
hetven szdzaléka ugyanis

tének, és elvissziik ket
kirdndulni, ha egy didk
olvasni akar, mi, mint afféle j6 kényvtdros,
kideritjiik, milyen kényv lenne a kedvére
valé — és még sorolhatndm. Taldn tdlzds
nélkiil 4llithatom, hogy a nevel8tandr sze-
repe szerint mdr-mér polihisztor, emellett a
vératlan helyzetek kezeléséhez a tolerancia
és az empdtia mellett nagyon jé alkalmaz-
kodé- és problémamegoldé képességre van
szitksége.

Bizonyos esetekre még igy is nehéz
folkésziilni. Mikor egy beilleszkedési
és magatartdsi problémdkkal kiizd8 fit
édesanyjdval leiiltiink beszélgetni, olyan
megrdzé dolgok deriiltek ki otthoni koriil-
ményeikrél, hogy kollégdimmal percekig
szinte megszdlalni sem tudtunk. Az asz-
szony végiil elzokogta, hogy aznap reggel
veszitette el legid8sebb gyermekét. Elme-
nében még megkérte a jelen 1évd pedagé-

hétranyos helyzetd, ren-
dezetlen csalddi hdctérrel;
nem egy koziilitk a hétvégi hazautazds eldee
megkérdezi, nem maradhatna-e inkdbb a
kollégiumban. Néhdny didkunk hétvégen-
ként vagy az iskolai sziinetekben dolgozik,
de olyan is akad, aki egy kis zsebpénzért
még hétkéznap, a tandrdk utdn is elvégez
ezt-azt (fhnyirdst, kertészkedést idds em-
bereknél). Novendékeink egy része arra
késziil, hogy az iskola befejezése utdn sziilei
véllalkozdsdt fogja dtvenni: az 8 életiik-
ben nem a tanulds a legfontosabb, bdr a
szakmai tdrgyakbdl jobban teljesitenek,
mint a kdzismereti tdrgyakbdl. A f8iskola,
az egyetem csak a tanuldk alig 10%-4n4l
keriil szoba, a t6bbség a szakma megszer-
zése utdn sajdt ldbdra szeretne dllni, esetleg
fontoldra veszi az érettségit és a technikusi
képzést.
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A kollégiumi nevelétandr mint polihisztor ‘

Pedig a tovédbbtanulds teremthetné
meg a felemelkedés esélyét azok szdmdra,
akik kedvezdtlen szociokulturdlis hdttér-
rel rendelkeznek. Sok didkban megvan a

szandék a kiszakaddsra,
de nincs benniik kitartds,
mert nincs, aki otthonrél
tdmogatnd és biztatatnd
6ket. Az iskola a tananyag
mennyisége, a tandrok
tulterheltsége és a magas
osztélylétszdm miatt nem

az iskola a tananyag
mennyisége, a tandrok
tulterheltsége és a magas
osztilylétszdm miatt nem
tud kell$ id6t forditani az
egyéni bindsmddra

érdeklddés szempontjdbdl nagyon vegyes a
tdrsasdg, a ,deszkds srdc”-tél a hungaristdig
igen széles a skdla. Ezért sok a konfliktus

a fitk kozote, f8leg tanév elején, mikor

megérkeznek a nagyszdjia
kis kilencedikesek, akiket
a nagyobbak tgymond
~betornek”. A legtobb
osszetitkdzés azonban
pusztdn abbdl ered, hogy
a didkok tobbsége még
nem képes végighallgatni

tud kell8 idét forditani az

a mdsik fél mondanddjét.

egyéni bindsmoédra. Bizo-

nyos 6rakon eléfordul differencidlt oktatds,
de szerintem ez nem elegendd. Rdad4sul a
szocidlis hdtrdnyokkal rendelkezd gyerekek
mdr az évoddban nyelvi-kommunikacids
lemaraddsba keriilnek, s rendszerint egész
életiikre ott ragadnak. A kollégium lehet az
az intézmény, ahol a délutdni foglalkozdso-
kon — kell6en motivalt tandr irdnyitdsdval
és kell6en motivélt didkok részvételével —
ezeket a hdtrdnyokat valamelyest csokken-
teni lehet. A kollégium a szocidlis és kultu-
rlis hatrdnyok ledolgozdsdnak terepe.®

FARKASOK ES KAKASOK KOZOTT

Egy olyan kollégiumban,

Kritikus gondolkodds és
érvelni tudds hijan makacsul védik a sajét
véleményiiket. Ha 8sszeiitkozésbe keriil-
nek, mindjart az okliiket lengetik.

Nagyon erds hierarchia miikodik a
gyerekek kozott, nemesak a kollégium,
hanem az egyes szobdk szintjén is — mintha
sok kis farkasfalka élne egymds mellett,
mindegyik a maga alfahimjével. A rangsor
azonban nem merev; érdekes megfigyelni,
hogyan rendez8dnek 4t az eréviszonyok,
és mit okoznak ezek a véltozdsok. Van pél-
ddul olyan gyerekiink, akit testi adottsdgai
és beszédhibdja miatt gyakran cstfolnak,
ezért visszahtiz6d6 alkat. Ezt a magdnak
valé fidt egyszer csak felkarolta az egyik
vezéregyéniség, ami egyardnt jart pozitiv
és negativ hatdsokkal. Jé volt ldtni, hogy

az addig tartézkodé didk

ahol a lakék 90%-a fig,
egy tandrnak sziinteleniil
alkalmazkodni kell, éridsi
szitkség van a folyamatos

mintha sok kis farkasfalka

élne egymds mellett

kozosségi ember lett, ba-
rdtokat szerzett, kinyilt a
tarsai és a tandrai eldtt.

Ugyanakkor pdrtfogédja

megujuldsra, a gyerekekhez

vezet$ kiilonutak meglelését segitd tald-
lékonysdgra. A kollégiumi neveld olyan,
mint a szinész, aki helyzettdl fiigg8en min-
dig mds szerepbe bujik. Stilus, életfelfogds,

rossz szokdsait is dtvette
(péld4ul rdkapott a dohdnyozdsra), és sti-
lusdt is utdnozni kezdte, ami pedig nagyon
tdvol 4llt az & személyiségétdl. Hamarosan
Ujra a gtinyolédds céltabldja lett.

¢ Foldes Petra (2001): A kollégiumi szakmdban ma még t6bb a sziv, mint az ész. Beszélgetés Ringhofer Ervinnel és

Téth Janossal. Uj Pedagogiai Szemle, 1. sz.
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A hierarchidban val6 feljebb jutds egyik
fontosabb célja, hogy a fitk minél jobb po-
ziciébol indulhassanak a linyok kegyeiért
vivott versengésben. Mindennapos a sricok
kozotti kakaskodds és féltékenység, amit
a ldnyok persze médfelett élveznek és ki is
haszndlnak. Ha pedig 6sszejon egy szerel-
mespdr a kollégiumban, az mindig nagy
hulldmokat kavar ebben a zdrt kozdsség-
ben. Sokan drukkolnak, és mindent elko-
vetnek, hogy az dlompér egyiitt maradjon,
mdsok, féleg a fid cimbordk, megbdntéd-
nak, mert kordbbi j6 bardgjuk egy ldny mi-
att hanyagolja el 8ket. Valamilyen médon
mindenki magdénak érzi az tigyet, beleiiti
az orrdt, véleményt formal, fontoskodik —
kiilonosen, ha elkezd6dnek a szerelmesek
kozote megszokott civakoddsok. Ez utébbi-
ak inkdbb 6ridsi kiizdelmek — taldn azére,
mert a kamaszok csak éppen késtolgatjak
a kotdteség érzésée, de valdjdban még nincs
elég tiirelmiitk egymdshoz. Rdaddsul a nap
nagy részét dsszezdrva toltik az iskoldban
és a kollégiumban, nincs hely, sem id8 a
jorékony egyediillétre vagy legaldbb arra,

hogy ki-ki nagy ritkdn a sajdt bardti koré-
vel legyen. A til sok egytictlét miact el6bb
észreveszik a masik hibdit, rossz szokdsait,
amit flatalsdgukbdl adédéan nem tudnak
megfelel8en kezelni és elfogadni.

Erdekes tapasztalat, hogy a fitk ebben
a kozosségben jobban igénylik a tandrral
valé bizalmas beszélgetést, a lelkizést, mint
a ldnyok. Amikor ¢jszakds vagyok, szinte
minden alkalommal kioson hozzdm valaki
azzal az iirliggyel, hogy szeretne meginni
velem egy tedt. Pontosan tudom, hogy ez
azt jelenti, ki akarja onteni a szivét. A l4-
nyok ezzel szemben inkdbb egymds kozote
beszélik meg, ha valami nyomja a lelkiiket;
ha ldtvdnyosan szenvednek, és rakérdezek,
mi a baj, akkor is csak harap6fogéval lehet
kihtzni beldlitk néhdny szét.

Rengeteget tanultam a kollégiumban.
Péld4ul azt, hogy mit jelent alkalmazkodni
és megujulni, mit jelent elfogadni, bele-
érezni, a dolgok mélyére nézni, ha kell,
bevonédni, ha kell, kiviil maradni. Es nem
félni olykor a ,tandrkodds” helyett egysze-
rien csak embernek lenni.

Szentendrei Néprajzi Mizeum - mizeumpedagdgiai program

Nydri tdbor — Kenyeres pajtdsok

Az integralt tdbor lakdi is kézosen
készitették el hamuban siilt cipéikat a
kiskondds lakodalmdra. Az életrevals-
sdghoz a teremtés megtapasztaldsa, az
alkotds élménye elengedhetetlen.

Nydri tdbor — Nyijts segitd jobbot!

Az igazi segitség nem hivalkodd. A rdszoru-
l6nak nyujtott segitség akkor hatékony, ha
gyors és szinte észrevétlen.
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Széles korii konzultacidk a francia kozoktatas
fejlesztésérol’

KITEKINTES

BEVEZETES

Tanulmdnyomban egyfeldl felvizolom a
franciaorszdgi kozokeatds teriiletén a kdzel-
multban megindult vdltozdsokat, mdsfelsl
igyekszem érzékeltetni, hogy 2012 6ta mi-
ként médosultak a kapcsolatok az oktatds
tigyében illetékes orszdgos déntéshozdk,

a dontések 4ltal érintettek, pontosabban a
nevitkben fellépé érdekcsoportok és az ok-
tatdskutatdk kozote.

[rdsom az okratdspolitika orszdgos
szintjére sszpontosit, mindenekel6tt azére,
mert az elmult évtizedek jelentés decent-
ralizdcids intézkedései ellenére a francia
oktatdsiigyre tovdbbra is nagymértékben
jellemzd a kozpontositottsdg.? A 2012 6ta
bekévetkezett véltozdsok pedig azért érde-
melnek figyelmet, mert Francois Hollande
hatalomra keriilését kovetden egy igen sok
elembdl 4116 oktatdstigyi reformfolyamatot

indult el, mindenekel8tt az alapképzés
megerdsitéséért. Ugyanakkor 2012-t8
nemcsak az alap- és a kozépfoku oktatds
terén kovetett politika tartalma, hanem a
politikaformdlds médja is jelentésen meg-
valtozott.

ELOZMENYEK

A tarsadalmi parbeszédre
nem torekvd, 2012 elotti
oktatasiranyitas

A Sarkozy elndksége idején az oktatdsi
tdrcdt irdnyité két miniszter — Xavier
Darcos és utddja, Luc Chatel — nem tar-
totta fontosnak, hogy folyamatos és jé
kapcsolatokat dpoljon a taniigy hagyo-
mdnyos kulesszerepldivel, mindenekel6tt

' E tanulmdny jelentds részben annak a feltdré munkanak az eredménye, amelyre a TAMOP 3.1.1-11/1-2012-0001
— A XXI. szdzadi kozoktatds (fejlesztés, koordindci) I1. szakasz kiemelt projeke keretei kdzote, a Koznevelési rend-
szerhez kapesoldds jogi szabdlyozds dtfogd vizsgdlata cimi kutatds részeként keriilt sor. A vizsgdlatrol az Okratdsi
Hivatal gondozdsiban 2015 tavaszdn jelent meg kétet: Bajomi Ivan, Haldsz Gdbor, Kovécs Istvan Vilmos és Prekopa
Déra: A kizneveléshez kapesoldds jogi szabilyozds nemzetkizi helyzetképe cimmel. A francia kozoktatds jelenlegi
véltozdsairdl tovébbi informdcidkhoz juthat az olvasé a szerz8 Kozszolgdlatisdg vagy menedzserizmus? A tandri
szakmit éré franciaorszdgi kihivdsok cimmel az Educatio® 2015/1. szdmédban megjelent tanulmdnybdl.

A franciaorszdgi decentralizdciés folyamatok mérlegének megvondsira az aldbbi tanulmdnyomban tettem kisérletet:
Bajomi Ivan (2013): Decentralizdcids intézkedésekkel korrigdlt francia oktatdsirdnyitdsi rendszer. Educatio®, 1, 60-72.
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a tandrszakszervezetekkel. A kdzokratds
legnagyobb taglétszdmu, az alsé- és fel-
s8-kdzépiskoldk pedagdgusait tomoritd
SNES-FSU szakszervezet vezetdi péld4ul
nyilatkoztak errél:

,Luc Chatel-rél nem tudjuk, hogy mit
gondol, mieldtt fogad benniinket, és
nem tudjuk a taldlkozé utdn sem. [...]
Nincs valddi tdrgyalds. A kormdny
szbvivbjével dllunk szemben, aki azt
mondja: azért vagyok itt, hogy végre-
hajtsam Nicolas Sarkozy politikdjat.
[...] A SNES szakszervezetben szinte
visszasirjidk Xavier Darcos brutalitdsit:
»Legaldbb tgy érezhettiik, hogy tényleg
egy beszélgetdpartnerrel dllunk szem-
ben. Voltak csatdrozdsaink, de aztdn
mindkét fél torekedett a kompromisz-
szumra. Mig Darcos azon volt, hogy
veliink 6sszeiitkdzve gyengitsen meg
benniinket, addig Chatel az el nem
ismerés és egyfajta lenézés formdjaban
teszi ugyanezt.«”?

Az oktatdsi térca zdrt miikodésmddjdc
mutatja az is, hogy a minisztérium sz4-
mos jelentését titkositottdk.* A szocialista
Frangois Hollande valasztdsi gy6zelme
utdn, 2012 tavaszdn kinevezett Uj oktatdsi

miniszter, Vincent Peillon egyik els6 intéz-
kedése az volt, hogy a tdrca honlapjin hoz-
zéférhetdvé tettek 17, addig nem nyilvdnos
elemzést, amelyeket a miniszeériumhoz
tartoz6 Altaldnos Feliigyelet égisze alatt
készitettek az el6z8 miniszteri vezetés 4ltal
kényesnek {téle témdkrdl.

A Sarkézy-érdban a tantervek kidol-
gozdsdra és elfogaddsdra is a zdrtsdg volt
jellemzd. 1990 és 2005 kézote a kiilonbozd
érdekcesoportok képviseldi (példdul a tandr-
egyesiiletek delegéltjai) az Orszdgos Tan-
tervi Tandcson keresztiil befolydsolhattdk
a tantervkészitési folyamatokat, 4m 2005-
ben, a politikai jobboldalt vezetd Jacques
Chirac mésodik elndki manddtuma idején
megsziintették a testiiletet. A 2007-ben
megvilasztott jobboldali politikus, Nicolas
Sarkozy elnokségének idején pedig még
inkdbb kézpontositottdk a tartalmi szabd-
lyozést:

»A tartalmi reform kérdése immdr Gjra
visszakeriilt a tanfeliigyel6kre tdmasz-
kodé miniszter és kabinetje kezébe. Ez
a helyzet, amelyet egy kézelmultban
sziiletett parlamenti hatdrozat »z4rt
korben mozgd« és rkevéssé dtldthatd«
folyamatként jellemzett, egyfel8l meg-
magyardzza azt, hogy miért oly hevesek
a tantervekkel kapcsolatos vitdk, mds-

> Soul¢, V. (2010. 09. 06.): Chatel ou le syndrome de I'édredon. [Chatel avagy a paplan-szindréma] Libération.
Letoleés: heep://www.liberation.fr/societe/2010/09/06/chatel-ou-le-syndrome-de-l-edredon_676842 (2015. 08.

17.)

Egy internetes cikk szerzdje a kévetkez8 médon jellemezte a tdrca irdnyitdsmédjdban bekévetkezett valtozdst:

»Sarkozy 6téves elnoksége idején az okrtatdsi tdrca Grenelle utcai székhdzdban kormanyzdsi elvvé emelték a titkos-
sdgot. A Tanfeliigyelet jelentéseit titkosan kezelték, titkosan mikédote, hamar feloszlatott bizottsdgok semmibdl
eléhizott szovegei viltak hivatalos tantervekké, mikézben sosem mondték el, hogy milyen, az iskoldrdl sz616
4ltaldnosabb jév8kép jegyében alkottdk meg ezeket. [...] Most a mésik véglet ldtszik érvényre jutni. Az 4j minisz-
ter egyelére annak a hive, hogy mindent ki kell rakni az asztalra. A titkositott jelentéseket nyilvdnossdgra hoztdk.”
Baumard, M. (2012. 07. 08.): Vers des programmes plus transparents. [A tantervkészités dcldthatésdga irdnydba
tett lépések] Le Monde Education. Letdltés: http://lemonde-educ.blog.lemonde.fr/2012/07/08/vers-des-

programmes-plus-transparents/ (2015. 08. 17.)

Beyer, C. (2012. 05. 25.): Peillon léve le voile sur les «rapports secrets». [Peillon fellebbenti a fitylat a ,,titkos

jelentésekrdl”]. Le Figaro. Letoltés: hetp://www.lefigaro.fr/actualite-france/2012/05/25/01016-
20120525ARTFIG00691-peillon-leve-le-voile-sur-les-rapports-secrets.php (2015. 08. 17.)
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feldl dhatatlanul oda vezet majd, hogy
Ujra a politika napirendjére kell majd
tlzni egy olyan eljdrdsrend megalkotd-
sdt, amely a tantervek kidolgozdsdnak
folyamatdt szabdlyozza.”

Hollande programja

A reformok bizonyos elemei mdr a szocia-
lista elndkjelole 2012. janudr 29-én meg-
jelentetett programjdban is megjelentek.”
Francois Hollande a tandri 4lldshelyeknek
az el6z8 elnoki ciklusban

titandé ismeretanyagokat és készségeket
tartalmazé egységes kovetelményrendszert.
Ezt ,koz6s alapok” (socle commun) néven
2005-ben térvénybe foglaltdk ugyan, 4m
az iskolai gyakorlatban végiil nem vert
gyokeret ez a megoldds. (A ,kozos alapok”
meghatdrozdsa révén kivintdk el8segiteni
azt, hogy a felsd-kozépiskoldkat utdnzd,
ha Ggy tetszik, elitista szellemben miiks-
d8 als6-kézépiskola a tovdbbiakban ne az
elitképzés szintere legyen, hanem az egész
korosztdly képességeit és tuddsar fejlesz-
sze.) Hollande elkételezte magit a tanitdsi
modszereknek a pedagégusok bevondsd-
val torténd meggjitdsa

bekovetkezett jelentds
csokkenésével szemben

Hollande elkotelezte magat

mellett: célul tlizte ki
példdul, hogy az dtéves

nagyszdmu 4j lldshely léce-
sitését helyezte kildtdsba, és
igéretet tett egy Uj, szinvo-

a tanitdsi médszereknek a
pedagégusok bevondsdval
torténd megujitisa mellett

elnoki manddtuma végére
megfelezddjon az iskola-
rendszert végbizonyitviny

nalas tandrképzési rendszer

nélkiil elhagyok szdma,

létrehozdsdra. Emellett

célul tlizte ki, hogy a kétéves gyerekek évo-
ddztatdsa Ujra széles korben lehetdvé val-
jon. Megigérte tovabb4 a kedvez8tlenebb
adottsdgt korzetek tandrelldtottsigdnak ja-
vitdsdt, az 6vodai és az 6tévnyi elemi isko-
lai képzés megerdsitését. Elkotelezte magidt
amellett, hogy a franciaorszdgi, Eurépdban
példdtlannak szdmité anomdlidk megsziin-
tetése érdekében feliilvizsgdljdk a tanitdsi
nap, hét és a tanév szervezddését.® Igéretet
tett arra is, hogy valéban szabdlyozé ereji
dokumentummi tegyék és egyben meg is
jitsdk az alsé-kozépiskola végére elsajd-

EN

s ezt elérendd személyre
szabott segitségben részesiiljenek a tanuldsi

nehézségekkel kiizd8k.

A 2013 januarjara jelentésen
kiboviilt k6zoktatasi
programcsomag

A viélasztdsok el8tt tdbb hénappal megfo-
galmazott kézokratdsi programkezdemény
utébb szdmos Gj elemmel egésziilt ki. A
béviilés mikéntjérdl nem sikeriilt pontos

Pierre, C. (2012): Le Conseil national des programmes (1985—1994): linstitutionnalisation chaotique d'une entreprise

réformatrice [Az Orszigos Tantervi Tandcs (1985-1994): Egy reformterv kaotikus intézményesiilése]. Politix, 2.

sz., 106-107.

~

Les 60 engagements pour la France, le projet de Frangois Hollande [60 vallalds Franciaorszdg érdekében, Frangois

Hollande programja] Letdltés: www.parti-socialiste.fr/articles/les-60-engagements-pour-la-france-le-projet-de-

francois-hollande (2015. 08. 17.)

o

Az dllam és az egyhdz radikélis szétvalasztdsinak elvével dsszhangban a francia dllami iskoldkban tilos a valldsokratds,

ezért a tanuldk a hét egy bizonyos napjdn (Gjabban szerddn) szabadnapot kapnak, hogy részt vehessenek az iskolin
kiviili hittanérdkon; az igy kiesett iddt a hét tdbbi napjén kell pétolniuk. Nehezitette a helyzetet, hogy Sarkozy
elndksége alatt eltdrdlték a szombat délelétti tanitdst, aminek kévetkeztében négynapossd valt a tanitdsi hét.
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képet alkotnom, de feltételezem, hogy a
vélasztdsok utdni hénapokban lezajlott szé-
les kor(i konzultdciés folyamat eredményeit
tiikrozi az egy évvel késébbi torvényterve-
zet és intézkedéscsomag.

A mir emlitett prioritdsokon tdl el6tér-
be keriilt az az elv, hogy az eréforrdsokat
az alapfokt képzés javdra kell 4tcsoporto-
sitani, tobbek kozott azért, hogy ne csak
egy tanitd jusson egy osztélyra. Célul
tlzték ki azt is, hogy konnyebbé véljon az
elemi iskola és az alsé-kozépiskola kozotti
dtmenet. A tervek kozott megjelenik a
tanuldsi nehézségekkel kiizd8 didkoknak
nyujtott timogatdsi formdk megujitdsa és
a mivészeti, kulturdlis nevelés mindenki
szdmdra hozzaférhetd, 4j rendszerének
kialakitdsa. Az intézkedéscsomag egyes
pontjai nem ,csupdn” az esélyegyenléség
novelésére irdnyulnak, hanem a tandri
munka szakszer(isddését is szolgdljdk,
emellett hozzdjirulnak ahhoz, hogy az
iskola bardtsdgos, élhetd hellyé vdljon, ahol
a didkok mentesiilnek a francia oktatdsi
rendszerre kiilondsen jellemzd tdleerhelt-
ségtdl. E célok jegyében elétérbe keriiltek a
tanuldk iskolai égisz alatt zajl szabadidds
tevékenységei. Mivel ezek megszervezése
jelentés kiils8, f8ként 6nkormdnyzati erd-
forrdsok bevondsit igényli, hangstlyosan
jelent meg a célok kozdtt az dllami iskoldk
és a helyhatdsdgok kozotti kapesolatok
rendezése.

Bekeriiltek a programba olyan pontok
is, amelyek az iskoldk 4dltal kdzvetitett
ismeretek és készségek konszenzusos, dtldt-
haté keretek kozotti megujitdsit és egyben
vonzdva téeelée, illetve olyan tartalmak
elétérbe 4llitdsdr szolgdljak, amelyek a
tdrsadalmi kohézi6 fenntartdsihoz sziiksé-
gesek. Igy kildtdsba helyezték az Orszdgos
Tantervi Tandcs létrehozdsdt és az erkdlcsi
és dllampolgdri nevelés bevezetését.

Végiil meg kell emliteni az Oktatdsi
Rendszer Miikodését Ertékelé Orszagos

Tandcs feldllitdsdra vonatkozd javaslatot,
amely a kordbbi oktatdsirdnyitdsi rendszert
kivdnja egy igen fontos ponton korrigdlni.
Bdr Franciaorszdgban nagy multra tekint-
het vissza az oktatdsiigyi éreékelés, az e
téren felhalmozddott ismeretek, tapaszta-
latok nem juthattak kell8képpen érvény-
re. Ez részben az értékeld tevékenységek
szétforgdcsoltsdgdra, koordindlatlansdgdra
vezethetd vissza, részben arra, hogy az
értékeld tevékenységek oroszldnrésze a
minisztériumon beliili — vagyis az oktatds-
irdnyitdsi appardtus napi érdekeit8l nem
fiiggetlen — egységekben folyt.

Lépések az atlathatésag és a
fuggetlen értékelés felé

Az oktatdsi hatalmi mezd zdrtsdgdnak
megsziintetésére irdnyuld, 2012 nyardtdl
érvényre jutott torekvések nem meriiltek
ki a kordbban titkolt elemzések publiki-
ldsaban. Fontos megemliteni, hogy egyes
oktatdskutatdk, egykori minisztériumi
fels6vezet8k mdr a 2012-es kormdnyval-
tdst megelz8en megkérddjeleziék azt a
gyakorlatot, hogy az oktatdsiiggyel kap-
csolatos elemzések, értékelések jelentds
része a minisztériumi appardtus szervezeti
egységeiben — az Ertékelésért, Tervezésért
és Hatékonysdgért Felel6s Fosztdlyon
(Direction de I’évaluation de la prospective
et de la performance, DEPP) és az 4lta-
ldnos feliigyeleten (Uinspection générale
de I’éducation nationale) — sziiletnek. Ez
ugyanis nem tette lehetévé, hogy kell8-
képpen tdrgyilagos, a taniigyi biirokrdcia
pillanatnyi érdekeinek esetleg ellentmondé
megolddsi javaslatokat is tartalmazé elem-
zések késziiljenek.

Am Jean-Claude Emin, a DEPP ko-
rabbi vezet§ munkatdrsa és az Oktatdsiigyi
Ertékelési Fétandcs egykori titkdra egy



KITEKINTES |

Széles kirii konzultdcidk a francia kozoktatds fejlesztésérdl ‘

interjiban gy fogalmazott: az érékelést
végz8 egység szervezeti 6néllésdga dSnma-
gdban nem biztositék arra, hogy hiteles
értékelések sziilessenek. ,Szdmomra nem
az intézményi hovatartozds kérdése a leg-
fontosabb (a minisztériumon beliil vagy
midsutt, de akkor hol?), hanem az, hogy
milyen feltételeket kell teremteni ahhoz,
hogy szavatolhassuk ennek az értékeld in-
tézménynek a fliggetlenségét”.

E szerint a kovetkezdkre van sziikség:

® nyilvinos munkaprogramra, melyet 4t-
léthaté médon hoznak étre egy fliigget-
len tudomdnyos bizottsdg feliigyelete
mellett;

® szabadon lehessen publikalni és terjeszte-
ni az eredményeket;

® hozzd lehessen férni a minisztérium in-
formicids rendszeréhez;

® a Nemzeti Statisztikai Informdciés Ta-
ndcs 4ltal kidolgozott deontoldgiai sza-
balyokat betartva kezeljék a kdzpénzen
létrehozott statisztikai informacidkat;

® ugyanannak az intézménynek az égisze
alact késziiljenek a hazai adatfelvételek és
a nemzetkdzi értékelések;

® olyan feltételek megteremtésére, hogy az
oktatdskutatds valamennyi részevevgjével
egylitemiikddve lehessen megszervezni
az oktatds terén végzett értékelések szin-
tézisét, illetve az eredmények kumulativ
felhaszndldsat.’

TARSADALMI PARBESZED,
OKTATASUGY!I KONZULTACIOK

Uj kozpolitikai koncepcié

A Nicolas Sarkozy helyére lépett 0j elndk
kormdnydnak megalakuldsit kovetSen,
2012 juniusa és oktdbere kozote négy bi-
zottsdg iilésein, tovdbbd szdmos févarosi és
vidéki rendezvényen nagyszabdst konzul-
tacids folyamat zajlott le. E nyitds eszmei
el6zményének nemcsak Hollande egyik
elnokjelolti igérete tekinthetd, mely szerint
a tanitdsi mdédszereket a pedagdgusokkal
egylitemiikddve kell megujitani. Mér a
program bevezet$jében is hangstlyosan
jelentek meg a modern plurdlis demokri-
cia alapértékei és mikodési elvei, kdzeiik
a részvételi lehetdségek létrehozdsdnak és
miikddtetésének az igérete:

,Ezeket a valtozdsokat Onokkel egylitt
valésitom majd meg. A kozjé érvénye-
sitése érdekében épiteni kell a bérbdl
él8k és a véllalkozok, a vdlasztott dn-
kormdnyzati képviseldk, az egyesiiletek
és az dllampolgdrok aktivitdsira. Meg
fogom erdsiteni a parlament szerepét.
Lehetdvé teszem majd, hogy az igaz-
sdgszolgdltatds megfeleld eréforrdsok
birtokdban teljesen fiiggetleniil mi-
kodhessen. Ujabb lokést adok majd

a decentralizdciénak. Bizni fogok az

orszdg eleven eréiben.”*

Emin, J.-C. (2011. 09. 27.): Le ministére est capable d’élaborer des indicateurs fiables mais est-il capable de les

publier? [A minisztérium el8 tud dllitani megbizhaté jelz8szdmokat, de vajon képes-e publikalni ezeket?] Le café
pédagogique. Letdltés: heep://www.cafepedagogique.net/lexpresso/Pages/2011/09/270911Emin.aspx (2015. 08.
17.)

10 Les 60 engagements pour la France, le projet de Frangois Hollande [60 véllalds Franciaorszdg érdekében, Frangois
Hollande programja] Letoltés: www.parti-socialiste.fr/articles/les-60-engagements-pour-la-france-le-projet-de-

francois-hollande (2015. 08. 17.)



2‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2015/ 7—8

A miér 2012 nyardn meghirdetett
Uj, ambici6zus, de csak lazdn kérvona-
lazott kdzoktatds-fejlesztési elképzelés a
hangzatos Az oktatds iij alapokra helyezése
(Refondation de I’école) cimet kapta. A
koztdrsasdgi elnok 2012. jalius 4-én beje-
lentette, hogy nagyszabdst konzultdcids
folyamatot inditanak, melynek eredménye-
it felhaszndlva torvényjavaslatot dolgoznak
ki.'* A kozoktatdssal kapesolatos 6j koz-
politikai koncepcié részletei csak a hirom
hénapig tarté (igaz, részben a nydri iskolai
sziinet idejére esd), el6re ismertetett szerke-
zetll konzultdcids folyamat elsd szakaszac
kovetben, 2012 oktdberére alakultak ki.'?

Fejlesztési teriiletek

Az oktatdsi térca prioritdsai a konzultdcids
folyamat keretében létrejote négy munka-
csoport napirendjére tizott résztémdkbol
rajzolédtak ki. Az egyes munkacsoportok a
kovetkezék voltak:

»Sikeres iskolaztatas mindenkinek”

E munkacsoportnak elsésorban azon
kellett gondolkodnia, miként lehetne
elésegiteni, hogy valamennyi gyermek is-
koldztatdsa sikeres legyen — tobbek kozote
az iskolai kezd8 szakasz megerdsitésével,
az alsé-kozépiskolai tanulmdnyok végéig
elsajdtitandé ismereteket és készségeket
meghatdrozé kovetelményrendszer jobb

érvényre juttatdsdval, valamint a korai,
végbizonyitviny nélkiili iskolaelhagyds
megel8zésével.

»A tanulék a reform kézéppontjaban”
Ebben a szekciéban arra keresték a valaszt,
miként lehetne ,,gyermekbardtabbd” tenni
a tanuldk iskolai terhelését, hogyan lehet-
ne nagyobb figyelmet forditani a didkok
egészségére és tobb segitséget adni a fogya-
tékossdggal €18 gyermekeknek, hogyan le-
hetne békésebbé tenni az iskoldk légksrét,
illetve milyen szerepet jatszhatnak az isko-
lék a tdrsadalmi egytictélésre képes, aktiv
dllampolgdrok nevelésében.

slgazsagos és hatékony oktatasi rend-
szer”

Itt azt vitattdk meg a résztvevék, hogyan
lehetne el8relépést elérni az iskolai infor-
matika fejlesztése terén, illetve miként
csokkenthet8k az iskoldztatdssal osszefiig-
g6 teriileti egyenlétlenségek. Téma volt
tovdbbd az oktatdsirdnyitds és az iskolai
értékelés megujitdsdnak kérdése, valamint
a sziil8k és az iskola kozotti kapcsolatok
problémakére.

»JOI képzett és elismert tanszemélyzet”
E bizottsdg munkdjanak kozéppontjdban

a kozokratdsban dolgozok képzésének és
tovabbképzésének megujitdsa, az iskoldzta-
tdsban dolgozok feladatkdrének Gjradefini-
dldsa, illetve az elvégzett munka éreékelése
és elismerése 4llt.

Peillon, V. és Pau-Langevin, G. (2012. 07. 04.) Le lancement de la concertation sur la refondation de I'Ecole de

la République et la scolarisation des éléves en situation de handicap au Conseil des ministres du mercredi 4 juillet
2012. Letdltés: heep://www.education.gouv.fr/cid60835/le-lancement-de-la-concertation-sur-la-refondation-de-
l-ecole-de-la-republique-et-la-scolarisation-des-eleves-en-situation-de-handicap-au-conseil-des-ministres-du-

mercredi-4-juillet-2012.heml (2015. 08. 17.)

A torvény dltal nem el8irt, széles kért konzultdcidknak tébb évtizedes hagyomdnyuk van a francia oktatdsi rend-

szerben. Az iskolai idéfelhaszndlds kérdéseivel kapcsolatos konzultdciordl ldsd: heep://www.education.gouv.fr/
cid54315/consultation-nationale-sur-les-rythmes-scolaires-retrouvez-les-contributions.html.?feuilleCSS=chrome
A folyamatosan miikédé konzultativ testiiletekrél 1dsd: Bajomi Ivan (1988): A franciaorszdgi oktatdspolitikai

harcok helyi intézményes keretei. Szocioldgia, 1. 89-106.
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A 2012-es konzultacids
folyamat els6 szakaszanak
jellemzoi

A 6bb hétig hetente kétszer ilésez6 mun-
kacsoportok tevékenységében dsszesen

800 f6 vett részt. Az dllam- és a taniigy-
igazgatdsban dolgozdk, neves pedagégiai
szakemberek, ismert hazai és kiilfoldi
oktatdskutatdk, véllalatvezetdk, iskolaigaz-
gatok, parlamenti képviselk és szendrorok,
munkdltatékat, nkormdnyzatokat dssze-
fogé francia egyesiiletek vezetdi, pedagé-
gus-szakszervezetek, kiilonféle pedagdgiai
egyesiiletek, tdrsadalmi szervezetek (példd-
ul a hdtrdnyos helyzetteket segitd ATD-
Quart-Monde szervezet, a Katolikus Segély
nevi szervezet, a Francia Voroskereszt)
delegdltjai 6sszesen 300 6rdn 4t tandcskoz-
tak. Az orszdgos szint(i eszmecserék mellett
regiondlis megbeszélésekre és tankeriletek-
hez kapcsolédé vitdkra® is sor keriilt. Ezek
egyikének menetét, a vitdkban elhangzott
véleményeket is meg lehet ismerni annak

a dokumentumnak készénhetéen, ame-
lyet a torvényhez kacsolédé konzultdcids
folyamatot szolgédlé honlapon helyeztek el.
A konzultdcids folyamathoz kapesolédé
internetes oldalt kézel 175000 ldtogaté
kereste fel, és 8200 internetezd nyilvdnitott
véleményt."

A konzultacié webes
nyilvanossaga: pozitivumok és
negativumok

A konzultdcidt az interneten is kévethették
az érdekldddk. A honlapon ,forrdskézpon-
tot” (Centre de ressources) alakitottak ki:
ide kertileek tobbek kozoet a munkacso-
portokban folytatott vitdk alapjdul szolgdlé
osszefoglaldk, de helyet kaprak itt friss
elemzések is, koztiik az okratdsi tdrca ér-
tékelési f8osztdlya dltal készitett tanulma-
nyok, valamint az OECD és az EU égisze
alatt sziiletett munkdk.

A webes dokumentélds azonban nem
volt teljes kord, hiszen a kiilonbéz8 bi-
zottsdgi tilésekrdl, a helyi szint(i vitdkrdl
sziiletett feljegyzések, hangfelvételek
hidnyoznak a honlaprdl, jéllehet nyilvin
késziiltek ilyenek. Az sem deriil ki az ol-
dalrél, hogy létezik-e olyan szoveg, amely
a vitdban elhangzott vélemények 6sszegzd
bemutatdsdra tesz kisérletet. A ma mdr
csupdn archivélt dllapotban hozzdférhetd
weblapon a konzultdcids folyamat kereté-
ben megfogalmazott irdsos véleményeknek
csupdn egy része olvashatd: szimos értéke-
1és csak az adott szerepld, illetve szervezet
honlapjdn szerepelt, ezek egy része pedig
ma mér nem elérhetd.

A hozzéférhetd dokumentumok alap-
jdn azonban megallapithaté, hogy szdmos
szerepld ldthatéan komolyan vette a kon-

3 Ezek egyikérdl ldsd: Refondons école de la République: Contribution de I'Académie de Monspellier [Helyezziik 4j
alapokra a Koztdrsasdg iskoldjat: A Montpellier-i Tankeriilet hozzdjaruldsa a konzultdcids folyamathoz]. Letsltés:
http://www.education.gouv.fr/archives/2012/refondonslecole/wp-content/uploads/2012/10/concertation_2012_

synthese_montpellier2.pdf (2015. 08. 17.)

" (n. n.) (2012. 10. 03.) Cloture des débats de la concertation. Letsltés: www.education.gouv.fr/archives/2012/
refondonslecole/actualite/cloture-des-debats-de-la-concertation/ (2015. 08. 17.)
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zultdcid, és terjedelmes 4lldsfoglaldsokat
juttatott el a konzultdcié irdnyitéihoz."”
Noha az oktatdsi reformfolyamat igen
sok dokumentumdhoz hozzdférhetiink
az interneten, teljes dtldthatésdgrél nem
beszélhetiink, sét azt is meg kell dllapita-
nunk, hogy a politikaformdlds bizonyos
mozzanatairdl egydltaldin nem értesiilhe-
tiink. Nem ismerjiik példdul a reformfo-
lyamat korai dokumentumait, el6készit8
anyagait, miként azt sem, hogy a kiilon-
b6z8 szerepléknek (kutatdknak, érdek-
szervezeteknek stb.) a torvényalkotds sordn
tett megnyilatkozdsait, javaslatait hogyan
fogadta az oktatdsi térca.

A konzultacios folyamat
tarsadalmi megitélése

Thierry Cadart, a SGEN-CFDT szakszer-
vezet vezetSje egy oktatdspolitikai blogon
igy értékelte a konzultdcids folyamatot:

»Az egyes munkacsoportokban és az
egyes témakndl masként zajlik a kon-
zulticid. Osszességében biztat6 a dolog.
Az elhangzottak azt jelzik, hogy létezik
egyfajta elkdtelezettség az iskoldztatds
irdnt, és a diagndzis tekintetében is
felfedezhetd nézetazonossdg. Markdns
diskurzus kérvonalazédik arrél, hogy

milyenné viljon az iskola. Osszessé-
gében azt mondhatjuk, hogy minden
résztvevd elképzelései fejlédnek. Az
iskolaiigy vdltozdsait illet8en inkdbb
optimistdk lehetiink a tandcskozdsok

végén.”'

Itt érdemes megemliteni, hogy tobb
olyan szerepld is elismerden nyilatkozott a
folyamatrdl, akik egyébként éles kritikdval
illecték a konzultdcit kovetden kdzreadott
jelentést. Egy szociolégus, Choukri Ben
Ayad példdul igy fogalmazott:

»Fontosnak tartjuk kiemelni az eljirds
részvételi jellegét. (Még akkor is, ha a
témdk a kivdlasztds révén jelent8sen
behatiroltik a vita kereteit.) Annak

is ériiliink, hogy felhagytak azzal az
agressziv beszédmdéddal, ami az el8z8
id8szakot jellemezte. Ugyanakkor a
kételyeket és a fenntartdsokat nem sike-
riilt eloszlatni.”"”

A konzultaciés folyamat masodik,
targyalasos szakasza

A konzultdcidsorozat 2012. szeptemberi
lez4ruldsdt kdvetSen oktdber elejére késziile
el a folyamat eredményeit 8sszegzd jelen-
tés, amely alapjdul szolgdlt a kozoktatdssal

Egy példa a szakszervezeti ajnldsok koziil: Education: réduire les inégalités — Contribution CFDT a la Concertation
»Refondons 'école de la République” [Oktatds: Az egyenl8tlenségek csokkentése — A CFDT Szakszervezet hoz-
zdjdruldsa a Helyezziik 1ij alapokra a kiztdrsasdg iskoldjdr cimd konzultdciés folyamathoz] CFDT (2012. szeptem-
ber), Letdltés:  hetp://www.education.gouv.fr/archives/2012/refondonslecole/wp-content/uploads/2012/10/
refondonsecole_contributioncfde.pdf (2015. 08. 17.)

Jarraud, E (2012. 09. 18.): Refondation: L'Ecole repeinte par le Sgen Cfdt. [Az alapok megujitisa: Milyenre
szeretné festeni az iskoldt a SGEN_CFDT Szakszerveze?] Le café pédagogique. Letdliés: huep://www.
cafepedagogique.net/lexpresso/Pages/2012/09/18092012Article634835406247829799.aspx (2015. 08. 17.)
Ayed, Ch. B. (2012. 10. 09.) Concertation sur I'école: le compte n’y est pas! [Konzultdcié az iskoldrdl: valami
hidnyzik] Le café pédagogique. Letoleés: htep://www.cafepedagogique.net/lexpresso /Pages/2012/10/09102012Ar
ticle634853618631571249.aspx (2015. 08. 17.)

X
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kapcsolatos torvényjavaslat megszovege-
zéséhez.'® A jelentés elkésziiltét kdvetSen
kiilonféle érdekszervezetekkel tdrgyalt az
oktatdsi tdrca vezetdje, igy példdul fogadta
az egyetemistdk nevében sz016 szerve-
zetek, a kozépiskolds didkszervezetek, a
tandrszakszervezetek, a sziiléi szervezetek,
illetve a helyi és teriileti dnkormdnyzatokat
osszefogd szervezetek vezetdit, delegdlyjait.

A TORVENYJAVASLAT, MELY

ALIG FEL EV ALATT VEGIGJARTA

A JOGALKOTAS FEJLETT
DEMOKRACIAKBAN MEGSZOKOTT
UTJAT

2013 janudrjiban a térvényjavaslatot a Ku-
tatds és a Fels6oktatds Nemzeti Tandcsa is
megyvitatta. Itt érdemes megemliteni, hogy
az alkotmdnyos eléirdsoknak megfelelden
részletes hatdstanulmdny is késziilt a
torvénytervezethez, amelynek szévegét
bdrki elolvashatja a francia kormany 4ltal
miikddtetett Légifrance nev(i honlapon.”
E helyiitt nincs méd a dokumentum
részletes értékelésére, azt azonban érdemes
megemliteni, hogy egy szendtorokat, il-
letve a regionilis, a megyei és a helyi
onkormdnyzatok képvisel8it toméritd,

(2015. 07.18.)

2007 6ta miikodd konzuleativ testiilet
(Jogszabalyértékeld Konzultativ Testiilet —
Commission consultative d’évaluation

des normes — CCEN) 2013. janudr 10-i
tilésén a grémium alelnoke, Philippe
Laurent ugyan kedvez8en nyilatkozott

a jogszabdlyrol, 4m kritikaként megdllapi-
totta tdbbek kozott, hogy a hatdsta-
nulmdny feliiletesen tdrgyalja a nem az
oktatdsi tdrcdt terheld koltségeket, péld4ul
a torvénytervezet kapesdn a teriileti nkor-
mdnyzatokra hdrulé anyagi terheket.?

A SGEN-CFEDT tandrszakszervezeté-

nek egyik kozleményébdl kideriil, hogy
janudr végén tdrgyaldsokat folytattak az
oktatdsi tdrca képvisel8ivel arrdl, hogy az
elkovetkezd 6t évben hogyan valdsitsik
meg a térvénytervezetben foglaltakat.”! A
Francia Nemzetgyilés oktatdsi és kulturd-
lis bizottsdga majd két napig tdrgyalta a
torvényjavaslatot. 2013 mérciusdban egy
hétig vitattdk a nemzetgy(ilés plendris iilé-
sén a javaslatot, melyet szdmos ponton mé-
dositottak. Itt érdemes megemliteni, hogy
a PDF fiiggetlen didkszervezet honlapjdn
megtaldlhat6 egy osszefoglald szdveg arrdl,
mely pontokon médosult az elsg olvasat-
ban 2013. mdrcius 19-én (320 igen, 227
nem szavazattal és 13 tartézkodds mellett)
megszavazott térvényjavaslat.”? Ezt kévetd-
en keriilt 2013 méjusdnak mdsodik felében

Letoltés: htep://www.education.gouv.fr/archives/2012/refondonslecole/la-demarche/rapport-de-la-concertation/
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(n. n.) (2013. 01. 21.) Projer de loi d'orientation et de programmation pour la refondation de l'école de la République.
Etude d'impact. [A Koztérsasdg iskoldjéc Gjraalapozé kerettdrvény és fejlesztési terv - Hatdstanulmany] Letdleés
htep://www.legifrance.gouv.fr/affichLoiPubliee.do?idDocument=JORFDOLE0000269 73437 &type=general
(2015 08.17.)

(n. n.) (2013. 01. 21.) Refondation de l'école : le ,,oui mais...” de la CCEN au projet de loi Peillon [Az iskola 4j
alapokra helyezése: A CCEN-nek a Peillon-térvényre adott vélasza: ,igen, de...”], Letdltés: heep://www.localtis.
info/cs/ContentServer?pagename=Localtis/Page/RecevoirArticleGratuitement&cid=12502647204228&c=LOCA
ctu (2015.08.17.)

Le Sgen-CEDT recu en audience & la DGESCO, le 28 janvier 2013. [A Sgen-CFDT meghallgatdson a DGESCO-
ndl, 2013. janudr 28.] Letdleés: heep://www.cfdt.fr/portail/sgen/au-jour-le-jour/audiences-et-instances/le-sgen-
cfdt-recu-en-audience-a-la-dgesco-le-28-janvier-2013-prod_123588 (2015. 08. 17.)

Point d’étape sur le projet de loi relatif & la refondation de lécole de la République. [Ujabb mérfoldk a Kéztdrsasig
iskol4jdt Gjraalapozd kerettorvény tervezete tekintetében] Letdltés: www.pde.fr/actualites/point-d-etape-sur-le-
projet-de-loi-relatif-a-la-refondation-de-1-ecole-de-la-republique (2015. 08. 17.)
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a Szendtus elé a szdveg, melyet elészér az
oktatdsi, kulturdlis és kommunikécids bi-
zottsdg tdrgyalt, majd plendris tilésen vitat-
tik meg a jogszabdlyt, mely néhdny ponton
a Szendtusban is médosule.?

A francia hivatalos kézlony (Journal
Officiel ) 2013. jalius 9-én jelentette meg
és tette internetes formdban is hozzdférhe-
t6vé a julius 8-dn elfogadott jogszabélyrt,
mely a kovetkezd cimet viseli: A Koztdr-
sasdg iskoldjdt tijraalapozd kerettorvény
és fejlesztési terv (Loi d orientation et de
programmation pour la refondation de
’école de la République). 2013 8szén jelen-
tek meg a térvényben foglaltak végrehaj-
tdsdrol sz6l6 rendeletek, koztiik az, mely
az oktatdsi rendszer miikddését értékeld
tandcs (b&vebben l4sd aldbb) létrejoctérdl
rendelkezett.

A reformfolyamat ugyanakkor nem
meriilc ki a jogalkotdsban, illetve a re-
formhoz sziikséges anyagi eréforrdsok
felosztdsdban. Internetes tdvkutatdst foly-
tatva meggy6z8dhettem arrdl, hogy az
oktatdsirdnyitds appardtusdnak mikodése
messze tilmutatott a puszta adminisztrativ
intézkedéseken: az intézmények a kivdnt
véltozdsok elémozditdsdt segitd, fejlesztd
tevékenységekre is vallalkoztak, példdul
részletes ajanldsok kidolgozdsdval.

KET UJ, AZ OKTATASI
KERETTORVENY JEGYEBEN
SZULETETT INTEZMENYES
MEGOLDAS

Az Oktatasi Bendszer
Miikodését Ertékelo Nemzeti
Tanacs

Az okrtatdsi kerettdrvény 2013 6szi elfoga-
ddsa utdn 2014 janudrjdban feldllitotedk

az Oktatdsi Rendszer Mikodését Ereé-
keld Nemzeti Tandcs (Conseil national

de I*évaluation du systéme scolaire —
CNESCO)* elnevezésti, fiiggetlen intéz-
ményként meghatdrozott testiiletet. Ennek
élére a koztdrsasdgi elnok Natalie Mons
szociolégust nevezte ki, akit az oktatdsi
rendszereket értékeld nemzetkozi vizsgdla-
tokkal kapcsolatos munkdi® tettek ismert-
té, és aki egyébként kulcsszerepet jétszott a
fent részletezett konzultdcids folyamart ird-
nyitdséban. A nemrégiben létrejott testiilet
tagjainak z6me az akadémiai szféra kuta-
t6ibdl keriilt ki, akik kozote két kiilfoldi is
akad. Ugyanakkor a tandcsnak tagja még
két szendtor és két orszdggytilési képviseld,
valamint a Gazdasdgi, Szocidlis és Kornye-
zetvédelmi Tandcs két delegdlja is.

A tandcs nyilvdnossdgra hozta, hogy
milyen témakérokben kivan vizsgdlédni.
A napirendre tlizdtt témdk kozote szerepel
tobbek kozott, hogy miként lehetne novel-
ni a kiilénféle képzési formdk kozoedi 4c-

» Le Sénat adopte définitivement le projet de loi sur la refondation de Iécole de la République. [A Szendtus véglegesen
jovahagyta a koztdrsasdg iskoldjdt tjraalapozé kerettdrvény tervezetét] Letoltés: hetp://www.senat.fr/espace_presse/
actualites/201305/le_senat_examine_le_projet_de_loi_relatif_a_la_refondation_de_lecole.html (2015. 08.17.)
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Installation du Conseil national d évaluation du systéme scolaire. [Az Oktatdsi Rendszer Mlikodését Ertékeld Nem-

zeti Tandcs feldllitdsa] Letoleés: www.education.gouv.fr/cid76677/installation-du-conseil-national-d-evaluation-

du-systeme-scolaire-cnesco.html (2015. 08. 17.)

25

Mons, N. (2007): Les nouvelles politiques éducatives. La France fait-elle les bons choix? [Az 4j oktatdspolitikak.

Vajon j6 vélaszokat ad-e Franciaorszdg?] Pdrizs: Presses universitaires de France.
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jdrhatésdgot; hogyan alakulnak az oktatds
terén a teriileti egyenl8tlenségek; miként
lehetne jobban figyelembe venni a didkok
pszicholégiai jellemzdit, motivaltsdgdt; mit
tehet az iskola annak érde-

javasoltdk tovabbd, hogy az évismétlésre
itéle didkok tobb hénapos, javitdvizsgdval
z4ruld nydri foglalkozdsokon vehessenek
részt.”” Fontos viltozds, hogy a 2014 8szén
sziiletett miniszteri rende-

kében, hogy a kozéletben
valé részvételre jol felkésziile
fiatalok lépjenek ki az isko-

Konszenzusteremtd

a szakértéi elemzések,
kutatdsok eredményeinek
larendszerbé].2® értékelésébe az oktatds

legérintettebb szerepléit, a
pedagdgusokat és a sziiléket
is bevonjak

let értelmében az alsé- és
fels§-kozépiskoldkba jérd
didkokat 2015 8szétél
csak kivételes esetekben
(példdul elhtzddé beteg-
ség esetén) és kizdrdlag

a sziil6k egyetértésével
lehet majd évismétlésre

konferenciak

Fontos tjdonsdg a testiilet miikddésében,
hogy a szakértdi elemzések, kutatdsok
eredményeinek értékelésébe az oktatds
legérintettebb szerepldit, a pedagdgusokat
és a sziil6ket is bevonjdk. 2015 janudrjiban
tartottdk az elsd (és azdta rendszeres) ,kon-
szenzusteremtd konferencidt”, méghozzd

a — Franciaorszdgban még ma is jelentds,
bér évtizedek 6ta csokkend mértékii —
évismétlés témakoérében. A rendezvény
utdn a laikus (azaz nem oktatdskutatdssal
foglalkozd) résztvevdk koziil sorsoldssal
kivalasztott zs(iri tagjai az évismétlések
visszaszoritdsdt célzé ajénldsokat fogalmaz-
tak meg. A bukratds tilalma helyett a teljes
pedagdgiai cikluson 4tiveld fejlesztdtevé-
kenységek sziikségességét hangsulyoztdk;

26

utalni, ugyanakkor az év-
ismétldknek szakember irdnyitdsdval, el6re
kialakitott pedagdgiai terv alapjén zajlé
fejlesztésben kell részesiilniiik.

ZARSZO HELYETT

Az j értékelési tandcs miikddése 6n-
magdban nyilvdn nem gydgyir a francia
kozoktatds valamennyi problémdjdra, 4m
fontos szerepe lehet abban, hogy az oktatds
szerepldi kozott az Gjszerd megolddsok ki-
alakitdsa, elterjesztése szempontjibdl ked-
vezd dialégus alakulhasson ki. A pdrbeszéd
pedig novelheti az Gj oktatdspolitikai in-
tézkedések elfogadottsdgit.

A CNESCO nyilvédnossigra hozta a francia iskoldt értékelni hivatott programot, amely az elsé ilyen jellegt fiig-

getlen program: Le Cnesco rend public le premier programme d évaluation indépendante de I'école frangaise. Letsltés:
http://www.cnesco.fr/le-cnesco-rend-public-le-premier-programme-devaluation-independante-de-lecole-

francaise/ (2015. 08. 17.)
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Miéltdhoz és Portugdlidhoz hasonléan Franciaorszdgban sem létezik a javitdvizsga intézménye. Az ajénldst megfo-

galmazé francia pedagdgusok egyik elsd szempontja az volt, hogy kell6képpen fiiggetlen bizottsig mérlegelje a
didk teljesitményét. (n. n.) (2015. 02. 05.) Des propositions contre le redoublement [Az évismétlések csokkenté-
sét célzé ajanldsok]. La croix. Letdltés: htep://www.la-croix.com/Actualite/France/Des-propositions-contre-le-

redoublement-2015-02-05-1277109 (2015. 08. 17.)
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MALALA JUSZUFZAI - CHRISTINA LAMB: EN VAGYOK
MALALA. LIBRI KONYVKIADO, 2013

) Gyetvan Renata:
O Malala — a tanulds jogaért kiizdg lany

~Egy gyermek, egy tandr, egy konyv és egy toll meg tudja viltoztatni a vildgor.”
»Szivesen tanulok Newtonrdl és az alapelvekrdl, amelyeknek

az egész vildg engedelmeskedik.”
Malala

Malala 1997. jalius 12-én ldtta meg a nap-
vildgot. Maivandi Malalairél, Afganisztdn
legnagyobb h8sndjérdl kapta nevét, aki
a pastuk Jeanne d’Arcja, minden pastu
gyerek Ggy né fel, hogy ismeri Malalai
torténetét.

Médra Malala Juszufzai,

Malala az ENSZ-ben tartott beszédére
emlékezve. Kényvét azoknak a ldnyoknak
ajdnlotta, akiket igazsdgtalansdg ért, és
akiket elhallgattattak.
A Christina Lamb 0jsdgiréval kozosen
irt 6néletrajz elején olvashaté el6hangban
a jelenleg csalddjdval

a tanulds jogdért kiizdd ldny
is igazi héssé vélt. 2011-ben
neki {téleék a pakisztdni
Nemzeti Ifjusdgi Békedijat,

6 a valaha élt legfiatalabb
Nobel-békedijas

egylitt Birminghamben
él6 Malala angliai min-
dennapjairdl ir, illetve fel-
idézi azt a napot, amikor

2012-ben az ENSZ Malala-

nappd nyilvdnitotta november 10-ét, a
Time magazin pedig 2013-as listdjin a
vildg szdz legbefolydsosabb embere kozott
szerepeltette. Emellett 6 a valaha élt legfi-
atalabb Nobel-békedijas, mely elismerést
2014-ben kapta meg.

»Szerettem volna eljutni minden sze-
génysorban él6hoz, munkdra kényszeritett
gyermekhez, a terrorizmus 4ldozataihoz és
a tanuldstdl megfosztottakhoz. A szivem
mélyén azt reméltem, eljuthatok minden
gyerekhez, aki bdtorsigot merithet a sza-
vaimbdl, és ki mer 4llni a jogaiért” — irta

Pakisztdnban, az éppen
hazafelé tarté iskolabuszon ral8tt egy télib
fegyveres. A didkldny sulyos fejsériilést
szenvedett. Az elbeszélés aztdn a ldny szii-
letésével indul. Betekintést nyerhetiink
csalddja térténetébe, mesél nagysziileirdl,
édesapjdrdl és édesanyjardl, a pastuk éle-
térdl, mikdzben végigkovetjiik a legfonto-
sabb eseményeket Pakisztdnban, illetve a
Szvit-vélgyben, Malala sziil8helyén, ahovd
2007 koriil a tdlibok egyre nagyobb szdm-
ban érkeztek Afganisztdnbdl.

Malala én-elbeszélésben tdrja az olva-
s6k elé teljes torténetét. A személyes hang-
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vételnek koszonhet8en a lehetd legkozelebb
keriilhetiink a pakisztdni ldnyhoz és az &t
koriilvevd vildghoz. A kényvben taldlhaté
33 szines kép kozvetleniil hitelesiti, do-
kumentdlja Malala életének f8bb esemé-
nyeit. A természeti szépségekkel gazdagon
megéldott Szvdt-volgyben Malala is, mint
minden szvdti, elsésorban szvdtiként, majd
pastuként tekint magdra — és csak ezutdn
pakisztdniként. A kisldnyok tobbségéhez
hasonldan 8 is szeret kiilénb6z8 frizurdkat
késziteni magdnak, prébdlgatni a filmekbdl
vett otleteket a tiikor eléte. Nagyon szereti
a konyveket, tizenhdrom évesen tobbek
kozt Stephen Hawking Az idd rovid torté-

nete cimd mavét is olvasta

erdsebbek lehetnek a gépfegyvereknél,
a tankokndl és a helikoptereknél. Ezért
is vdllalta el, hogy a tdlib uralom idején,
2009 janudrjdcdl naplét ir — biztonsdga ér-
dekében Gul Makai dlnéven — a BBC urdu
nyelvi honlapjdra. A naplé nagy figyelmet
kapott Pakisztdnon kiviil is, igy Malala
kozvetleniil megtapasztalhatta, milyen
nagy erdvel birnak a szavak, és szép lassan
megtanulta, hogyan harcoljon a jogaiért.
Az irds mellett televizids interjikat is
adott, melyekben felszélalt a linyok jogai-
nak védelmében.

Sosem hitte volna, hogy az 8 iskoldjdt
is bezdrhatjdk — azt, amelyet édesapja ho-

zott létre —, ez azonban

mar.

Malala olyan orszdgban
sziiletett, ahol a n8k leg-
f8bb szerepe a sziilés és a

a ldnyok iskolatdskdjukat
és konyveiket kend6ik ald
rejtették iskoldba menet

2009. janudr 14-én mégis
megtortént. A hatdridée
a télibok szabtdk meg, s
attdl fogva a linyok nem

f8zés, ahol a fitk sziiletését
l6volddzéssel tinneplik, a
linyokat pedig fiiggonyok mogé rejtik.
Malala apja, Ziuaddin viszont mindig is
kiilonbézdtt a legtobb pastu férfitdl. Fele-
ségével, Malala édesanyjdval, aki sem irni,
sem olvasni nem tudott, mindent megosz-
tott, és mar Malala sziiletésekor azt mesélte
az embereknek: , Tudom, hogy van ebben
a ldnyban valami, amiben kiilonbézik a
tobbiektd]”. Ziuaddinnak egyik nagy dlma
teljestilt, amikor a Szvdt-volgyben meg-
alapitotta a linyokat befogadé Khush4l
Iskol4t.

Malala tizéves volt, amikor megjelentek
a Szvat-volgyben a télibok. Lassan min-
dent elvettek és tonkretettek a volgyben.
Malala pdr éven beliil mér olyan vildgban
élt, ahol gratuldltak azoknak a ldnyoknak,
akik abbahagytdk a tanuldst, ahol a ldnyok
iskolatdskdjukat és konyveiket kenddik ald
rejtették iskoldba menet, és ahol tobb szdz
iskoldt pusztitottak el a fanatikus fegyveres
csoportok. Malala azonban édesapjdval
egyiitt hitt abban, hogy a toll és a szavak

jarhattak iskoldba. Az
utolsd, iskoldban toltott
napjdt egy pakisztdni Gjsdgird kovette
végig, aki dokumentumfilmet készitett

a ldnyiskoldk bezdratdsdrol a New York
Times szimdra. Malala megmutathatta a
vildgnak, mit tesznek veliik. ,Csak akkor
érti meg az ember, hogy milyen fontos a
tanulds, amikor valaki elveszi t8le a tolldt.”
Malala kényvében részletesen olvashatunk
errdl a szomord naprél.

Malala és apja egyre tobb fenyegetést
kapott, 4m ennek ellenére sem adtdk fel a
harcot, nem némultak el: folytattdk, amit
elkezdtek. Ennek kovetkezménye volt a
Malala elleni merénylet. Mdr a konyv ele-
jén is megtudhatunk néhdny részletet az
esetrdl, késdbb azonban bdvebb beszdmo-
16ra is sor keriil. Ez a rész nagyon pontosan
felépitett, részletes visszatekintés a multra;
szinte percrdl percre idézi fel a tdimadds
napjdn toreénteket. A 16vés el8tdi pillana-
tok aprolékos elbeszélése fesziiltséger kelt
az olvas6ban. A tdmadds utdni eseménye-
ket, a mitéteket, Malala feléptléséc is rész-
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letesen végigkdvethetjiik. A kdnyv keretbe
foglalja a visszaemlékezést: az utdszdban
ismét a jelenbe keriiliink. Malala arrél me-
sél, hogyan telnek a napjai Birmingham-
ben, csalddja korében.

6romeit, bdnatait és kiizdelmeit. Sajnos
ut6bbibdl — a terrorizmus térnyerése
miatt — az elmult években jéval tdbb jutott
a helyieknek.

Magyarorszagon ter-

A ,tanulds jogdére kiiz-
dé ldny” harcdnak tétje
6ridsi. Pakisztdnban tobb
mint 6tmillié gyerek 4ltald-
nos iskoldba sem jdr, pedig

Pakisztinban tobb mint
otmillié gyerek dltaldnos
iskoldba sem jdr

mészetesebb dolog, hogy
minden gyerek iskoldba
jar. Tobbek kozott ezért
is megddbbentd és el-
gondolkodtaté, hogy a

az alkotmdny minden gye-

reknek biztositja ezt a jogot. Kézel dtven-
millié irdstudatlan felndtt él az orszdgban,
akiknek kétharmada né. Malala kiildetése
a kényv megirdsdval kordntsem ért véget,
épp ellenkezdleg. Létrehozta a nevét viseld
alapitvdnyt, amely segit megteremteni a
lehet8séget a ldnyok életének megviltozta-
tdsdra, pénziigyi tdimogatdst nyujt a helyi
kozosségeket fejlesztd, hagyomdnyos meg-
kozelitésekre épiild, de innovativ megold4-
sokkal is él6 tdrekvéseknek.

21. szdzadban léteznek
olyan helyek, ahol a ldinyokat megfosztjdk
a tanuldshoz valé joguktdl, és iskoldkat
rombolnak le. Fontosnak tartom, hogy a
ldnyok jogaiért sz6t emeld, mdra ldnyok
ezreinek példaképévé vilo, hallatlan bé-
torsdgrél tandbizonysigot tevé Malala
torténetét minél tébb tanulé megismerje.
A menekiilthulldim kévetkeztében kozelebb
keriiltek hozzdnk a konyvben olvashaté
problémdk. Egyre tobb afgdn és pakisztdni

lény érkezik Eurépdba.

Igyekszik kiilonféle szerve-
zetekhez eljuttatni azokat
az eszkdzdket, elképzelése-
ket és hdlézati informdci-
okat, amelyek segithetnek

a linyoknak, hogy szét
elemelhessencek jogaikért, és

a menekiilthulldm
kovetkeztében kozelebb
keriiltek hozzdnk a
konyvben olvashaté
problémak

Malala toérténetét olvasva
taldn kdnnyebben rdjo-
viink, mit tudunk tenni,
mit kell tenniink ebben a
helyzetben.

A téma aktualitdsa, a
szoveg magas irodalmi-

megalapozhassik jovéjiiket.

Rengeteget tanultam Malaldtdl. Mos-
tansdg sokat hallani a hiradéban Pakisz-
tanrdl és a térségrél, ennek ellenére eddig
igen tdvolinak tlint szimomra az ottani
vildg. A muvet olvasva egy kamaszldny
személyes néz8pontjabol ismerhettem meg
a Szvit-volgyben él6 népek mindennapijait,

esztétikai éreéke, érche-

t8sége, hitelessége és a Nobel-békedijas
kamaszldny mondanivaldja miatt érdemes
és kell is errdl a konyvrdl beszélgetni a
tanulékkal egy-egy irodalomérdn. Ma-
gyartandrként az ajdnlott olvasmdnyok lis-
tdjdn mindenképpen feltiintetném Malala
onéletrajzat.
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BANK, EVA: Use of the Strengths and Difficulties
Questionnaire in a Sample of Children with Mild

Intellectual Disability

Keywords: Strength and Difficulties Questionnaire, mild intellectual disability,

emotional and behavioural disorders

According to international results, the rate
of emotional and behavioural disturbance
in children with mild intellectual disability
is higher than that of their typically
developing peers. The importance of
identifying and treating the problems is
well-known. Despite this fact, our country
does not abound in empirical studies about
intellectually disabled children’s mental
disorders. There are many available
diagnostical instruments for screening
mental disorders, however, little is known
about the application of them in children
with mild intellectual disability. In my
study, I presented the possibility of using
an instrument wich examines emotional
and behavioural disorders, comparing
children with mild intellectual disability
(N=86) and children without (N=91).
Having examined the psychometric
properties of the questionnaire, I have got

low Cronbach alpha values on the

conduct and peer relationship problem
scales, which is in accordance with the
results of other studies. Reliability of the
scales was better with a three factor
solution. Children with mild intellectual
disability had significantly more symptoms
of emotional and conduct problems,
hyperactivity and peer relationship
problems. However, there was no significant
difference between the symptom scores in
the prosocial behaviour scale, which focuses
on children’s strengths. Self-reported
symptom scores in children with mild
intellectual disability were similar to
teachers’ reports.

According to my results, the self-reported
version of this questionnaire may provide
a simple and reliable means of identifying
emotional and behavioral problems in
children with mild intellectual disability.
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BANYAI, VIKTORIA - GOMBOCZ, ESZTER: Jewish Schools
in Budapest after the Holocaust, 194548

Keywords: Holocaust, Jewish schools, trauma recovery, nationalisation of education,

Zionism

In our study, we tackle the story of three
and a half school years, from the recovery
after the war to the nationalisation of
schools. These institutions had to deal
with a lot of serious problems in this
short and hectic period, having to cater
for more tasks than schools traditionally
have to (aids, rehabilitation, helping
recovery from trauma). Despite the war
and the persecution of Jews, they were
strongly determined to recreate normal
school life, and they gradually complied
with the emerging new system and
ideology, which ultimately meant their
end by the nationalisation. Due to a lack
of previous research, our overview is
based on primary sources: administrative
documents and institutional statistics of

schools, the correspondence of the Jewish
school inspectorate, the reports of relief
organisations, the press of that period
and written and oral memories which
were collected after the nationalisation

in the Budapest City Archives. We took
most of our oral history sources from the
years-long research of Eszter Gombocz
about Jewish schools and students of Buda
and Obuda. Since in the lives of many
orphaned children, school was closely
linked to the children’s homes, day

cares and recreated Jewish scout groups,
substituting their families, we shortly
mention these organisations, however the
substantive research about these is still to
be done.

Szentendrei Néprajzi Mizeum - miizeumpedagdgiai program

Nydri tdbor — A valédi kirdlylannyal...

Nem a korona teszi a kirdlyldnyt. A mi kis kirdlyldinyunk nem
volt hajlandé felvenni a virdgkoszord-korondt, de a kiskonddsnak
nem ez volt a fontos, hanem az, hogy & vilaszthatta, § ismerte fel
benne a maga kirdlyldnydt.

A Szentendrei Szabadtéri Néprajzi Mtizeum Mizeum-
pedagdgiai Nivddijat kapott 2015. szeptember 28-4n az
Orszégos Muzeumpedagégiai Evnyitén az Integralt ta-
bor specidlis megkozelitéséért és programjdért. A halmo-
zottan fogyatékos fiatalok és a kozosségi szolgdlatos k-
zépiskoldsok tdborait a mizeumpedagdgusok,
Bokonics-Kramlik Mdrta Molndr Jézseffel, B. Tédor
Enikd pedig Kustdénné Hegyi Fiistos Ilondval vezették.
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Veszprémi Attila —
Bozsik Viola

Eredményes nevelés —

A TAMOP 3.1.1.-11/1-2012-
0001 XXI. szdzadi kozoktatds
(fejlesztés, koordinicio) 1I.
szakasz kiemelt projekt 4. és 5.
alprojektjeinek konferencidja

Az Oktatdskutaté és Fejleszt§ Intézet
Eredményes nevelés cimmel 2015. 4prilis
28-dn és 29-én rendezte meg a TAMOP
3.1.1-11/1-2012-0001 XXI. szdzadi koz-
oktatds (fejlesztés, koordindci¢) II. szakasz
kiemelt projekt 4. és 5. alprojektjeinek z4ré
konferencidjét Budapesten. A cél az ezek
keretében megvaldsult kutatdsok legfon-
tosabb eredményeinek bemutatdsa és azok
megyvitatdsa volt.!

2015. aprilis 28.

NAPLO

ELOADASOK

2015. 4prilis 28-4n Fehérvdri Anikd, az
OFI Elemzési és Ertékelési Kézpontjanak
vezetdje nyitotta meg a konferencidt, és az
iskolai lemorzsoléddst mutaté, Gjonnan fej-

lesztett interaktiv térkép bemutatdsa utdn
4t is adta a szt az el6addknak.

Az els plendris el8addst Sinka Edit
programvezeté tartotta A TAMOP 3.1.1
célkitiizései és legfontosabb szakmai ered-
ményei cimmel. Az el6adé féként a 4. és
5. alprojekten tuli fejlesztésekrdl szdmolt
be. Az 1. alprojekt kapcsdn beszélt a tar-
talomfejlesztési eredményekrél, hirt adott
egy kutatdsrél, mely az 4j kerettantervek
bevezetésének kovetkezményeit vizsgélea,
illetve egy tankényvkutatdsrél, amely pe-
dagdgusok tapasztalatait gy(jtotte egybe.
A 2. alprojekt pedagégiai szakmai szolgél-
tatdsok fejlesztésével foglalkozott a hori-
zontalis tanuldsra fékuszdlva, létrehozta az
OFTI honlapjdn elérhetd Iskolai Konfliktus
Tudéskdzpontot is.? A 3. alprojekt égisze
alatt iskolafejlesztd pilot-program zajlott,
melynek keretében helyi nevelés-oktatdsi
programok sziilettek 55 intézményben.

(A program eredményeit egy mdjus 29-i
budapesti konferencia dsszegezte.)® A teljes
projekt kutatdsait 16 kiadvdny mutatja
majd be, ezek ingyenesen hozzdférhetek
lesznek.

Maisodikként Haldsz Gibor, az Intézet
tudomdnyos tandcsadéja, egyetemi tandr
Az oktatdsi rendszerek kormdnyzdsa — glo-
bdlis trendek és kibhivdsok cimmel tartott
eléaddst. A projektben zajlott kutatdsok

' A plendris el8addsok 8sszefoglaldit, az Iskolai szocializdcid, eredményesség és a Tehetség, mindség, pedagdgusok szekcidk

bodscol

14

beszdmoldit Veszprémi Attila, a Kozponti inté
szekcidk dsszefoglaloit Bozsik Viola készitette.

meg

ldsa és Az dvodarendszer — véleménykutatdsok tiikrében

> Simongiti Eszter interjija Fehérpataky Baldzzsal az Iskolai Konfliktus Tuddskézpontrél az UPSZ 2015/5-6-0s

lapszdménak 68. oldaldn olvashaté.

* http://www.ofi.hu/hir/innovativ-pedagogusok-nelkul-nincs-megujulas
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nyomdn sokkal tdbbet tudunk most, mint
két éve — mondta. A régi médon mdr nem
lehet az oktatdsi rendszereket irdnyita-

ni. A szitkséges Gjitds négy tényezdben
ragadhaté meg: az oktatdsi rendszerek
hatdrvonalainak megvéltozdsdban, az ,4j
kézmenedzsment™nek nevezett gondolko-
ddsmédban és kormanyzdsi gyakorlatban,
a tanuldscentrikus oktatdspolitikdban és

a komplexitds helyes értelmezésében. Az
eladé ezek utdn részletezte e tényezdket.
Az oktatdsi alrendszerek hatdrait egyre
nehezebb megragadni, megndétt az dgazat-
kozi egytitemi(ikddés és dtldeds jelentSsége.
Az 0j kézmendzsment (az tizletiszféra-
menedzsment) dthatja a kdzszférde, a
tanuldscentrikussdg nyomdn a képességek
tomeges fejlesztésének problematikdjiba
behatol a kézpolitika, a komplexitds pedig
élesen elvdlik a bonyolultsdg fogalmardl,
amennyiben egy komplex feladat sikeres
elvégzése még nagy figyelem esetében sem
garantdle. Az (j modellben a lokilis sze-
replék nagy autonémidja mellett jelen van,
orientdl és beavatkozik a proaktiv dllam; a
szakpolitika egyre gyakrabban gondol 6ko-
szisztémaként az oktatdsi rendszerre.

A délelbtt utolsé eléaddsit Szikora Ag—
nes, az Oktatdsi Hivatal Taniigy-igazgatdsi
és Teriileti Koordindciés Féosztdlydnak ve-
zetdje tartotta A pedagdgusmindsitési rend-
szer dtalakitdsa és hatdsai cimmel. A cél egy
addig hidnyolt, kiilsé, fiiggetlen szakmai
kontroll megteremtése és a pedagégusok
mindségi munkdjénak elismerése volt —
kezdte az el6add, majd 2014-es és 2015-6s
adatokat sorolt a pedagdgusi aktivitdsrél,
illetve az induldsrél, az informatikai rend-
szer kezdetben sziikséges fejlesztésérdl és
a sziikségszerli jogszabdlyvaltozdsokrdl
beszélt. A 2014-es tapasztalatok alapjin
megtortént az Gtmutatdk korrekeidja, egy-
szerlisodote a portfolid, csokkent a felesl-
tendé dokumentumok és ératervek szima,

a pedagbgus pedig nagyobb szabadsdgot

kapott, hogy kompetencidit bemutathassa.
2015. 4prilis 9-én jelent meg a legutdbbi,
89/2015 (IV. 9) Kormdnyrendelet, mely a
rendszer médositdsait tartalmazza. Az eld-
adé dtfogd képet nydjtott a valtozdsokrdl,
sz6 esett a szakértdi dllomdny hidnyterii-
leteirdl és a 2016. évi pedagégusmindsités
paramétereirdl is. A részletesebb feltételek,
kotelezvények és lehetéségek megtaldl-
hatdék az Oktatdsi Hivatal honlapjdn.
Szikora Agnes végiil a révid és hosszabb
tdvt tervekrdl beszéle: a panaszkezelés
lehetSségeinek bévitésérdl és a portfoliés
plégiumiigyeket kisérd eljdrdsok sziikséges
modositdsdrol; a mesterfokozat egyszertibb
elérhetdségérdl; a mindsitési rendszer és a
tanfeliigyelet viszonydnak lehetséges dtfor-
maldsrol.

SZEKCIOK

l. szekcié: Kdozponti intézkedések
megvaldsulasa
Délutdn a Kozponti intézkedések megvaldsu-
ldsa szekciéban a tankeriiletekrdl, az egész
napos oktatdsrdl, a lemorzsoléddsrol és a
szakképzésrdl esett s20. Szabd Zoltdn And-
rds a tankeriiletek dtalakitdsdrél szélva el-
mondta, maga a rendszer a XVIII. szdzad-
ra nyulik vissza, igy komoly kozigazgatdsi
megalapozottsdga van. Az dralakitds fo-
lyamatdt szakértdi, tdrsadalmi egyeztetési,
illetve déntéshozatali fizisra lehet osztani,
mely 2012 nyardn z4rult, és pdrhuzamosan
zajlott a jardsok kialakitdsdval, illetve a
KLIK folallitisdval. A folyamatot egyel-
re nehéz értékelni, hisz nagyon Gj még a
rendszer, nehéz adatokhoz jutni.

Gydrgyi Zoltdn az iskolafenntart6i
rendszer dtalakuldsdnak elsd tapasztalatait
felmérd kutatdsuk eredményeirél szdlt,
melyet 2014-ben 5 kistérségben végeztek;
a vizsgdlatban 86 interjut vettek fel. (Ere-
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detileg 9 kistérségben terveztek interjizni,
dm a fogaddkészség hidnydba iitkozeek.) A
2010-es decentralizdlt oktatdsi rendszerben
a helyi 6nkormdnyzatok sikerességének leg-
fontosabb fokmérdje volt az oktatds, mely
vérosok esetében a tdrsadalmi rétegigények
kiszolgdl4sdt, falvakban pedig az iskola,
igy a munkahelyek megtartdsdt jelentette.
Ennek voltak negativumai: virosokban az
iskola-6sszevondsok, a (telepiilésen beliil)
utazd pedagdgusok rendszerének kiala-
kuldsa, falun a tal pragmatikus fenntar-
tovaltdsok, esetenként abszurd pedagégiai
programok. Pozitivumként emlitendd
azonban a tobbcélt pedagdgiai térsuldsok
létrejotte, melynek koszonhet8en megje-
lentek a telepiiléskozi egyiitemkodés csirdi
(ez ott volt sikeres, ahol nagyjdbél azonos
stlya telepiilések vettek részt a tdrsuldsban,
és hiteles vezetdt sikeriilt taldlni). Az
iskolafenntartdsi modell bizonytalansdgot
okozott, és erésen érintette a helyi érdeke-
ket, mégis magdban hordozta a kiszdmit-
haté miikodés reményét. A helyzetbdl vald
menekiilésként értelmezhetd, hogy sok is-
kola az 4llam helyett 4j fenntartét keresett
magdnak az egyhdzak vagy alapitvinyok
koziil. Nehézségekbe titkdzott a raciondlis
miikddtetés felmérése: az onkormdnyza-
tok nem tudtdk pontosan megmondani

az iskola miikddtetési koleségeit, tal révid
volt a felkésziilési id8, nem volt vildgos a
feladatmegosztds. Az 6nkormdnyzatoknak
hamarabb kellett dontést hozniuk az iskola
dtaddsdrdl, mintsem az azt kdvetd évi kolt-
ségvetésitket megtudtdk volna, igy nem le-
hetett felelds dontést hozni. A dontéseket a
szakmali érvek teljes hidnya, politikai érde-
kek, (homiélyos) pénziigyi megfontoldsok
mentén valé meghozatal jellemezte. A 2014
tavaszi felmérés alapjdn elmondhaté, hogy
az iskoldk, onkormdnyzatok szemszogébdl
a fenntartdi rendszer kiforratlan, sajit
miikddését igyekszik kialakitani. A fenn-
tartévéltds Snmagdban nem eredményezett

tobb egylittmiikddést, és nem csokkentette
az iskolak kozotti egyenlétlenségeket sem.
Ott miikédik jol, ahol hiteles a helyi KLIK
vezetése, illetve megmaradtak a régi erds
koopericidk és személyes kapcsolatok.
Imre Anna az egész napos oktatds be-
vezetésének fogadtatdsdt vizsgdlé kutatdst
mutatta be. Mint elmondta, az intézkedés
hatdsdra a 2013/14-es tanévben 40%-kal
ndtt a délutdn az iskoldban tartézkodd
gyerekek szdima. Hdrom jdrds sszesen 34
iskoldjaban vettek fel kérdSivet, majd 2-2
iskoldrdl esettanulmdnyt készitettek. Ebbél
az deriilt ki, hogy a kezdeti bizonytalan-
sdg utdn végiil nem torténeek draszeikus
véltozdsok. Az iskoldk bévitették délutd-
ni kindlatukat, a tandrok 20%-4t érinti
komolyabban a délutdni foglalkoztatds.
Az intézkedés nem véltotta be azt a re-
ményt, miszerint a tobb egyiitt toltstt idd
kovetkeztében t6bb egyticemiikddés fog
kialakulni a pedagégusok kozote. Nagy
kiilonbségek vannak azonban mind intéz-
ménytipusonként, mind jdrdsonként. A
pedagégusok véleménye szerint a délutdni
benntartézkodds f6ként szocializdcids
szempontbdl fontos, a tanuldssal kapcso-
latos jelent8sége kisebb. Ezt tdmasztja
ald az is, hogy 8. évfolyamra a magasabb
iskoldzottsdgu sziil8k gyerekei délutdn mdr
nincsenek az iskoldban, vagyis valéban
csak azok maradnak bent, akiknek kiilon
segitségre van szitkségiik a tanuldshoz.
Imre Néra és Berényi Eszter kozos
kutatdsukban a sziilék és a gyerekek ko-
rében méreék fel az egész napos okratds
fogadtatdsdt. Imre Nora elmondta, a sziildk
tilnyomo tdbbségének mér az intézkedés
eldtt sem okozott gondot gyereke délutd-
ni feliigyelete (napkozi eddig is volt). Az
iskoldk 90%-ban elfogadtdk a délutdni
foglalkozdsok alli felmentésre vonatkozé
sziil6i kérelmeket. Ezekben a sziil6k két 8
indokra hivatkoztak: meg tudjdk oldani
a gyermek délutdni feliigyeleté, illetve
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a tanulénak kiilénérdja van. Eléfordult
azonban, hogy a sziil azért kérte volna
gyermeke felmentését, mert nem akarta,
hogy azokkal a gyerekekkel maradjon dél-
utdn, akiket nem mentettek fel. Az egyik
kérdésben a pedagégusoknak rangsorol-
niuk kellett, mi segiti leginkdbb a tanuléi
eredményességet. Els§ helyre kertilt a
tanulé csalddjdnak odafigyelése, mdsodik
lett a tanul6i motivécid, és a fontossdgi
sorrendben harmadikként éreékelték sa-
jat felkésziiltségiiket. A pedagbgusok azt
taldledk tovdbbd, hogy azok a legfeljebb 8
osztdlyt végzett sziil6k gyerekei, akikkel
megbeszélik otthon, mi tdrtént az iskold-
ban, sokkal jobban teljesitenek azokndl,
akiket otthon nem kérdeznek err8l. Berényi
Eszter hozzdtette, az iskola a felmentési ké-
relmek mérlegelésekor vagy a tanulmdnyi
eredményeket vette figyelembe (és a rossz
tanuldkat bent tartotta az iskoldban), vagy
szinte biztattdk a sziil8ket a felmentés kéré-
sére. Az 6tddikesek sokkal nagyobb ardny-
ban maradnak délutdn az iskoldban, mint
a nyolcadikosok, és a felmérésbél az dertilt
ki, hogy aki ott van, az szivesen van ott.
Tomasz Gdbor arrdl az 6sszehasonlité
felmérésrdl beszélt, melyben hét orszdg
gyakorlatdt szemiigyre véve azt vizsgdltdk,
hogyan igyekeznek egyes eurdpai orszd-
gokban a végzettség nélkiili iskolaelhagyds,
a lemorzsolédds méreékét csokkenteni.!
Lemorzsoléddnak tekintjiik azt a 18 és 24
év kozotti fiatalt, akinek nincs kézépfokd
végzettsége, és a kérdezést megel8z8 négy
hétben sem vett részt képzésben. Mivel ez
nagyon komplex probléma, és egy folyamat
eredménye, az ezt csdkkenteni hivatott
szakpolitikdnak is nagyon komplexnek kell
lennie. Hollandia és Ddnia példdjit emelte
ki, majd 8sszegezte felmérésiik tanulsdgait:
ott hatékonyak ezek az intézkedések, ahol

régéta problémaként kezelik a végzettség
nélkiili iskolaelhagydst, és egyre fontosabb
a megel8zés, az egyéni szint( statisztikdk,
a nyomon kovetés, a jelz8rendszer kiala-
kitdsa és a palyaorientdcid is. A tankétele-
zettségi korhatdrnak azonban nincs akkora
jelentésége.

Ercsei Kdlmdn az elérehozott szakkép-
zéssel kapcsolatos kutatdsi eredményekrdl
szamolt be, melyben csaknem 2500 végzds
szakiskolds didk jovéterveit vizsgdldk.
Erdekesség, hogy a végz8sok 26%-a kordb-
ban érettségit ad6 intézményben (szakko-
zépiskoldban) kezdte meg a tanulmdnyait,
csupdn harmaduk vélasztotta els helyen
az adott képzést, és kétharmaduk jelentke-
zett elsd helyen szakiskoldba. A szakisko-
ldban tanuldk kordbban tobbszor vdlrottak
iskoldt, és tobbszor érte ket tanulmdnyi
kudarc szakkdzépiskolds, gimnazista tér-
saikndl. 76%-uk tervezte, hogy kilép a
munkaerdpiacra, 40%-uk pedig dolgozni
és tovdbbtanulni is akart.

A szekci6 utolsé eléaddja, Fehérvdri
Aniké szakmunkds fiatalok palyakdvetését
célzé, reprezentativ kutatdsukat mutacta
be, melyet 2010-ben végeztek a 2007-ben
végzettekkel, és 2014-ben a 2010-ben
végzettekkel. A kutatds egyediildllé abbol
a szempontbdl, hogy Magyarorszdgon
eddig nem késziilt ilyen longitudindlis
vizsgélat. Mint az a vizsgdlatbdl kideriil,
a munkanélkiiliség stlyosabban érintette
a szakiskoldsokat. A ldnyok jéval nagyobb
ardnyban terveztek tovabbtanuldst a fitk-
ndl, 4m ezek a terveik nem valdsultak meg.
A tovébbtanuldst legnagyobb mértékben
a csalddi hdttérindex, illetve a korabbi is-
kolatipus valészindsitette, a tovdbbtanulds
azonban a szakkézépiskoldsok és a szakis-
koldsok korében tulnyomoérészt egy mdsik
szakma megszerzését, illetve valamilyen

“ A nemzetkdzi példdkat bemutaté tanulményokbol késziile ésszedllitds az UPSZ 2015/3-4-es szémdnak 94—114.

oldaldn jelent meg.
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tanfolyam elvégzését jelentette (csak kisebb
részben felséfoku szakképzést, f8iskoldr).
Elmondhaté tehdt, hogy a kézépfoka
végzettség nem jelent kozvetlen munkaerd-
piaci kimenetet, a jobb stdtus reményében
sokan képzik tovdbb magukat.

Il. szekcio: Iskolai szocializacio, ered-
ményesség

Az iskolai szocializdcid, eredményesség szek-

ciéban tdrgyalt kutatdsok eredményeirdl

részletes informdcidval szolgdl az OFI

honlapja.

Elséként Ercsei Kdilmdin kutatb-
elemz8 és Kurucz Orsolya Agnes junior
kutaté-elemz8 Tanulsi eredmeények az
OKM-adatok tiikrében cimi beszdmolé-
jat hallgattuk meg. A 2013-as Orszdgos
Kompetenciamérés 10. osztdlyos adatai
alapjdn (telephelyi és a tanuléi jellemz8k
meghatdrozott kdrén beliil, egyéni, iskolai
és telephelyi szinten) végzett elemzés célja
volt a tanuléi teljesitményre haté tényezdk
azonositdsa, illetve annak felderitése, hogy
e tényezdk egyiitt milyen hatdssal vannak
a tanuléi teljesitményre. Az eldadds f8ként
nemek és intézménytipusok dimenzidj-
ban hasonlitotta ssze a szovegértési és a
matematikaeredményeket, illetve a fejlédés
mértékét. Nemesak a tanuléi teljesitmé-
nyek, hanem a fejlédés tendencidirdl és az
intézményi szinten miikddé fontos fakto-
rokrdl (a humdneréforrds-elldtottsdgrél, a
pedagdgusok képzettségérdl, a fluktudci-
6rél, a csalddi timogatd kozegérdl stb.) is
sz6 esett az eléaddsban.

Szemerszki Marianna témavezet A
tanuldi eredményesség dimenzidi és hdttérré-
nyezdi cimmel tartott eléaddst, folytatva és
kiegészitve az el6z8 beszdmol6t. A 14 ezer
tanulét bevoné kérdéives kutatds a szocid-
lis kompetencidk vagy a problémamegoldé
képesség felmérésére is torekedett, és az
eredményességen til bizonyos hdttérténye-
z8ket is igyekezett felderiteni. Az el6adé

bevezette a szubjektiv sikeresség fogalmit,
melyhez f6ként a tanuldsra irdnyuld atticl-
dok kapcesolhatdk. A kutatdk végiil komp-
lex eredményességi mutatét készeettek,
melynek eredményei korreldlnak a tanul-
madnyi dtlag dltal mutatott eredményesség-
gel, de jobban révildgitanak a tendencidk-
ra. Sok mds mellett kideriil, hogy a fiatalok
jellemzden nehéznek, kellemetlennek és
unalmasnak tartjik az iskolai tanuldst, de
tisztdban vannak a hasznossdgdval.

Bander Katalin és Galdntai Jilia junior
kutaté-elemzdk tartottdk a szekcié harma-
dik el8addsdt Iskolai eredményesség intézmé-
nyi szemmel cimmel. Kvalitativ vizsgdlatot
végeztek tobbféle iskolatipusban és telep-
helyen, a pedagégusokkal fékuszcsoportos,
az igazgatdkkal személyes interja késziilt.
Az interjialanyok a kérdésekre valaszolva
els8sorban mérhetd intézményi célokrdl,
iskolai légkorrdl, a szocidlis fejlesztések
fontossdgdrol, az intézmény (demografiai
tendencidk miatt problémaként felmeriild)
fenntarthat6sdgdrdl és az intézményt von-
z6vd tevd profilalakitds szitkségességérdl
beszéltek. Hattértényezdkrdl és hdtréltacd
tényez8krdl egyardnt sz6 esett. A kutatdk
végiil elmondtdk, hogy a felmérésekben in-
dokolt volna a tanulmédnyi eredményessé-
gen tilmutatd indexek gyakoribb alkalma-
zdsa, nemkiilonben a fejlesztési tervekben
torténd felhasznildsuk.

Révid sziinet utdn kovetkezett
Nikitscher Péter kutat6-elemzé eléaddsa
A pedagogus szerepe és leherdségei az iskolai
szocializdcid folyamardban cimmel. Az
egyik sarokpont a Szemerszki Marianna 41-
tal ismertetett kutatds, a mésik egy egyéni
és fokuszesoportos interjikon alapuld, 10
kiilonboz6 oktatdsi intézményt, azon beliil
100-120 ember megszélaltaté vizsgilat
volt. Az iskolai szocializ4cié kulesszerepldje
a pedagdgus, aki els8dlegesen direke esz-
kozoket hasznal ehhez, a siker pedig azon
mulik, hogy a pedagégus dltal kozvetitetni
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kivant célértékeket befogadja-e a didk. ,Ha
emberileg meg tudom 8ket fogni, akkor
tandrként mdr nyert tigyem van” — idézett
egy szdmdra emlékezetes tandri mondatot
az el6add, majd megdllapitotta: ez lehet a
hatékonysdg alapja. Az interjikbdl tobbek
kozt kirajzolédnak a ,,j6 tandr” ismérvel,
dm nagy a kiilonbség akozott, hogy a did-
kok mit tartanak fontosnak egy tandrban,
és mi az, amit rajtuk a valésdgban ldtnak.
A generdcids kiilonbségek oly nagyok,
hogy akdr interkulturdlis kommunikd-
ciéként is emlegethetnénk tandr és didk
kommunikdciéjit — vetette fel az eldadé. A
szocializdci6 az oktatdspolitikai irdnyitds,
az intézményvezetés és a pedagogusok ko-
26s feladta.

Utolséként Torok Baldzs tudomdnyos
munkatdrs, kutaté-elemz8 Kozépiskolai
tanuldk tipizdldsa az onreflexivitds alapjdn
cim( el8addsa hangzott el. Hirom haté
tényez8rdl beszélhetiink, ezek: a szervezet
irdnyitott tanuldsi interakcids rendje, a
kortérs fiatalok interakcids rendje, illetve
az egyén belsd interakeids rendje, a belsd
konverzicié. Ez utébbira koncentrilunk
most — mondta az el8adé. A didkok négy
reflexivitds mentén tipizdlhat6k. Vannak
jellemzden autoném reflexiv, kommuni-
kativ (mdsokat a konverziciéba bevond)
reflexivitdsd, metareflexiv (6nmonitorozo,
bizonytalansdgra hajlamos, kritikus, ide-
alista) és toredezett reflexivitdst (passziv)
didkok. T6rok Baldzs példédkon keresztiil
mutatta be az egyes tipusok jellemzdit. A
hipotézis a kovetkezd: az autoném reflektiv
fiatal minden kézegbe be tud illeszkedni.
A kommunikativ reflektiv tipus a rideg
kornyezetbe esetleg nem, a mdsik két ti-
pusba tartozé didk pedig csak tdmogatd
kortdrs csoportban vagy aktivizdld tanitdsi
kornyezetben érezheti jol magit.

A szekcid-eldaddsokat koverd vita izgal-
mas volt. Rovid, de gondolatokat mozdité
szakmai eszmecsere zajlott a teremben az

osztélyrél mint esetlegesen elavult szer-
vez8désrdl, a kiscsoportos dnirdnyitds
lehetSségeirdl és a sziikséges korldtokrdl.
A beszélgetésben megiitkoztek az egyéni
figyelmet szorgalmazé és a szervezet haté-
konysdga érdekében az egyéni folyamatok
kiszoritdsdt sziikségesnek tartd 4lldspon-
tok. A vitdban szinte minden, az el6z8 két
éraban bemutatott kutatds ,kapott” egy-
egy kérdést.

2015. aprilis 29.

ELOADASOK

A konferencia masodik napjén Kdllai
Gabriella témavezetd roviden koszontdtte
a megjelenteket, majd 4tadta a szét az el6-
addknak.

Els8ként Gydri Janos, az ELTE PPK
docense tartott el6addst A képességki-
bontakoztatds lehetdségei a kiznevelés
rendszerében cimmel. Fékusza az iskolai
tehetséggondozds volt. Minden képesség
potencidlis tehetség — {gy hangzott az elsd
tételmondat. A tehetség felé irdnyitott
figyelemnek ugyanakkor legaldbb kétféle
osszehasonlitdson kell alapulnia. A bels§
osszehasonlitds mellett szitkség van a kiil-
s6, a szocidlis térben torténd (vertikalis)
osszehasonlitdsra is. A vertikdlis sszeha-
sonlitdsban sziikséges specidlis pedagégia
pedig maga a tehetségfejlesztés pedagdgi-
4ja. Az el6ad6 Csikszentmihdlyi Mihdly
kreativitdsmodelljének 4brdjan mutatta be,
hogy mely dimenziékban bontakozik ki a
tehetség. Ezek a domain, a field és a person.
A person az egyén és hdttere, a domain a
kulturdlisan folhalmozott tuddsrendszer
egy adott tevékenyégben (példdul a fes-
tészetben), a freld pedig a szocidlis terep.
Ahhoz, hogy jél tudjunk fejleszteni, utébbi
két teriileten egyszerre kell jartasnak len-
niink. A lényeg tehdt: a tehetség szocidlis
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konstruktum; ha ezt nem vessziik figye-
lembe, akkor nem tudunk jél fejleszteni.

A kovetkezd eléadd Boldizsdr 1ldikd
mesekutatd, meseterapeuta volt, eléadd-
sanak cime: A népmesék fejleszté hatdsai
az dvoddtdl a kizépiskola végéig. A mesék
a személyiségfejlesztésnek és a képességek
kibontakoztatdsdnak lehet8ségeit rejtik
magukban. Az el6adé nevéhez f(iz8dd
Metamorphoses Meseterdpids Médszer
azon a felismerésen alapul, hogy minden
életszitudcidhoz hozzdkothetd valamilyen
torténet. A meseterdpidnak két 4ga van: a
klinikai (gydgyitd) és az alkoté-fejlesztd,
utébbi szolgdlja a személyiségfejlesztést
és a képességek kibontakoztatdsdt. Az
eléadd leszogezte: fontosnak tartja, hogy
a modszer bekeriiljon az oktatdsba, mert
minden mese cselekvési és fejlédési modell,
és minden torténet erkolcsi kédrendszert
rejt magdban, didaxis nélkiil. A meséken
keresztiil kozosségeket lehet fenntartatni
és teremteni, megel8zésre is alkalmas,
az élet szeretetére vezet, segit megtaldlni
az oromforrdsokat sajit magunkban. Az
eléadé ezutdn hdromféle médon mutatta
be, ,,mire jok” a mesék. Kilenc csoportba
rendezte 8ket tipusok szerint, vdzolta, mely
korosztdlynak melyik, mikor és miért jo,
végiil elmondta: vélaszthatunk mesét a me-
sél8 pedagdgus és a hallgatd gyerek kozoeti
kapcsolat természete szerint is.

SZEKCIOK

lll. szekci6: Az 6vodarendszer - véle-
ménykutatasok tiikrében
Az évodarendszert vizsgdld véleménykuta-
tdsok eredményeit bemutaté szekeié elsé
eléaddja Pdli Judit, a Kéroli Gdspédr Refor-
métus Egyetem docense volt, aki az évodai
hadtrdnykompenzdciérdl beszéle. Ennek
hédrom teriilete a prevencié, a korrekcid,

illetve a kompenz4cid, a hdtrdnyok pedig
jellegiik szerint lehetnek biolégiaiak, érzel-
miek vagy szocidlisak. Az el8ad¢ kiemelte:
a sziil8ket tanitani kellene gyermekiik
energetikdjénak, temperamentumdnak
figyelembevételére (nagy szerencse, ha a
sziil8é és a gyereké hasonld egymdshoz) és
a csalddi szokdsok kialakitdsdban, a neve-
lésben tanusitott kovetkezetességre.

T676k Baldzs (tudomdnyos munkatdrs,
kutaté-elemzé — OFI) elsének OECD-ku-
tatdsokbdl ismert megdllapitdsokat idézett.
A gyerekek iskolai sikertelensége mérsé-
kelhetd az 6voddztatdssal, egy évoddban
elesledee év tiz tobbletpontot eredményez a
késdbbi PISA-felméréseken. Az évoddzta-
tds minden kés8bbi iskolafokozatndl maga-
sabb megtériilési mutatékkal jellemezhetd,
ezért raciondlis intézkedés a hdroméves
kortdl kételezd dvoda. Jobban fenyegeti
a kiégés veszélye azokat az dvodapedagé-
gusokat, akik az dtlagndl t3bb olyan gyer-
mekkel foglalkoznak, akiknél a legelemibb
elldtottsdg is hidnyzik. A kozségi, kisebb
évodékba jér a legtobb hdtrdnyos és hal-
mozottan hdtrdnyos helyzetd kisgyerek, az
évoddk 10%-dban fordul elé, hogy a gyere-
kek tobb mint fele halmozottan hitrdnyos
helyzetd. 2013-ban 330 184 gyermek jdrt
évodéba, kéziilitk csaknem kilencvenezren
hdtrdnyos, tobb mint harmincezren hal-
mozottan hdtrdnyos helyzettiek.

Kurucz Orsolya (junior kutaté-elemzd
— OFI) kutatdsi eredményeibél kideriilt,
hogy a sziil8k dtlagosan t6bb mint hdrom
évoda koziil vdlaszthatnak, dm legkevés-
bé a legalacsonyabban képzett sziilknek
nyilik erre lehet8sége (a telepiilési jellegze-
tességek miatt). A gyermek befratdsa el6tt a
sziil6k 91%-a megnézte az 6voddt, 77%-uk
megismerte az évondt. Elmonddsuk alap-
jdn a vdlasztds 6 szempontja a kozelség
volt, ezt kvette az ismerdsdk ajdnldsa,
illetve kisebb mértékben, hogy a gyermek
testvére is oda jér. Az dvoda értékelése
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kapcsdn az 6vond személyiségér tartjak leg-
fontosabbnak a sziil6k. A kételez8 6voddz-
tatdssal a vilaszol6k fele teljes méreékben
egyetértett, s az ,inkdbb egyetért” kategé-
ridval egyiitt az intézkedés tdmogatottsiga
70% koriilinek mondhaté.

Pethé Baldzs, a Viéta Kutaté Fejlesztd
és Szolgdltatd Nonprofit Kft. tigyvezetdje
dvodavezetdkkel késziile fékuszcsoportos
beszélgetések eredményeit ismertette. Eb-
bél kideriilt, hogy novekvd gondot jelent
a csalddok gyakori kéltozése, kiilfoldre
véndorldsa (mely kisebb telepiiléseken akdr
az 6voda fennmaraddsdt is veszélyeztethe-
ti), az intézmény-osszevondsok. A KLIK
megjelenésével megsziintek az Snkormdny-
zatok oktatdsi osztdlyai, az dvodai tigyek
mds eldaddkhoz kertileek, akiknek ez nem
volt szakeeriilete. Formalizdltabbd vélt az
iskoldakkal val6 kapcsolattartds médja,
hiszen az dvodavezetd és az iskolaigazgatd
megbeszélése immdr nem jelent dontés-
hozatali lehet8séget, az 6vodavezetdnek
a tankeriilet-igazgat6val kell tdrgyalnia.
Ugyanigy nehézkes a kommunikicié a
szakszolgdlatokkal is, a bizottsdgi vizsgd-
latok elhizédnak, ezdleal a korai fejlesztés
ellehetetlendl.

Az évodavezetdk az életpdlya-rendszer-
rel bevezetett gyakornoksdgot pozitivan
{télték meg, 4m az ezzel jdré mentordldst
problémdsnak tartjdk. Sérelmezték, hogy
az — alapvetden az iskolai pedagégusokra
késziilt — életpdlya-modell bevezetésével
mindenkit Pedagdgus 1 fokozatba sorol-
tak, rdaddsul szerintiik a rendszer nem
az 6vodai munka mindségét, hanem az
adminisztrélni tuddst titkrozi. Pozitivum
viszont, hogy az életpdlya-modell a tovdbb-
képzéseken vald részvételre 6sztondz. Az
intézményvezetdk szorgalmaztdk, hogy a
szaktdrca tekintse a kdznevelési rendszer
teljes jogt részének az évoddt, melyet ki-
emelkedd mindséglinek tartanak.

Utolsé eléaddként Szabdé Zoltin Andrds
(junior kutat6-elemzd — OFI) az évodai
infrastrukttrardl, az altalanos eszkozel-
l4totesdgrol beszélt, mely dtlagosan jonak
mondhaté, azonban az egyes eseteket vizs-
gdlva mdr lehetnek nagyobb kiilénbségek.
Az évodai tereket a megkérdezettek 46%-a
tartotta j6 dllapotinak, 43% jelezte, hogy
esedékes lenne a felujitds, s csupdn 9% vi-
laszolt tigy, hogy azonnali feldjitdsra lenne
szitkség. Fontos megjegyezni, hogy bdrmi-
féle eszkoz akkor szdmit csak, ha megfele-
18en ki is haszndljdk.

IV. szekcié: Tehetség, minGség, peda-
goégusok
A Tehetség, mindség, pedagdgusok szekci-
6ban elséként Sdgi Matild témavezetd
eléaddsit hallgathattuk meg A pedagigus
mindsitési rendszer bevezetésének hatdsa a
pedagdgusok tovdbbképzési aktivitdsdra cim-
mel. A kutaték 2013 8szén és a 2014 8szén
felvett adatok dsszehasonlitdsa alapjén
vizsgdlédtak. Az el6ad6 elmondta: a rend-
szer kivdlé lehet8séget nydjt az ambiciézus
pedagégusoknak, hogy kevésbé szivesen
végzett feladataik helyett olyat végezhesse-
nek, amit szeretnének; ugyanakkor a ke-
vésbé jol telejesit6k szdmdra kihivds, hiszen
szembesiti ket dnmagukkal. Ehhez képest
elsdprd tobbség érezte tgy mindkét évben,
hogy a rendszer kiils§ nyomdst, munkater-
heket, kiils kényszert jelent. Tarsadalmi
megbecsiilést csak harmaduk reméle téle.
Sdgi Matild ezutdn az el8rejutds lehet8sé-
geinek, feltételeinek véltozdsdrdl beszéle
az OH adatai alapjdn. A tovabbképzésre
igyekvd pedagdgusok oridsi tobbségben a
sajdt szakértelemhez kapcsol6dé ismerete-
ket, emellett leginkdbb a szakmddszertani
és az életpdlyamodellhez kapcsolddé kép-
zéseket keresik. Az el6adé sok fontos adat
kozil is kiemelte a polarizalédds jelenségét:
jellemzden azok szereztek Gj képzettséget,
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akik eddig is képzettek voltak; az eddig
passzivak tovdbbra sem aktivizdlédtak.
Ezutdn Széll Krisztidn kutaté-elemzd
Iskolai légkordimenzidk — pedagdgusi és
igazgatdi percepcidk cimi eléaddsa kovet-
kezett. A kutatds kozel 6tezer pedagégus
és hatszdz intézményvezetd kikérdezésével
az iskolai légkor, az eredményesség és a
pedagégiai célok osszefiiggését vizsgilta.
Az eredmények arra mutatnak, hogy az
iskolai légkor és az eredményesség egyiitt
mozog, vagyis az eredményesebb iskoldk-
ban kedvezdbben itélik meg a légkort. Az
iskolai légkdr pedagdgusi megitélése és a
pedagdgusok képzési igénye kozdtt szoros
az osszefliggés: akik azt mondjdk, sziiksé-
giik van képzésre, azok szerint a klima sajdt
iskoldjukban kevésbé kedvezd. A légkor
pozitiv értékelésével egyenes ardnyban né a
sziilék bevondsa, az iskolai szintt értékkoz-
vetités tudatossdga és a személyiségfejlédés-
hez kapcsolhaté tényez8k jelenléte.
Harmadikként Kdllai Gabriella téma-
vezetd A pedagdgusok véleménye a teher-
séggondozdsrél cimli el6addsa hangzott el.
Nem létezhet dltaldnos definicié a tehet-
ségre, s helyénval6, ha minden program
kidolgoz magdnak egyet, amely relevdns.
A tehetség: tdrsadalmi konstrukei6 — utalt
Gydri Janos délelScti eléaddsdra az el6add.
A vizsgdlatban a kutaték hdrom tipusba so-
roltdk a tehetséggondozd programokat. Az
elsd a tantervi rendszerbe illeszkedd prog-
ramoké, a vdlasztott minta az Arany Jdnos
Tehetséggondozé Program volt. A médsodik
tipus a nem tantervi rendszerbe illeszked
programoké, ezek koziil a tehetségpontokat
vizsgdltdk. A harmadik a timogatdsra ir4-
nyulé programok tipusa, innen az Utravalé
Palydzatot jeldleék kutatdsra. A pedagd-
gusok egyetértettek abban, hogy ,minden
gyerek tehetséges lehet valamiben”, illetve
hogy a tehetséggondozé munka pedagé-
gusok kozti egyiittmiikodést igényel. Meg-

oszlottak a vélemények a tekintetben, hogy
mikor kell elkezdeni a munkdt, illetve mit
kell fejleszteni.

A szekci6 utolsé el8addsdt Galdntai
Jiilia és Szemerszki Marianna tartotta
A tehetségponrok teriileti lefedettsége és hd-
l6zatba szervezddése cimmel. A kutatds a
tehetségpontok teriileti és egyéb jellemzdit,
hdlézati egyiicemiikddésének fokde vizsgdl-
ta. Két gécpontot jellhetd ki, ahol a te-
hetségpontok tomoriilnek: az észak-alfoldi
régid, illetve Budapest — hidny f8leg a Du-
nantdlon mutatkozik. A tehetségpontok
kétharmada oktatdsi intézményekhez ko-
t6dik, és legtobbszor egy szakkorrel induld
tehetséggondozdsbdl néee ki, de jelentds
ardnyban vannak kéztiik civil szervezetek,
alapitvdnyok tehetségpontjai. A szervezd-
dések zome komplex fejlesztést végez, ami
a kutatdk szerint megnyugtatd. Az inter-
jukban a tehetség fogalmdt a szakemberek
is nehezen fogalmaztdk meg, de jellemz8en
elutasitjik az elitista szemléletet.

Kerekasztal-beszélgetés

A raportdri beszdmoldk utdn kezdetét
vette a kerekasztal-beszélgetés. A részt-
vevlk: Kerényi Mdria, a budapesti Zsld
Kakas Liceum igazgatdja, K. Nagy Emese,
a Hejokereszturi Altalénos Iskola vezetd-
je, Kévdri Ldszld, a kazincbarcikai Don
Bosco Altaldnos Iskola, Szakiskola, Ké-
zépiskola és Kollégium igazgatdja, Mézes
Jozsef; a balatonftizféi Oveges Szakko-
zépiskola igazgatéja és Sziics Norbert, a
TanodaPlatform szakért8i csoportjdnak
tagja. A meghivottak koziil Bogndr Miria,
a Fogyatékos Személyek Esélyegyenl8sé-
géért Kézhasznt Nonprofit Kft. szakmai
vezetSje betegség miatt tdvol marade. A
beszélgetés moderdtora Alfildi Zoltin
televizids misorvezetd, Gjsdgird volt. A
lokdlis és személyes élményeket, torténe-
teket is felvonultatd, helyenként moders-
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tori viccel6désbe kilengd beszélgetésben
Kerényi Mdria a gyerekcentrikussigndl
sokkal magasabb szint(i egyiiztlér terérdl,

a médszerek mdsodlagossdgdrdl és a Zsld
Kakas Liceum miikodésének részleteirdl
beszélt. ,Nem csak ndlunk, hanem min-
denhol boldogabbak lennének az emberek,
ha rdjuk szabnak a vildgot, és nem for-
ditva” — szdgezte le. K. Nagy Emese Ggy
vélte, amig a tantermeken beliil nincs
méltdnyossdg, addig orszdgos demokricia
sincs. Hdrom dolog fontos a tanteremben:
a mindségi oktatds, az érdekes oktatds, és
hogy a gyerekek azonos stdtusbdl tudjanak
beszélgetni egymdssal. Hejékereszttiron

a pedagdgusok attitlid- és kultdravaltdsa,
illetve a médszerbeli gazdagsdg a titok. Ot
éve megkezdddott a disszemindcié is, de
sok iskoldnak ,nincs ideje” odafigyelni a
hatékony, 0j médszerekre. Kéviry Liszlé
szerint a kazincbarcikai Don Bosco Iskola
alapattittidje, hogy a fiatalokkal dssze kell
bardtkozni, mivel 6k gy érkeznek, hogy
sutdljak az oktatds vildgdt”. A szakkép-

zés 4llami 4ralakitdsa most nagyon sok
feladatot ad az intézménynek, de kozben
akkreditdltatta az iskola a Szalézi Pedagé-
gus Alapképzést, melynek idén mdr volt

is egy prébakurzusa, jévére pedig élesben
miikddik. Mézes Jozsef a hozzdjuk érkezd,
stigmatizdle, megszeliditendd gyerekekrdl
beszélt, majd sz6lt a tdmogatdsok szlikdssé-
ge miatti kompromisszumokrdl, a térvényi
véltozdsok okozta nehézségekrdl, kényszert
véltoztatdsokrol — végiil pedig a gyerekek
melletti kitartdsrél. Sziics Norbert a tano-
ddk széthulldsdn és 6nfinanszirozdsi kény-
szerhelyzetén tdl beszélt a miikodésrél, az
elkotelezettségrél, a hdtrdnyos helyzett
gyerekek segitésének részleteirdl és a moti-

vécié forrdsairdl. Az integrdcié értéjeként
nem titkolt keseriséggel emlegette a nyir-
egyhdzi Huszdr-telepi iskola tigyét (a Karia
2015 4prilisiban elutasitotta az iskola ellen
benyujtott keresetet, mely a trvényséred
szegregdciot tételezte fel és sérelmezte), és
tobbek kozott elmondta: az itélettdl nem
fiiggetleniil a TanodaPlatform érzékenyit§
programot indit az iskoldk szdmdra.
Pompor Zoltdn, az OFI kutatdsi és fej-
lesztési f6igazgaté-helyettese zdrszavidban
Lézdr Ervin Pdvdrbeveszévéd cimi pdr so-
ros novelldjdt idézte. Vajon képesek-e kozds
nyelvet beszélni a pedagdgusok és az OFI?
Eszlelhet6k a disszonancidk — 4llapitotta
meg, majd igy folytatta: ,Persze ugyantgy
beszéliink, csak nem biztos, hogy értjitk
a hangokat, amelyek a tereprél érkeznek,
vagy a szdndékokat, amelyek az irdnyitds
feldl jonnek. Eredményes nevelés volt a cime
a konferencidnak. Van-e eredmény? J6
helyre megy-e a pénz? Nagyon szép hideg-
tdlak és molindk késziilnek, de elériink-e
oktatdst, oktatdspolitikdt befolydsold
eredményeker? Ugy ldtom, igen.” Pompor
Zoltdn szerint a minisztérium héceérbdzis-
ként szamithat az OFI-ra, a szervezetnek
azonban idére van sziiksége ahhoz, hogy
folyamatosan kutasson, dolgozzon, és en-
nek folytdn naprakész legyen. A 4. és 5.
alprojektre elkoltdtt pénz j6 helyre keriilt,
és azon kell dolgozni, hogy a pedagégusok
munkdjdt segitsék ezek az eredmények. Vé-
gezetiil megkoszonte kollégdinak, hogy ezt
a két évet ,nem mindig 6rommel, de végig
kemény munkdval” megéleék, és olyan
eredményeket tettek le az asztalra, amelyek
egyardnt tdmogatjdk a dontéshozok és a
pedagégusok munkdjdc.
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(Folytatds az elsé boritdrdl)

Részlet az évi beszamolébdl:

A 2014/15-6s tanévre a korondt a nydri tdborok tették fel.

A 9. alkalommal inditott Heted7 nyéri napkézis tdborunk elsé turnusa a Nép-zene-kincs
nevet viselte, a tavasszal megnyitott Indulj el egy siton cim(, Kallés Zoltdn munkdssdgdt
bemutaté kidllitdsra alapozva. Az 5-12 éves gyerekek kozott voltak, akik mar tanulnak
zenét, és voltak, akik csupdn énekelni szeretnek, de a zene, a ritmus jelenlétét, fontossdgt
mindnydjan tapasztalhatjék nap mint nap.

El8szor befelé figyelve sziviink ritmusdra, kifelé hallgatézva a természet hangjaira, za-
jaira dsszpontositottuk figyelmiinket. A népdal sziiletésének is tanti lehettiink, amikor az
egyik kisldny a bolcsdt ringatva sajit szerzeményét énekelte, amit kishiiga dajkéldsa kozben
taldlc ki. A parasztemberek életében a munkavégzés sordn is kiemelked§ szerep jutott a dal-
nak, tdncnak, zenének, hiszen oldotta a munkdk egyhangtsdgdt, monotonitdsdt. A kopiilés
kozben elhangzé monddkdk, az dllatok megfigyelése és gondozdsa kézben elénekelt dalok,
a dalok természeti képei és gazdag szimbolikdja tudatositottdk a gyerekekben, hogy ez a
hangz6 vildg milyen gazdag jelentésekben, ismeretekben, tuddsban. A formdk, a szinek, a
ritmusok, a motivumok pedig himezés, dobkészités, virdgszirom-gytjtés kozben oltenek
léthaté alakot. A moldvai népdalok tanuldsa és a tdnc kozben elkurjongatott tdncszék jol
érzékeltették az egész tébori hét hangulatdr.

Az integrdlt tabor két turnust is feldlelt. A fogyatékossiggal él8kkel valé kozdsségvélla-
ldsnak, a feléjiik irdnyuld figyelemnek t6bb évtizedes multja van a Skanzenben. A kollégé-
im 4ltal tavaly inditott, a kozosségi szolgdlatos kozépiskoldsok és a halmozottan fogyatékos
fiatalok kozos tdbordrdl van szo. A turnusonként 9-12 6rdig tart6 specidlis programsor el-
s6 hetében a vak és gyengén 14t6, valamint a mozgdsiban akaddlyozott hat fiatallal egyiitt
szereztek 0j élményeket, ismereteket — nemcsak a mizeumrdl, hanem a fogyatékossiggal
él6khéz valé viszonyuldsrdl is — a kozépiskoldsok. A mdsodik turnust kollégandmmel
vezettem. Az égig érd fa ciml népmese fonaldt gombolyitottuk 6l naprél napra, felidézve,
ismételve képek alapjdn az el8z8 napot, és mindig Gjabb helyszint, témdt, tevékenységet
felfedezve, mig végiil ,megtaldlta a kiskondds a kirdlyldnyt”, akit maguk formdztak meg a
szines virdgszirmokbdl a gyerekek.

Szamvetés

Kollégdimmal egyiitt 2015. elsd félévében 899 muzeumpedagdgiai foglalkozdst tartottunk,
15 020 résztvevdvel. Kiiléndsen forgalmas id8szakunk az év végi kirdnduldsok ideje, igy
csak mdjusban 361, és janiusban 371 foglalkozdst tartottunk 12 696 6voddsnak, didknak.

Idén 12. éve ad helyet a Skanzen a Néphagyoményt Eltetd Ovonék Teréz-napi Ta-
ldlkozéjdnak minden oktdberben, Brunszvik Terézidra emlékezve. Az idei orszdgos,
hagyomanyéltetd 6v6ndi programnap délutdnjdn, oktéber 16-4n (15.30 — 20.00-ig)
tartjuk a Tandrok éjszakdja programot is Egy kenyéren éliink cimmel. Ezzel is hang-
sulyt adunk a két egymadsra épiild oktatdsi-nevelési intézmény, az évoda és az iskola
fontossdgdnak. Minden érdekléddt szeretettel varunk. A program részleteirdl a Skan-
zen honlapjdn lehet tdjékozédni.
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SZERKESZTOI JEGYZET

Az idén lett szdzéves a magyar véddéndi
szolgélat.

1915. junius 13-dn alakult meg az Or-
szdgos Stefdnia Szdvetség az Anydk és a
Csecsemdk Védelmére, melynek névaddja
és védnoke Stefdnia belga kirdlyi hercegnd
volt. 1915 novemberétdl kéthetes tanfo-
lyam keretében elindult a Stefdnia véds-
n8képzés, amely 1918-tdl hdrom hénapos,
majd 1921-t8l egy éves képzési iddt vett
igénybe. A képzés ma mér f8iskolai szint(.

Az évfordulén orszdgos tinnepség- és
szakmai konferenciasorozat zajlott és
zajlik. Mivel emberré nevel8désiink elsé
csalddon kiviili szakembere a véd6ng,

mi is gondoltunk a megemlékezésre. Egy
hajdani véd6ndt kértiink meg, aki sok éve
mdr védbéndket képez, hogy irjon a megélt
és oktatott szakma gondjairdl, 6romeirdl.
Elfogadta a felkérést, de bemutatkozds-
képpen végiil is nem a sajit szakmdjdrol,
hanem 1j, nemes hobbijdrdl, az dllac-asz-
szisztdlt terdpidrol sz6l6 {rdsokar kiildoee.
Végiil aztdn t6bbszori egyeztetés, levél-
véltds utdn elkésziilt az irds. De a szerzdt
egy szerkesztdi labjegyzet, ami dertre és
emelkedettségre hangolt {rdsdt némileg,
épp csak egy drnyalat erejéig ellensilyozta
volna, természetesen nem személyes, ha-
nem szakmai vonatkozdsban (egy szakmai
honlaprél valé védénd-kritikus ,kismama”
internetes bejegyzéssel) arra késztette, hogy
visszavonja az {rdsdt. Noha a ldbjegyzethez
sem ragaszkodtunk. De gy ldtszik, annak
az drnyéka is, hogy rovid bemutatkozdsdt a
szakma kritikdja érintette, elég volt ahhoz,
hogy a szerkesztdi visszaélés gyantijétol ne
tudjon szabadulni.

Soha nem volt kénny a tandroktdl
hiteles, 8szinte pedagégiai elbeszéléseket
kapni. De most, amikor ezrek birkéznak

valami hasonldval a portféli6 készitése so-
rdn, mintha még nehezebb volna.

A véddnds toreénet nyilvan akkor
volna igazdn érdekes, ha minden részletét
megmutathatndm, de éppen ezt nem te-
hetem, marad tehdr a szerkeszt8i igyekezet
dokumentildsaként az aldbb kovetkezd két
levél. (Természetesen nem mondtunk le ar-
16l, hogy foglalkozzunk a védéndi szakma
pedagogiai vetiiletével.)

,Erdekes volt mindkét kutyaterdpids
irdsa.

De most elsésorban a védéndi és tandri
munkdjdrdl lenne sz6, mégpedig a kovet-
kez8 moédon: a legegyszer(ibb az, ha egy
héten 4t esténként feljegyezne érdekes, fon-
tos, tanulsigos, 6romteli, fdjdalmas dolgo-
kat, melyek az iskoldban torténnek Onnel,
On koriil, 6rén, éran kiviil. Természetesen,
amikor didkokrdl van szé, akkor a didkok
neve nélkiil.

Epp gy, ahogy beszdmolt az autis-
takndl megesett dolgokrél, vagy ahogy
felidézett egy szép-szomort tdrténetet a
hospice-elldtdson.

Aztdn egy-egy jelenet felidézésekor
mindazt hozziflizhetné, amit gondol, ami-
vel a szolgdlat kiiszkodik, a napi gondok, a
napi helyzet vagy épp fontos emlékek.

Persze lehet ez egyetlen nap is, van,
amikor egy nap minden megtérténik az
emberrel, de lehetne persze hosszabb idé-
szak is, visszatekintés az elmult évre. Mint-
ha egy krénikdt kellene 8sszeraknia.

Vagy lehetne a kiindulépont éppen az
évfordulé, s mintha egy j6 ismerdsnek pré-
bilna képet adni egy szdmdra alig ismert
teriiletrdl, munkardl, iskolardl.

Az is lehet, hogy egyetlen torténettel
indit, ami épp a leger8sebb (j6 vagy rossz)



élmény, s onnan gombolyitja le a fonalat,
hogy kérbevezesse az olvasét egy fontos és
kiilonleges segitd szakma mai dolgain.

Minél pontosabb és tédrgyszertibb az
elbeszélés, anndl jobb, és az érékelést, ahol
csak lehet, az olvaséra kell hagyni.

Az is lehet, hogy én kérdéseket irok,
On meg vilaszol. Ha ez segft.

Természetesen a kutyaterdpidt sem kell
kihagyni, de hiszen, ha naplé, abban tgyis
sorra keriil.”

,Az On {rdsénak a cime nagyon pon-
tos, de épp ebbél fakadnak az én problé-
mdim is vele, az emlékkonyvbe az ember
ugyanis kicsit emelkedetten fr, és kicsit
tdvolrdl. S féleg megfeledkezik a minden-
napok nehéz kiizdelmeirdl. Nekem azon-
ban, egy pedagdgiai lap szerkesztSjeként
mindhdrom elemmel gondom van. Mi egy
sulyos problémdk kozt vergddd kdzokratds
féruma vagyunk, a gondoké, és a pontosan
elbeszélt, értelmezett sikereké.

Nem lett volna baj, ha a sikereit irja
csak meg, de a siker mindig nehézségekhez
kotddik, kiilsnben csak egy mosolygés
léggomb. A magasba emelt Gjsziilotet csodd-
latos dolog, de micsoda fijdalmak, gondok
tartoznak hozz4. Vicces, hogy ezt én from
Onnek. Meg azt is, hogy j6 dpolénévé,
véd8nbvé vélni nagy feladat, életre sz416,
mi mindent kell kibirni, mikézben a vildg
még csak meg sem becsiili.

Csupa csillogé szemti didk jar Onok-
hoz, akiknek legfébb vdgya, hogy rosszul
fizetett, tdlhajszolt cselédként dolgozzanak
egy kérhdzban? Vagy menjenck vildgga?

Szép pillanatokrdl beszél djra és djra,
ha azonban nem meséli el valahogy azt s,
mi ennek az dra, akkor nem értjiik, akkor
gy tlinik, a védénd, az 4polénd, a tandr a
vildg boldogabb felén él. Lubickol, mintha
nyaralna. Tényleg igy van ez?

A korabbi kis irdsa sokkal tobbet el-
arult arrél, ami az olvasét érdekelheti,
mint ez.

Nem tudom, mit tegyiink. Az egyik
véltozat taldn az, ha az emlékkonyv-irdsde
kicsit roviditenénk, s jonne egy mdsik mel-
1¢, egy kiegészités, amelyik az imént jelzett
szellemben irna legaldbb arrél, hogy mit
gondol, mit kellene tenni ahhoz, hogy ne
hidnyozzon a kérhdzakbdl t6bb ezer dpols-
nd, asszisztens. Ha nemcsak a csillogé sze-
m ldnyokat ldtndnk az iskoldbdl, hanem
azokat a gondokat is, amelyekkel minden
mai magyar iskola kiiszkddik, noha mind-
egyik masként, mindegyiknek megvan a
maga baja.

De kérdezhetek igy tovdbb, ha ezzel
segitek, ha van Onben hajlanddsdg, kedv a
folytatdsra, a korrekciora.”

2015. augusztus 29.
Takdcs Géza

A Tanubmdnyok rovatba érkez8 irdsokat lektordltatjuk. A kozlési feltételekre és a publi-
kdciés stilusra vonatkozé Gtmutatds, valamint a birdlati adatlap a lektordlds szempont-
jaival elérhetd a honlapunkon: https:/folyoiratok.ofi.hu/uj-pedagogiai-szemle.



[A SZEK MINT KATEDRALIS]

»Valahogy egyszer a keziinkbe keriilt a H7d, és ettdl kezdve kovettem,
igy, olvasva ezeket az Gjsdgokat, irtam meg az elsd kis szovegemet, ami
valami csoda folytdn a szintén kanizsai Koncz Istvdn kezébe keriilt.
Akkor még egyetemista volt, de nydron, amikor nyaralni ment a
szerkesztéség, valami kis honordrium fejében 6 helyettesitette 8ket.

Amikor Koncz Pista ldtta, hogy a kék boritékos levél Kanizsdrdl
érkezett, zsebre tette. Ugyanis 6 a bitydmmal jart iskoldba, egy

ideig egytitt is laktak Belgrddban, és amikor hazajott Kanizsdra, a
korzén sétdltunk, mise utdn, akkor odaszdlt nekem: ,,Gyere velem”.
Bementiink valami klubba, és el8vette azt a kis sz6rny(i, kusza
prézamat. Azt mondta, hogy a szdveget is gy kell megesindlni, mint
egy széket. Es akkor, elemzés, értekezés kdzben, maga elé hizott egy
széket, ahogy 6 mondta, mobiliumot, ,,nézd példdul e mobiliumot”, és
fél ordig értekezett réla. Teljesen megrézott ez az el6addsa. Bimultam
a tokéletes szerkezetet, mobiliumot, akar egy katedrdlist, jollehet
ismertem az asztalost, mihelyének minden zugdt, gyalui szarvinak
fényét, vésdinek, flirészeinek élét, reszel8inek borddzatdt, minden
butorrdl tudtam, ki készitette, Harmat, Kanyd, Bicskei Szilvi, Nagy
Karcsi, Losonc Jend vagy Varga, nagyrészt Vinczer muiasztalos
tanitvdnyai, akik koziil Kanyé bécsi példdul hegedtit is csindlt
magdnak, tudtam tehdt, hogy azt a széket, mobiliumot Nagy Karcsi
bécsi készitette, s mégis gy tdnt, akkor littam életemben elészor
széket, mobiliumot, hiszen azel8tt sosem is hallottam e kifejezést. ..
Kiilonos, késébb Calder drétmiivészetével, mobiljaival foglalkozva,
amelyeket még Beckett is kedvelt, egyszer eszembe jutott mesterem
sz6haszndlata, pedig ndla éppen az abszolut stabilitdst jelentette az
ingdsdg... Széval a szék, mint olyan...”

(Részlet Tolnai Ott6 Koltd diszndzsirbil cimii néletrajzi regényébdl)
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