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Tarsadalmi atalakulas és oktatasi rendszer!

Tisztelettel koszontok mindenkit! Az els-
adds, amelyre engem Kozma Tamds f5l-
kért, a konferencia témdjdcdl eltérden nem
a tanuldssal dsszefiiggd kérdéskorokkel
foglalkozik, hanem egyfeldl azzal, hogy a
makrotdrsadalmi folyamatok — a tdrsadal-
mi mikodés egésze — hogyan befolydsolja
az oktatdsi rendszer teljesit6képességét, fej-
lesztésének, fejlédésének, funkcidelldtdsd-
nak lehetdségeit, mdsfeldl pedig azzal,
hogy a hatalom ¢és iskola 8sszefliggésének
az utdbbi 25 évben folyamatosan aktudlis-
nak mutatkozé problémdi, anomdlidi és ta-
pasztalatai miképpen kozelithetdk meg és
értelmezhet8k az iskola szempontjabdl.
Tobb mint negyven év kutatdsi eredmé-
nyeire tdmaszkodva igyekszem felvdzolni,
hogy a hatalom és iskola kapcsolatrendsze-
rében lezajlott valtozdsok milyen hatdssal
és kovetkezménnyel jértak és miképpen
alakitottdk az okrtatdsi rendszer teljesit8ké-
pességét.

Majdnem két évtizedet szenteltem mé-
sokkal egyiitt annak, hogy megvizsgdljuk:
a makrotdrsadalom tagoltsdga, a tdrsadalmi
egyenldtlenségi rendszer hogyan jelenik meg
a magyar oktatdsi rendszerben, s hogy ez
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utébbi miképpen befolydsolja a felndvekvd
nemzedék tdrsadalmi életesélyeit, iskola-
rendszeren val6 végighaladdsdt, egydltaldn:
azt a teljesit6képességet, amit a tdrsadalom
elvar a tudds- és képességpotencidl Gjrater-
melése terén. Ezek a kutatdsok a hatvanas
évek elején indultak, a hetvenes évekre
pedig taldn eljutottunk oda, hogy az 6sz-
szefiiggéseknek szinte minden lényeges di-
menzi6jardl megalapozott, analitikus igé-
ny(, tudomdnyos képet tudtunk rajzolni.
A végkonkluzié kett8s volt. Egyfeldl az
dllamszocializmus tdrsadalma azt hirdette
magdrél, hogy koézegében mdr nem struk-
turdlis eredetdl egyenlétlenségrél van sz6,
hanem csak multbeli maradvdnyrél, amely
a valtozdsok menetében szétporlad, és az
oktatdsi rendszerben is egyre inkdbb az
esélyek egyenldsége érvényesiil. Valéjiban
a kutatdsok azt mutattdk, hogy egy olyan
tdrsadalomban éliink, amelynek a/ap-
szerkezetét és mitkidésér konzisztens egyen-
[6tlenségi rendszer jellemzi, s ez a javak, a
kompetencidk és esélyck teljes kirére kiterjed,
valamint nagyon konzekvensen és nagyon
nagy erével djratermelédik. Masteld] kivale
képp lehangold volt az iskola szdémdra az a
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felismerés, hogy ezzel az alapszerkezettel és
miikddéssel — amely nem iskolai termék,
nem iskolai eredetdi, de az iskola vildgdban
elhdrithatatlanul jelen vannak a kévetkez-
ményei — az oktatdsi rendszer az égvildgon
semmit nem tud kezdeni. S6t, koherencia
mutatkozik az iskolarendszer mtikddése
és a makrofolyamatok kozott: ugyanaz
a folyamat zajlik az iskoldban, mint a
makrovildgban, ennek kovetkezményeképp
pedig az egyenl8tlenségi rendszer nivekvd
mértékben termel8dik Gjra.

Mindennek ellenére volt egy remé-
nyiink. Azt gondoltuk, ha megvalésul Ma-

gyarorszagon az expanzié

ddlytalanul érvényesiilnek az iskolarend-
szer minden szintjén.

Az a pillanat, amikor mindez vi-
ldgossd vélt szdmunkra, ugrépontnak
bizonyult. Kordbbi kutatdsaink irdnyule-
sdgdt illetden is azt kellett felismerniink,
hogy a makrotdrsadalom és az iskola
kélesonviszonydban nem a tdrsadalmi
makrofolyamatok spontdn hatdsai érdeke-
sek, hanem a hatalom és az oktatdsi rendszer
dsszefliggése és kolcsonhatdsa. Ez a meghatd-
roz6 jelentdségli. Az iskolarendszer ugyanis
hatalomfiiggd intézmény. Olyan funkci-
ondlis alrendszer, amely elvileg élvezi az

autondmia bizonyos lehe-

az oktatdsi rendszerben,
vagyis a kozép- és felséfoku
oktatds tdrsadalmi befoga-
dé- és dtereszt8képessége
kiteljesedik, akkor ez utat
nyit az iskolarendszerben
valé végighaladdshoz azok

az expanzi6é nem
hozta magéval az
iskolarendszer tdrsadalmi
dteresztéképességének
szignifikdns novekedését

t8ségét — mert minden al-
rendszer élvez valamilyen
autoném mozgdslehetdsé-
get —, gyakorlatilag azon-
ban lehetséges, hogy egy

tarsadalom oktatdsi rend-
szere oly mértékben hata-

szamdra is, akik a na-

gyon erds preszelekcids folyamatok miatt
torvényszerlien megrekedtek az oktatdsi
rendszer alsé szingjein. De az expanzié az
dllamszocializmusban nem kévetkezett be.
Egy-egy korosztdly maximum 40 szdzaléka
szerezhetett befejezett kdzépfoka végzett-
séget, és 10-12 szdzaléka juthatott be a
fels6oktatasba.

A rendszervaltozds utdn az expanzié
bekovetkezett. A kilencvenes éveket kovetd
empirikus kutatdsok azonban feltdrtdk,
hogy ennek — a kordbbi reményekkel el-
lentétben — semmiféle pozitiv hatdsa nem
Jjelentkezett; az expanzié nem hozta magi-
val az iskolarendszer tdrsadalmi dteresz-
t6képességének szignifikdns novekedésér,
az als6 rétegekhez tartozék vélrozatlanul
kiszorulnak a kozépiskoldbdl és a fels6ok-
tatdsbdl, s6t, j6 részitk funkciondlis analfa-
bétaként Iép ki az iskoldbdl. Azt ldthattuk
tehdt, hogy az esélyegyenl8tlenségek aka-

lomfiiggévé és a hatalom
4leal kozvetleniil irdnyitottd vélik, hogy
a pedagdgiai logikdt politikai logika vdltja
fol. Ez pedig 6ridsi funkcionalis kisikl4s.
Hiszen a politikai logika uralma azt jelenti,
hogy a pedagdgiai szakszer(iség, a tudds- és
képességpotencidl fejlesztésének szakmai
elképzelései, megolddsi médozatai egyrészt
mint innovdcidk nagyon kevéssé jelenhetnek
meg az oktatdsi rendszerben, mésrészt
ezeket szelektdlja, keresztezi vagy esetleg ti-
lalmazza az iskola foldtt uralkodé politika.
Ezért az oktatdsi rendszer tulajdonképpen
olyan alrendszer, amelynek nincs foleétle-
niil érvényesiild szakmai autonémidja. A
szakmai autonédmidt a hatalom meg tudja
vonni az oktatdsi rendszertdl, akdr hosszt
idén dt, és olyan dllampedagégiai dirigista
oktatdsi rendszert makodeethet, amely
nem mds, mint a kdzponti politikai akarat
transzformdldja. Mert a transzformdcidt
elvégzi ugyan az alrendszer — de mindekoz-
ben a politikai akarat kiszolgaltatottja.
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Ez jellemezte az dllamszocialista rend-
szert. Bz egy olyan szerkezet volt, ahol az
iskola a politika foglyavd valt és a politika
Jfoglya is maradr. Ezért sajit innovécids po-
tencidljét sem kifejleszteni, sem pedig haté-
konyan miikédtetni nem volt képes. Csak
elszért innovaciés szigetek

részt az a feladat hdrul, hogy tegyen eleget
elldtdsi kitelezettségének, azaz biztositsa az
oktatds miikddéséhez szitkséges foltételeker.
Ez mishonnan nem védrhaté el. Sokféle
fonntartd lehet, sokféle szervezet hozzdji-
rulhat az iskola miikédéséhez, de a miiko-
dési foltéeelek szempont-

miuikddhettek. Mint pél-
ddul a Zsolnai-féle Nyelvi,
irodalmi és kommunika-
ciés program, amely afféle
rendszeridegen kisérletnek
szamitott, hiszen szembe-
fordult a kanoniz4lt 4llam-

a hatalom és az oktatds
kompetencidinak
elrendez8dését nem sikeriilt
megoldani a rendszervaltdst
kovetden sem

jabél az egész rendszer
biztositéka csak az dllam
lehet. Ezt a feladatot nem
lehet az 6nkormdnyzatok-
ra hdritani, miként az a
rendszervialtist kovetden
tortént. Mdsrészt az dllam

pedagdgidval.

Tisztelt hallgatésdg! Nagyon nagy
bajban vagyunk, mert a hatalom és az ok-
tatds kompetencidinak elrendezddését nem
sikeriilt megoldani a rendszervdltdst kovetden
sem. Ez igazdbdl ma is tisztdzatlan és kiszd-
mithatatlanul m(ik6dé teriilet. Az oktatdsi
rendszerbe torténd politikai beavatkozdst
az elmalt 25 évben a politikai szertelenség
és a politikai voluntarizmus jellemezte. Ez
id8 alatt nem alakult ki dtgondolt, tdvlatos
koncepcid, sokkal inkdbb egyes kormany-
zati ciklusokra érvényes, sok tekintetben
otletszertt megolddsok és elgondoldsok
joteek lécre, amelyek mindig a végletekben
mozogtak.

Az egyik véglet a neoliberdlis megoldds
volt, amikor magdt az dlla-

hatdrozza meg az okrtatdsi
rendszer kiilsé funkcidit, szerkezeti kerete-
it, illetve azt, hogy milyen prioritdsok érvé-
nyesiiljenek az okratdsi rendszer tdrsadalmi
funkciéinak elldtdsdban.

De hatalmi dontés fiiggvénye az is,
hogy az iskolarendszerben egyéltaldn ér-
vényesiilhet-e birminem( intézményi au-
tondmia, avagy a totdlis politikai uralom,
az 4llampedagdégiai dirigizmus rendszere
miikddik. Utébbi eset kizdrja az intézmé-
nyi 6nfejlédés, az iskolai szintd innovicid
esélyét, miként azt is, hogy a tudds és
képességfejlesztés helyi programok keretei
kozitt igazodjon a tanuldk differencidle
lehet8ségeihez. Az uniformizalt pedagdgia
azutdn futdszalagon termeli a funkciondlis

analfabétdkat, és 4ltaldnos

mot is ki akartdk iktatni az

teljesitményhidnyt gene-

oktatdsi rendszer miikod-
tetésébdl. Pedig ebben az
dllam szerepe meghatdrozd,
hiszen az oktatdsi rendszer
olyan alrendszer, amely
nem tudja megtermelni sa-
jat miikddésének foleéeeleit
— és ezeket mis instancidk

sem tudjik garantdlni szimdra. Erre egye-
diil az dllam képes. Ezért az dllamra egy-

a szakmai autonémia
rendszerének kiépitéséhez
és garantdlt mikodéséhez

alapvetd tdrsadalmi és

dllampolgdri érdekek
fiz8dnek

rdl. A szakmai autonémia
rendszerének kiépitéséhez
és garantdlt miikodéséhez
alapvetd tdarsadalmi é
dllampolgdri érdekek fii-
zddnek.

Az 4llam szerepének
lekicsinylése tehdt éppugy

elkeriilendd, mint az ellenkezd véglet,
a visszakanyarodds az dllampedagdgiai
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dirigizmushoz, ami mérhetetleniil rombol-
ja a pedagdgiai rendszer hatékonysdgit.

Tisztelt jelenlév8k! Bévelkediink
kutatdsi feladatokban. Nem tudunk az
iskolarendszer mlikodésének hatalmi befo-
lydsoldsdrél annyit, amennyit tudnunk kel-
lene. A tudoményos kutatds adds az infor-
miécidk sokasdgdval. Példdul meg kellene
vizsgdlnunk, hogy az oktatdsra vonatkoz6
partelvli dontések, a hazai

tarsadalmi-dllampolgdri és szakmai tdrek-
véseket, elképzeléseket.

Elérkezett hdt az ideje annak, hogy a
pedagdgiai szakmdaban dolgozé és kuta-
tdssal foglalkozd emberek erdteljesebben
forduljanak a felé, tudatosabban tekintse-
nek arra, ami itt zajlik, és igenis vallaljak
a konfrontdcidt, amelynek nem utcai tiin-
tetésekben meg tdrsadalmi akcidkban kell

kifejezésre jutnia, hanem

partokricia kormdnyzati
poziciéba emelkedett cso-
portjainak oktatdspoliti-
kdja és pedagdgiai vizidja

a kozoktatds nem
véletleniil sodrédott
teljesitménylejtére

elsésorban abban, hogy
szembesitik a dontésho-
zékat az eltelt 25 esztendd
hatalmi-politikai véltoz4-
sainak tdrsadalmi és isko-

miképpen befolydsolta az
iskolarendszer funkcionilis
teljesit8képességét. Alighanem kideriilne,
hogy a kozoktatds nem véletlentil sodré-
dott teljesitménylejtdre. Az iskola miikodé-
sére vonatkozé kardindlis politikai donté-
sek tartalmdc, tovdbbd a hatalmi dontések
hatésait és kovetkezményeit empirikus
kutatdsokkal, mélyrehatéan és részletekbe
menden fol kellene tarni, és a dontéshozik,
illetve a tdrsadalmi nyilvinossdg elé terjeszte-
ni. Ez taldn segithetne valamit, legaldbbis
annyiban, hogy nem lehetne a kiviilr8l
érkezd elgondoldsokat és kritikai megjegy-
zéseket minden tovibbi nélkiil lesoporni az
asztalrdl, és nem lehetne belefullasztani az
iskoldval kapcsolatos diskurzust, a vitdc és
utkereséseket a pdrtok hatalmi kiizdelmébe.
Mert arrdl van sz6, hogy a partokricia
hatalmi eszkdzként tekint az oktatdsi rend-
szerre; a hatalom letéteményesei igazdbdl
egymds gyengitésére vagy sajit pozicidjuk
erdsitésére probéljak folhaszndlni az okta-
tdssal és az iskolarendszerrel kapcsolatos

larendszerbeli hatdsaival
és kovetkezményeivel.

En Durkheim meggy6z6déses hive
vagyok, abban az értelemben, hogy axio-
matikus kijelentését, miszerint ,nincs az az
ember, aki el tudnd érni, hogy egy tdrsada-
lomnak mdsképpen miikodd iskolarend-
szere legyen, mint ami az alapstrukedrdjs-
bél kévetkezik”, messzemenden igaznak és
megalapozottnak vélem. Az alapproblémadt
pedig végiil is — az elmondottakon tdl —
abban ldtom, hogy az egész magyar tdrsa-
dalom nem tudott emelked§ pélydra dllni
az elmule 25 esztendében, tehit nem indult
be egy felzdrkdzd, az erdforrdsokat sziinte-
leniil gyarapitd folyamat sem a gazdasig
szférdjéban, sem az alrendszerek miko-
désében. Ez egy stagndld, idénként vdlsdg-
helyzetbe sodrdds tarsadalom, amelynek a
legfontosabb szocioldgiai jellegzetessége a
tdrsadalmi djratermelés egészét dthaté kro-
nikus hidny.



