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Bozsik Viola: Uj szemlélettel a hitrinyos
helyzetii didkokért

Miskolcon 1992-ben indult el a tandrkép-
zés.! A hagyomdnyosan miszaki orientdlt-
sagti Miskolci Egyetem ez irdny
bévitésében, és a Bolcsészettudomdnyi In-
tézet (1997-t8l: Bolesészettudomdnyi Kar)
keretein beliil a Neveléstudomdnyi Tan-
szék létrehozdsdban fontos szerepet jdtszott
az Orszdgos Pedagdgiai In-

melyet a tandrképzés nem képes feliilirni,
»a tandrképzésbdl kilépd fiatalok jelentds
része semmi Gjat nem hoz az iskoldkba,
mert egyszertien reprodukdljék azt, amit
annakidején veliik csindltak”, ezért ,nem
beszélni kellene nekik példdul a kooperativ
tanuldsrél, hanem kooperativ tanulds koz-
ben kellene elsajdtitaniuk

tézet (OPI) Iskolafejlesztési
Kézpontjdnak akkori igaz-
gatdja, Dr. Mihdily Otté. A
tanszékre Mihdly vezetése
alatt neves egyetemi oktatd-
kat sikeriilt szerzédtetni: ta-

oda kiildi gyakorlatra
didkjait, ahol késébb
varhatéan elhelyezkednek
majd

a pedagdgiai tuddst, a
szakmdt”. A tanuldsszer-
vezés ennek szellemében
zajlik az Intézetben: a
Komplex Instrukcids

nitott itt Bdthory Zoltdn,
Lordnd Ferenc, Haldsz Gdbor, Horvdth At-
tila, Pécze Gdbor, Trencsényi Liszld és
Vekerdy Tamds is. Az alapit szemlélete
irdnti fogékonysdg érzékelhetd a mai Ta-
ndrképzd Intézet tanitdsi gyakorlatdban,
miikodésmédjédban, elméleti alapvetései-
ben. Egy nyugdijaztatdsakor vele készitett
interjiban Mihdly t5bb problémit fogal-
maz meg a pedagdgusképzéssel kapcsolato-
san, amelyekre, Ggy tlnik, a Tandrképzd
Intézet prébdl reagilni.

Probléma, hogy a hallgatékban a 12
kozoktatdsi év olyan erés nyomokat hagy,

Program elvdrdsai szerint
az 6rdk 20%-4t csoport-
munkdban szervezik.

Probléma — és a miskolci régiéra kii-
16ndsen igaz — hogy a gyakorldiskoldknak
,semmi koziik nincs azokhoz az isko-
ldkhoz, ahol a hallgaték donté tobbsége
dolgozni fog”. Ezért a Tandrképzd Intézet a
kornyékbeli iskoldkkal alakitott ki partneri
egylitemiikddést, s oda kiildi gyakorlatra
didkjait, ahol késdbb vérhatdan elhelyez-
kednek majd: sok esetben alulteljesitd,
nagy ardnyban hétrdnyos vagy halmozot-
tan hdtrdnyos helyzeti gyerekeket oktatd
intézményekbe.

' A Miskolci Egyetem Tandrképzé Intézete dltal 2016. mérc. 10-én szervezett bemutatkozé konferencidrdl jelen

lapszdm 136-143. oldalain tudésitunk.



SZEMLE |

A pedagdgiai kultiravdltds lehetdségei ‘

Probléma, hogy a kozoktatds tandr- és
tananyagkdzpontd, ,nem az a lényeg az
iskoldban, hogy a gyerek tanul-¢, hanem az
a lényeg, hogy én letanitom-e az anyagot™.
A miskolci tandrképzés szemindriumai
gyakorlatorientdltak, a hallgaték (a gya-
korlétanitds, az dnkéntesség sordn szerzett)
élményeit dolgozzdk fel az oktatdkkal
kozdsen, reflektiv naplok

és eredményeit. Ezek sordn a nagyobb 1é-
péseket rendszerint visszakozd kis 1épések
kovették. A 2010-ben bekovetkezett fordu-
lat az oktatds szinte minden szegmensére
(tartalomszabdlyozds, tankényvpiac, mi-
ndség-ellendrzés, pedagdgusképzés) hatdst
gyakorolt, melynek mérlege a szerz8k érté-
kelésében felemds: sziikiilt az iskoldk auto-
némidja, kiszdmithatatlan

segitségével, melyekben a
tapasztaltakat elméleti kere-
tekbe is illesztik.

Hogy az Intézet peda-
gbgiai munkdjiaban a Mi-

»Azért jartdl egyetemre,
hogy minket tanits?”
,Ezt nekiink most minek
megtanulni?”

a finanszirozds, az isko-
lavezeték kinevezésénél
nem szakmai szempontok
is szerepet jdtszanak, s a

pedagégusok tulterheltek.

haly Ott6 4ltal megnevezett
problémadk, feladatok meg-
olddsdra villalkozott, azt a tovibbiakban
bemutatandé kotetbdl olvastam ki.

A KOZOKTATASI HELYZET ES A
MISKOLCI ALTERNATIVAK

A szerkeszt8k bevezetd gondolatai szerint a
magyar kozoktatdssal 4ltaldnos az elégedet-
lenség, mivel stlyos hidnyossdgokat mutat,
a javitdsdt célzé torekvések (reformok) ki-
szdmithatatlanok, mikozben egyre keve-
sebb gyerek sziiletik, erésodik az elvindor-
l4s, nének a regiondlis kiildnbségek, tovabb
nyilik a tdrsadalmi-kulturdlis olld. A peda-
gogiai kultiiravdlrds lehetdségei c. kotet
(mely egy TAMOP 3.1.16-os projekt
kereteiben megjelentetett kiadvdnysorozat
elsd része) az impresszum szerint jegyzet,
vagyis, ha jol értem, az itt tanulé hallgaték
szdmdra késziilt, taldn afféle bemutatkozds-
képpen is, milyen pedagdgidt mivel az In-
tézet, milyen utakon indultak el az itt ok-
taték, milyen vélaszokat prébdlnak adni,
ldeva a kdzokratds helyzetét.

A kotet kezdé fejezetében Kapusi An-
géla és Ugrai Janos a’80-as évektd] kezdve
bemutatjik az oktatdsi reformok irdnydt

Biztat6 azonban az egye-
temeken alakult szakmai
mihelyek innovécidban betdltott, erds6dd
szerepe.

Az orszégos korkép utdn Vas Eniké a
borsodi térség problémdirdl ir. A fejezet
sz6l a nyelvi bizonytalansdgrél (cigdny
tanul6? hdtrdnyos helyzet(i tanulé? ma-
gatartdsi nehézséggel kiizd6 tanulé?) és a
hdtrényos helyzetli didkok oktatdsdnak ne-
hézségeirdl. (,Azért jartdl egyetemre, hogy
minket tanits?” ,Ezt nekiink most minek
megtanulni?”). ,Prébdlunk egyenstlyozni
az elvdrdsok és a valdsdg kozote, és igyek-
sziink tevékenyen részt venni e fiatalok fel-
zdrkoztatdsdban, tdimogatdsdban, tdrsadal-
mi esélyegyenldtlenségiik mérséklésében,
ezdltal a munkaerépiacra vald belépésiik
és a tdrsadalmi integricidjuk eldsegitésé-
ben, tehdt a méltdnyos oktatdsi kornyezet
megteremtésében, holott mi magunk sem
szivesen hangoztatjuk, hogy pedagégusok
vagyunk, holott lassan elvesziink a legfris-
sebb kifejezések és mddszerek kovetésé-
ben.

Ennek a prébdlkozdsnak a lényege a

»

pedagdégiai kultdravéleds, melyet Knausz
Imre értelmez. Ez nem mds, mint a peda-
gbgusok (kozods) mentalitdsa, vagyis véleke-
déseik, hiedelmeik, s ezzel pdrhuzamosan a
cselekedeteik, viselkedésiik. Knausz szerint
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a tandrok mentalitdsa a legmélyebb meg-
hatdrozdja az iskolai sikereknek és kudar-
coknak egyardnt. Ez tartja életben a sztere-
otipidkat (ha a ,rossz” tanulé jé dolgozatot
irt, nyilvdn puskdzott), a hagyomdnyokat
(magdzddds, didk beszédének kijavitdsa,
id8beosztds), szokdsokat (évnyité menete,
ebédeltetés, kopenyhaszndlat). A szerzd

az iskoldt egy él§ szervezethez hasonlitja,
mely az idegen elemeket (pl.: a pénzszer-
zési lehetéségként véllalt projektet) kiveti
magibdl. Ahhoz, hogy az iskolai szemlélet
megujulhasson, a nevel8testiilet kollektiv
onismeretének elémozditdsa, kiilsé sze-
replékkel folytatott szakmai parbeszéd, 4j
megillapoddsok, a viselkedés megvdltoz-
tatasdra késztetd innovaciok bevezetése és
a tekintélyszemélyek (pl.

kultaravéltds javulé eredményességet, jobb
tanuléi/tandri kozérzetet, élhet6bb iskoldt
eredményez.

A pedagégiai kultdravéleds éreékelésre
vonatkozé részleteit fejti ki Kovdcsné Duré
Andrea. J6 lenne, ha az értékelés formativ,
azaz fejlesztd, motivald, orientdlé médon
torténne, és ha a szdveges visszajelzés
elsésorban nem a sziil8knek, hanem a
didknak szélna.

A szemléletvaltds interkulturdlis as-
pektusdrdl ir Simon Zoltdn. Amellett érvel,
hogy a pedagdgusnak kultirakézvetitd sze-
repe van, vagyis mikozben a sajdt értékeit
is kozvetiti, fel kell tudnia ismerni kisebb-
ségi kultirdhoz tartozé didkjai képességeit
is és érzékenynek kell lennie a tanulék

szitkségleteire. A szemé-

az igazgatd) példamutatdsa

lyiségkdzpontu, koope-

szitkséges.

Einhorn Agnes tanul-
mdnya ugyanezt gyakorlati
megkozelitésbdl vizsgdlja.

a tandr kozvetithet olyan
pozitiv kapcsolati mintdt
a tanuldk felé, ami segit

nekik a jelenben maradni

rativ médszerek jo esz-
kozei a szocidlis eredetii
problémdk kezelésének,
akdrcsak az, ha az oktatd-

A legnagyobb nehézség a

si interakcidk igazodnak a

pedagoégiai kulttravdleds-

ban a tandrok egykori didktapasztalatai,
melynek kévetkeztében az 6rdik inkdbb
tandrkozpontiak, a feladataik zdrt végiek,
ritka a csoportos és paros feladat, kevés

az egyéni fejlédést segitd értékelés, s az
alulteljesités okait sokszor az iskoldn kiviil
keresik. Emellett egyfajta ,,reformféradt-
sdg” is jellemzd a pedagdgusokra, hiszen
nagyon sok vdltozds toértént az oktatdsban.
Rdaddsul egy-egy tandr elszigetelt pedagd-
giai megUjuldsa nem tud jelentds valtozdst
hozni a rendszer egészébe. A fejezet felvi-
zolja, hogyan érdemes egy iskolafejlesztési
projektbe belevdgni. Célszer(i olyan méd-
szertani elem bevezetésével kezdeni, amely
gyorsan és egyértelmien hat a napi tanitdsi
gyakorlatra — példdul a kooperativ tanu-
ldsi technikdk bevezetésével vagy tanuldsi
modszerek (konyvtdrhaszndlat, szovegéreé-
si stratégidk stb.) tanitdsdval. A pedagdgiai

tanulék kultdrdjihoz.

A kiégés jelenségét elemzi az egziszten-
cidlis pedagdgia szempontjdbdl Lubinszki
Miria, melynek célja, hogy a hdtrdnyos
helyzet(i gyerekekben az életésztdn és a fej-
18dni akards kerekedjen feliil a destrukeiv
Osztondn. Ezeknek a didkoknak a szink-
ronképessége, vagyis a mentdlis jelenlétiik
stlyosan zavart lehet, azonban a tandr
kézvetithet olyan pozitiv kapcsolati mintdt
a tanuldk felé, ami segit nekik a jelenben
maradni, és megélni azt, ami éppen torté-
nik. Ez — a kapcsolat megtartdsa sajdt belsd
szitkségleteinkkel — a kiégés megel8zésében
is kulcsfontossdgti. Lényeges tovabbd az
dtkeretezési képesség tanitdsa, az (6n)biza-
lom épitése, és az is, hogy foglalkozzunk az
iskoldban a kamaszkori szorongdsokkal, a
krizisekkel valé megkiizdés modjaival.

Ehhez kapcsolédik Nétin Agnes irdsa a

stressz kezelésérél, melynek sikere pszichés
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(6nbecsiilés, érzelmi intelligencia, humor,
leleményesség) és nem pszichés tényezékon
(szociodkonémiai stdtusz, nem, életkor,
kultdra) is mulik.

Karlovitz Jdnos Tibor a felnSttképzés-
r6l irva bemutatja, t8liink nyugatabbra a
foglalkoztatdsndl, a szocidlis munkdban, az
andragdgidban fontos szempont az ember,
az egyén, aki 6romét leli

a kiilonboz8 képességek teret kapnak, igy a
tanulék megmutathatjék, hogy valamiben
mindegyikiik jé. A KIP lassitja az alultelje-
sitd tanul6k leszakaddsit, a tehetséggondo-
zdssal egyidejlileg; minden gyereknek segit
a maga szintjén.
A szegedi és hddmezdvésdrhelyi min-
tdra létrehozott miskolci hallgatéi men-
torprogramot mutatja be

a munkdjdban (ezért egy

a kovetkezd fejezetben

komplex tdmogaté intéz- a gyerekek kevesebbet Nagy Judit. Noha ennek
ményrendszer veszi koriil), hidnyoztak, kevesebb eredményességét nehéz
mifelénk viszont inkdbb a iskolai konfliktusba mérni, elmondhatd, hogy

foglalkoztatottsdgi adatok-
ra (vagyis a munkahely-
teremtésre) helyezddik a
hangsuly. Ez lehet az oka

keveredtek, motivaltabbak,
koncentraltabbak lettek,
egyikiik sem bukott

a bevont hdtrdnyos helyze-
td tanuldk és egyetemista
mentoraik kdzdtee kiala-
kult a bizalom, egyiitt-

annak is, hogy ndlunk a

papirral nem igazolhatd, de meglévé kom-
petencidkat kevéssé ismerik el. Az egész
életen 4t tartd tanulds és a felndrrokratds
részben segit a szocidlis katasztréfdk elhdri-
tdsiban, sokszor azonban a jékat teszi még
jobbd, és nem az egyéni, hanem a piaci
érdekeket szolgdlja, példdul nem az egyéni
képességekre alapozva nyujt tovdbbképzést,
hanem a gazdasdgi tdrsasdgok elvdrdsainak
megfeleld ismereteket nyujt.

MODSZEREK, GYAKORLATOK

A kétet utolsé fejezetei négy olyan
programot, projektet, médszert mutatnak
be, mellyel a Miskolci Tandrképzd Intézet
a hdtrdnyos helyzet(i didkok iskolai esélye-
in igyekszik javitani. K. Nagy Emese irdsa
az orszdgosan elterjedt, s az Intézet 4j pe-
dagégiai kultdrdja meghatdrozé elemének
tekinthetd KIP-rél szol. A médszer lényege
a stdtuszkezelés, vagyis hogy csoportmun-
kdban megoldandd, nyitott végt, differen-
cidlt feladatokkal teremtsiink olyan lehetd-
ségeket az 6rdn a didkok szdmdra, melyben

miikddés, a gyerekek
kevesebbet hidnyoztak, kevesebb iskolai
konfliktusba keveredtek, motivéltabbak,
koncentraltabbak lettek, egyikiik sem bu-
kott, illetve egy-egy konkrét pedagégiai
célt is sikeriilt elérni (pl. megtanultdk a
szorz6tdbldr). A hallgaték pedagdgiai tudd-
sdt erdsitette, hogy mér a képzésiik sordn
képet kaptak az iskola és a csalddok valds
problémdirdl.

Kecskés Judir irdsa az Egyiitthaladé pro-
jektet mutatja be, mely a magyar kézokta-
tdsban tanulé migréns gyermekek magyar
nyelvi kompetencidinak fejlesztését tdizi
ki célul. 2012-ben a K8bdnyai Pedagégiai
Szolgiltaté Kozpont javaslatdra vontak be
roma didkokat is a projektbe. A kezdeti
kolesonds idegenkedés utdn ez sikeresnek
bizonyult, példdul a matematikapélddk
megolddsdndl az dzsiai didkoktdl lehetett
segitséget kérni, a roma tanul6k helyes
kiejtésre tanithattdk a migrdns didkokart,
a migréns gyerekek pedig a korldtozott
nyelvi kédt roma tanulék nem sztenderd
beszédmédjit javitottdk.

A kétet utolsé fejezetében Karlowits-
Juhdsz Orchidea az egyetemistdkat 6nkén-
tességre osztdnzd Tdrsadalom, igazsdgossdg,
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felelésségvillalds (T1F) programot mutatja
be. A 2012-es magyarorszdgi ifjusdgkutatds
szerint a civil aktivitds hidnya, a kéziigyek-
t8l valé elfordulds és az apolitikus hozz4dl-
l4s jellemzd. A fiatalok nem jogtudatosak, s
a jogérvényesitéshez az iskola szervezete és
miikddése sem ad j6 mintdt. A tandr-didk
viszony hierarchizdlt, a didkok véleménye
kevéssé szamit (,Akinek kérdése van, éra
végén felteheti.”), nem keriilnek érdemi
dontési helyzetekbe a gyerekek. A valés
tdrsadalmi kérdésekrdl

Ki a tandr, ki a mentor? Hol érnek
véget a feladatkorei, kompetenciateriiletei?
Vonja be a sziiléket, dsztdnozze a kisebb-
ségi dnreprezentdciét? Ne hagyja abba a
mentoraldst abban a félévben sem, amikor
szakdolgozatot kell {rnia? Mutasson kap-
csolati mintdt, megkiizdési médokat a gye-
rekeknek? Adjon vdlaszt a didk egzisztenci-
4lis szorongdsdra, kozben vigydzzon a sajét
mentdlis egészségére? Mi mindent vdrunk
el t8le, hogyan gondolkodunk réla?

Min mulik, kin mad-

is ritkdn esik sz6, pedig
az iskola fontos szerepet
jdtszhatna abban, hogy

Mit gondolunk a
kultardrdl?

lik, hogy a hdtrdnyos
helyzet(i tanulénak sike-
riil-e kitdrnie a hdtrdnyos

gondolkodni és beszélgetni
tudjunk réluk, taldljon
ehhez nyelvet, és tegye ldthatévd az alterna-
tivakat is. Ahhoz, hogy az iskolai kozosségi
szolgélat 6szténdzze a tdrsadalmi felelds-
ségvillaldst, véltoztatdsokra lenne sziikség.
Péld4ul el kellene t6r6lni a kdtelezd jelle-
gét, 4t kellene gondolni a csaldsra késztetd
tdl szigort szabdlyokat (egyszerre csak 3
6rdn 4t végezhetd a szolgdlar), s a didkokat
sokkal jobban be kellene vonni a tervezés-
be, el8készitésbe.

KERDESEK

A kdtet megmurtatja, mennyi elhivatottsig,
jo szdndék, felel8sségérzet, hozzaértés,
szakmali tapasztalat gy(lt 6ssze egy régié
leszakaddsban levd csalddjai, didkjai, isko-
14i felzdrkoztatdsdra, és mennyire Gsszetett
a probléma. Olyan kérdésekkel kiizdenek a
kotet irdsai, amelyekre nincs tdrsadalmilag
elfogadott, kézmegegyezésen alapuld vé-
lasz. S amelyekkel majd a leendd tandrok-

nak is birkézniuk kell.

2

elemzé kutatdsokrél cimi beszdmoldjdban.

helyzet Gjratermel8dé-
sének korébdl? Mennyit
szdmit a mentordlds? Mennyit a csalddi
kornyezet, a szociodkondmiai stdtusz,
mennyit a pszicholégiai immunkompeten-
cia? A felndttképzésnek a munkaerd-piaci
igényeket kell kiszolgdlnia, vagy az egyén
boldoguldsat és jolléeét segitenie?

Mit gondolunk a kultdrdrél? Mit te-
gyen a tandr, amikor se a tudomdny, se a
tdrsadalmi kdzmegegyezés nem ad biztos
vélaszokat arra, mi a cigdny kulttra, eset-
leg roma kultira vagy kultardk, mi a sze-
génység kultdrdja, és mi a magyar kultira
viszonya ezekhez.? Ezt a , kisebbségi” kul-
tardt értse és fogadja el a tandr, mi tdbb,
ehhez igazodjon?

S még egy sor tisztdzatlan kérdésben
(Mi a XXI. szdzadban valéban sziikséges
tudds? Meg akarjuk-e oldani a tdrsadalmi
polarizécidt, és ha igen, miként? Hogyan
gondolkodunk a gyerekrdl: munkaerdt,
dllampolgdrt, embert oktatunk, neveliink,
facilitdlunk?) probdl eligazodni, eligazitani
a konyv. Olykor persze természetesen az
egyes szerz8k egymdshoz képest is masként

gondolkodva.

Ez hasonlé problematika, mint amir8l Naplé rovatunkban ir Bogdin Péter: A romdkl/ciganyok tankinyvi jelenlétét
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A kétet j6 bevezetd az Intézet peda-
gogidjdnak megismeréséhez. Bemutatja
a szemléletvdltdst, az iskolafejlesztést, a
formativ éreékelést, az interkulturdlis pe-
dagégidt, az egzisztencidlis pedagdgidt, a
torekvéseket a stresszel és kiégéssel vald
megkiizdésre, a felndetkép-

Mi torténik, ha egy nevel8testiilet
szembenéz a sajdt helyzetével? Hogyan
dolgozhaté 81, hogy aki jé tandr volt, vagy
annak gondolhatta magi, a szegregdlodott
iskoldban rossz tandrrd vélik, vagy annak
kell magdt ldtnia? Mi a teendd, ha azért

nem meriil fel a kélcso-

zést, a csoportmunkdt, a
mentoraldst, az onkéntes-
séget, a nyelvi hdtrdnyok
lekiizdésére hivatott prog-
ramot. Az olvas6 azonban
az eredményekre, a kovet-
kezményekre is kivdncsi.
Péld4ul arra, hogy mi

Mi a teendd, ha azért
nem mertiil fel a kolesénos
6raldtogatds, mert a tandr

fél attdl, amit ldeni fog,

s szégyellné, ami réla

deriilne ki?

nds oraldtogatds, mert a
tandr fél attdl, amit ldtni
fog, s szégyellné, ami
réla deriilne ki? Ha a sok
kudarc utdn bdrmilyen
innovaciétdl tare?

Sok médszerrél ol-
vashatunk, amelyek elég

torténik, ha az addig tekin-

télyelvi iskola megprobdl demokratikus
mdédon mitkddni? Mit kezdenek a didkok
az 0j helyzettel? Nem deriil ki, hogy azért
ragaszkodunk esetleg a megszokott kere-
tekhez, mert ezek tartjdk még meg vala-
mennyire az iskoldt? Hogy ha eltoroljik az
évnyitét, a csengetési rendet és a magdzo-
d4st, taldn m4r semmi sem marad?

Mi torténik, ha a frontdlis 6raszervezést
felvdltja a csoportmunka? Nem fordul-e
el8, hogy a szegregdtumokban szocializd-
l6dott gyerekek koziil az ersebbek a gyen-
gébbekkel végeztetik el a feladatokat? Nem
lehetséges-e, hogy ha a KIP-et tanulé hall-
gatok koziil csak kevesen tudnak a KIP-
nek minden tekintetben megfeleld érater-
vet késziteni, az a médszer merevségének
kovetkezménye, amihez megprobéljuk a
gyereket is, és a feldolgozandé anyagot is
igazitani?

jot tesznek a hdtrdnyos
helyzeti didkoknak, és nagyon jét a nem
hdtrdnyos helyzettieknek, vagy a felndttok-
tatdsrdl, mely nem ritkdn a mdr eleve jokat
teszi még jobbd... Mintha a hdtrdnyokat
igazdn semmivel sem lehetne kompenzilni.

»Szakmai kozosségiink épiilésében még
sok-sok feladat vdr rdnk, s csak késdbb vér-
haté egy egységes, kifejezetten a most zajlé
fejleszté munka eredményeit mérlegeld,
elemzd, sokszerzds kotet publikdldsa.” —
irjék a kdtet bevezetdjében a szerkesztdk,
Knausz Imre és Ugrai Janos. A kdzvetleniil
érintett helyi tdrsadalom és a kozvetve
érintett magyar pedagdgusképzés egyardnt
érdekelt abban, hogy a sorozat kévetkezd
kéteteiben sorra valaszt kapjunk a kérdé-
seinkre.

(A konyv elérhetd interneten is: heep://
mek.oszk.hu/15500/15517/15517.pdf)
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