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Lehmann Miklés: A térténelem helye és haszna'

A 21. szdzad tdrsadalmainak egyik nagy
kérdése, miként képesek szembenézni a
yklasszikus” tudds és miveltség erdteljes
dralakuldsdval, amely a tcudomdnyos disz-
ciplindk fellazuldsa, a plurdlis megkozelité-
sek és alternativ narrativdk elfogaddsa ko-
vetkeztében az oktatds teriiletén is tartalmi
és mddszertani Gjragondoldst tesz sziiksé-
gessé. Nddas Péter regénycimét kélcsonvé-
ve, pdrhuzamos torténetek

mult évszdzadok hagyomdnyait kévetve ezt
a folyamatot tgy probélja segiteni, hogy
a nemzeti és vildgtorténelem kanonizéle
olvasatait mint kénnyen visszamondhaté
narrativakat prébdlja a gyerekek és fiatalok
fejébe beiiltetni, Shatatlanul hitelét veszti,
és a bornirtsdg mocsardba siillyed.” (17. 0.)
Hiba lenne azonban elmeriilni egy
olyan kétes dilemmadban, mint a tartalmi
meghatdrozottsdgbdl

veszik 4t a kanonizilt, a
nemzeti és csoportidentitdst
meghatdrozé toreénetek he-
lyét. Knausz Imre t5bb ko-
rabbi irdsdt djragondolva ki-
sérli meg a torténelem
oktatdsdnak Gjradefinidld-

parhuzamos toreénetek
veszik 4t a kanonizdlt, a
nemzeti és csoportidentitdst
meghatdrozé torténetek
helyét

eredeztethetd kdnon és

a posztmodern anything
goes szellemében felfogott
végletes opcidk kozotti
valasztds elkeriilhetetlen-
sége. Nem a kdnon teljes
tagaddsdrdl van szo. A

sét, hdrom {6 kérdésben: a
torténelemoktatds értelme, a torténelmi
struktirdk (Osszefiiggések) feltdrdsa, vala-
mint a térténelem mint tantdrgy. Ezek ad-
jdk a kitet gondolati egységeit.
Nyilvdnvaldan felmeriilhet a kérdés,
hogy — kiilonbséget téve a térténelem mint
tudomdny és mint tantdrgy kdzdtt — nem
szitkséges-e az utébbiban mégis a kdnon
valamely formdjdnak kiépitése, példdul a
kételezd tartalom meghatérozésival. Igy
megdrizhetd az identitds, a nemzet egysé-
ge, és biztosithaté annak folytonossdga is.
Csakhogy egy plurdlis tdrsadalomban ez
tobbé mar nem lehet hiteles, még a gyer-
mekek szdmdra sem: ,,Ha az iskola az el-

torténelem a tdrsadalmak,
csoportok, etnikumok, valldsok, valamint
politikai vagy mds alapokon szervezédd
kozosségek érintkezésének szintere, tanitd-
sa ezért a mds kozosségekhez tartozé em-
berek nézépontjdnak vizsgdlatdt is jelenti.
Ez éppuigy a csoport identitdsdt meghatd-
rozé és tovabbadé tényezd lehet, mint a
tartalmilag szigord kdnon.

E néz8pontok vizsgalatdban Knausz a
torténelmi elemzést tartja kitiintetettnek,
a torténelemérik feladatde pedig a nem-
abszolutizéle torténeti magyardzatokban,
az egyéni cselekvés bizonytalansdgit is
figyelembe vevé, az alternativék felé nyitott
értelmezésekben — végsd soron a mind-

! A kdnyv elérhetd interneten is: htep://mek.oszk.hu/15500/15519/15519.pdf
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ezekbdl [étrejove szemléletmdd draddsdban
ldtja. Egy évszdm vajmi keveset jelenthet a
vele fémjelzett eseményt dvezd tdrsadalmi
dinamika nélkiil, melynek aktiv feltdrdsa
és megértése a torténelemérakon kollektiv
feladat. Az 6sszehasonlité elemzések a
feltdrt mintdzatokat (korldtosan) dltald-
nosithatjak, és elvezetnek

formdci6inak megértése is lehetséges. Az
id8 — kitiintetetten: a torténeti id8 — olyan
perspektivdt nyujt, amely képes megjeleni-
teni a térsadalmi véltozds dinamikdjdc, de
ezzel veszélyt is hordoz magdban, mert ald-
dssa az aktudlisan fenndll6 formdciok rog-
zitettségébe vetett hitet: ,A mult ugyanis
mds, mint a jelen, és ezdl-

a tdrsadalmi események
ldncolatdénak mélyebb meg-
értéséhez.

Itt pedig nagyon fon-
tos a ,.korldtos” jelzé: a
torténelem a természet-
tudomdnyokkal szemben
nem operélhat egyértel-
mi tényekkel és kauzdlis

a torténelemora olyan
laboratériumnak is
tekinthetd, amelyben a
mult rekonstrukcidja zajlik
— verbalis, dramatikus,
kézmives, rajzos stb.

eszkozokkel

tal arra hivja fel a figyel-
met, hogy a jelen struk-
tardi nem orokérvénytiek
és nem maguktdl értetd-
ddek.” (30. 0.) A plurilis
torténelemoktatds ezért
felszabaditja a gondolkod$
elmét, kozéppontjaba a
véltozds jelenségét helyezi,

magyardzatokkal, s nem
fogalmazhat meg fiiggetlen médon el-
lendrizhetd univerzlis torvényeket. Ami
akkor is igaz, ha a tudomdnytorténész ezen
a ponton szivesen bebizonyitand, hogy
a természettudomdnyokban sincsenek a
narrativakedl teljesen fiiggetlen tények és
ok-okozati 8sszefiiggések, a tudds ott is
egy konstrudlt valésdggal taldlja szemben
magdt. A f6 kiilonbség ugyanis az igaz-
sdg (akdr a pragmatikus értelemben vett
igazsdg) és a valdszerliség kozott taldlhaté:
mig a tapasztalati tudomdnyok az eldbbi,
addig a narrativ tuddst konstrudld toreéne-
lemtudomdny az utébbi kritériumot tartja
szem eldtt. A szerz6 ezért az események
szerepldinek intenciondlis dllapotait (mit
éltek meg, mit gondoltak, milyen hitekkel
és szandékokkal rendelkeztek) figyelembe
vevd elemzést tartja célszer(inek. Nem
hallgathaté el, hogy ezek minden esetben
interpretdcidk, s mint ilyenek, az értelmezd
hiteitdl és szdndékaitdl is fiiggenek; még-
sem esnek feltétlentil a relativitds csapdd-
jéba.

Az interpretdcidk kialakitdsdval a tor-
ténelmi elemzés nem is marad kizdrélag
a multban, mivel 4ltala a jelen tdrsadalmi

igy pedig elényt jelent az
egyéni gondolkodds kiakndzdsdra épitd, a
kozosség javdt elémozdité tdrsadalom, de
hdtrdnyt a sajat hatalmdt rogziteni igyekvé,
az egyéneket irdnyitani szdndékozé tdrsa-
dalmi formdk szdmdra.

A dinamika megértésével a torténelem-
éra nem a szdraz torténelmi szovegekkel,
nevek és évszdmok unalmas sorozatdval
kapcsolddik 6ssze a gyermekek szdmadra,
hanem a mult feltdrdsdnak izgalmdval. A
pedagégus feladata nem a passziv figyelem
kier8szakoldsa, hanem az aktivitds ir4-
nyitdsa lesz. A személyes élményszerzésen
alapulé oktatds 6sztdnzi az egyéni kutatdst
és a kozos gondolkoddst, a tudds kollektiv
konstrukciéjdnak minden fdzisiban. ,A
torténelemdra olyan laboratériumnak is te-
kinthet8, amelyben a malt rekonstrukeidja
zajlik — verbdlis, dramatikus, kézmives,
rajzos stb. eszkdzdkkel. Ennek a rekonst-
rukeiés folyamatnak egyik szembeotld
funkcidja éppen a képzel8erd fejlesziése.”
(40. 0.)

Az igazi feladat tehdt a torténeti-tdr-
ténelmi gondolkodds fejlesztése, kapcso-
latban mds tirgyakkal, mds pedagdgiai
teriiletekkel, a gondolkoddsi képességek
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4ltaldnos fejlesztésével. A képességfejlesztés
terén Knausz tobb tényez6t is emlit (igy
példdul az empdtia, az elemz8képesség

és az értékvilasztdsok dtgondolt, tudatos
modjdt), 4m kiemelendd, hogy leirdsabdl
lényegében a mai miveltségfelfogds dtfogd
képe is megformdlhaté. Az informdcié
megszerzésének stratégidi, ugyanakkor az
informdcié forrdsaival szembeni kritikus
hozz44llds a szuverén médon gondolkodd
miivelt ember sajdtja, aki érvényes kovet-
keztetések, érvek és ellenérvek mentén
képes hozzdjarulni a masok felé nyitott, to-
lerdns tdrsadalmi pdrbeszédeken keresztiil
alakuld kollektiv ismeretvildg felépitéséhez.
A toreénelem mint tdrgy segithet a mivelt-
séget megalapozd készségek

érdeklddése, a kérdezés irdnyai egy kevésbé
kiszdmithaté tanitdsi folyamatot eredmé-
nyeznek. Ugyanakkor sokkal nagyobb
teret kap a valédi mester-tanitvdny kapcso-
lat, a ,beavatd” pedagdgia a ,felmutatdval”
szemben. Azért is fontos ez, mert az iskola
és a gyermekek élményvildga tdvol keriilt
egymdstol; e tdvolsdg pedig csak akkor
hidalhaté 4t, ha az iskola maga is élményt
ad, olyan élményt, amely a tanuldk szdm4-
ra sajit valésdgukhoz kozeliti a torténelem
tdvoli eseményeit, s igy egy folyamatosan
4ralakuld, de a lényeget megdrizni képes
miiveltséget tesz elérhetdvé.

A kényv mdsodik felében a torténelem-
tanitds kordbban leirt elveinek gyakorlati

megvaldsitdsdt tdrgyalja.

kialakitdsdban is, a meg-
szerzett torténeti szemlélet
és torténelmi ismeret egyiit-
tesen jelenhet meg mds
teriileteken, hozzdjirulva a

a tanulék kérdései mindig
fontosabbak a tandr
allftdsainal

Egyik kozponti példdja
a strukeardk kérdése:
miként jarulhat hozz4 az
események felépitésében
tetten érhetd struktirdk

gondolkodds komplex fej-
lesztéséhez.

Az igy kériilire miveltségfelfogds a tor-
ténelem tanitdsdnak céljdra is erbteljes ha-
tdssal van. A mult megismerésének helyébe
a torténelem és a torténelmi emlékezet
megértése, a valtozd és plurdlis narrati-
vk megismerése 1ép — azaz, a tanuldkkal
végs6 soron a torténelem miikddésée kell
megismertetni: “Inkdbb a médszert, mint
a rendszert. Inkdbb a térténelmi gondol-
koddst, mint a térténelem elbeszélését.”
(51. 0.)

Az ennek sordn kdvetendé médszer-
ként Knausz a mélységelvii térténelem-
tanitdst jeloli meg, melyben a tananyag
mennyisége kisebb, a feldolgozds azonban
mélyebb. Az oktatds a tanulékhoz igazodik
és aktiv részvételt céloz, kulcsfogalmai
ezért a kérdezés és a megértés. Szembet(i-
nd, hogy mindez csak akkor valésithaté
meg, ha a tananyag és az oktat6 egyardnt
meglehetdsen rugalmas — mivel a tanulék

megismerése a tanulok

gondolkoddsdnak fejlesztéséhez? A kérdés
azért is j6 vdlasztdsnak tlinik, mert a struk-
tdra nem tanithaté a hagyomdnyos érte-
lemben, példdul frontélis tanitds formajs-
ban; ehelyett a tanuldk aktivitdsira, 6ndllé
és kozods gondolkoddsdra alapoz. Felismer-
hetd, hogy az oktatds ezen formdja miként
épit az 4ltaldnosabb kognitiv képességekre,
jelen esetben az észlelésben megragadhatd
struktira- vagy mintdzat-kiemelésre. A
torténelem tdrgydban azonban a struktdra
specidlis megkozelitésére van sziikség.

Ennek érdekében a szerz8 egy tantervi
modellt javasol, amely hdrom egymdsra
épiild szinten tdrgyalja a strukeirdkat: a
fogalom (vagy fogalompdr), a kérdés és az
4llitds szintjén. Az oktatds sordn néhdny jol
kivalasztott fogalomnak kell visszatérnie
az Ujabb események térgyaldsindl, meg-
alapozva ezzel, hogy a fogalmak a gondol-
kod4s organikus részévé vdljanak ahelyett,
hogy t8le idegen és érthetetlen, egyedileg
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alkalmazott eszkozok legyenek. Ezt koveti
a kérdések megfogalmazisa: leegyszer(sit-
ve mondhatndnk, hogy a tanulék kérdései
mindig fontosabbak a tandr dllitdsaindl.

LA cél tehdt, hogy az osztalyt kérdezd
kozosséggé tegytik.” (67. 0.) A kérdésekre
pedig kozosen kell vdlaszt taldlni — vagy
még inkdbb vélaszokat, amelyek képesek
az osszefliggések megragaddsdra, és ame-
lyek akdr szubjektiv karakterrel is rendel-
kezhetnek, megalapozva a dialégust. A
kétet gyakorlati példdi (mint a térténelmi
fejlédés, a hdboru és béke vagy az anyagi
egyenldtlenségek) szinesen illusztrdljdk a
modell miikddését.

Ugyancsak gyakorlati példdn keresztiil
jelenik meg az oktatds fékusza, illetve f6-
kuszélatlansdga (a szerzd a pozitiv mellett
itt egy hatdrozottan negativ példdt idéz).
Meghatdrozdsa szerint a fokusz “egy adott
tananyag tanitdsdnak értelme”, kivdlasztd-
sa a pedagogus feladata. A helyes vélasztds
mindig figyelembe veszi az oktatds tigabb
kontextusdt, azaz a tanulék érdeklédé-
sének, eldzetes ismereteinek, a szélesebb
tdrsadalmi események-problémdk és peda-
gogiai célok osszefliggéseit.

Ahhoz, hogy mindez az oktatdsban
meg is valésuljon, komoly véltozdsra lenne
szitkség. Olyan valtozdsra, amely nem csu-

pan a pedagdgusok és iskoldk szemléletét,
hanem a pedagégus tevékenységének kiilsé
feltételeit is érinti: a tartalmi szabdlyozds
szigordnak felolddsdt, az értékelés dtformd-
ldsdt és az iskoldk felszereltségének korsze-
rlsitését.

Miért is fontos tehdt Knausz Imre
konyve? Az elvdrdsok, tantervek és a
transzparens diszciplindris hatdrok kozt
jol ragadja meg a torténelemtanitds kor-
szerl formdjdt, a cél-eszkdz reldcidban
gondolkodva pedig megmutatja helyét az
oktaté-neveld munka egészében. A kotet
lldspontja szerint a pedagdgus nem csu-
pdn tananyagot ad 4t a torténelemtanitds
sordn: a gyermekek és flatalok vildgahoz
kozelitve, a mult és jelen strukedrdinak
dsszevetésére épitve korszerd, a jove felé
nyitott médon kdzvetiti az ismereteket.
Olyan szemléletet képvisel ezzel, amelynek
az oktatdspolitikai dontések meghozatala-
kor is figyelmet kellene kapnia.

A kényv elején megfogalmazddik egy
olyan kérdés, amelyet a tanuldék tehetnek
fel torténelemtandruknak: Mi kézém van
a torténelemhez? Atfogalmazva: Minek
tanuljak térténelmet? Olyan kérdés ez,
amelyre minden tdrténelemtandrnak jo
vélaszt kell adnia — ehhez ad segitséget a
kotet.

GYIK40 E/et—formdk? Szinpompds kémia?



