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NAHALKA ISTVAN

Az esélyegyenléség és komprehenzivitds
lehetdsége és ellehetetleniilése

Lordnd Ferenc nem szerette az esélyegyenld-
ség sz6t. Mint akdr csak hosszabb tdvon is
elérhetd 4llapot, nem is értelmezhetd; az
esélyek egyenlésége nem tobb tartalmatlan
idednal, 4m egyfajta éreék jelzésére mégis
hasznélhatd lehet. Esélyegyentdtlenségek
vannak, a mai magyar oktatdsi rendszert
erdsen jellemzik is, err6l van értelme be-
szélni. Ha tehdt az esélyegyenldség sz6t mint
egy torekvés, egy éreék kifejezdjét haszndl-
juk, azt kell mondanunk,

Az 4brdn ldeszik, hogy az évek
elérehaladtdval a helyzet valdban alig vdl-
tozott: a magyar tanuldkat jellemzd éreé-
kek egy esetet kivéve mindig 20% folottiek
voltak, ami az OECD-orszdgok kérében
kiugrénak szdmit.

Az esélyegyenl8tlenségek rendkiviil
magas szintje egyrészt azért kiilonosen ne-
gativ jelenség, mert alapvetd igazsdgtalan-
sdg, hogy gyermekeknek, fiataloknak azért

legyenek rosszabbak az

hogy az ma Magyarorsz4-
gon az dtfogd oktatdsi fo-
lyamatokban nem érvénye-

Errdl a tényrdl konnyt
megbizonyosodni. Ha

a kirekesztd,
egyenlétlenségeket noveld
siil. tarsadalmi folyamatok
kovetkeztében tehetségeket

veszitiink el

életkildtdsaik, mert olyan
a csalddi hétteriik, hogy

a tdrsadalom ezt képes
csak nydjeani a szdmuk-
ra. Mdsrészt azonban az
esélyegyenldtlenségek ma-

megvizsgdljuk a PISA-
felmérések 2000 és 2012
kozote sziiletett eredményeit azzal kap-
csolatban, hogy Magyarorszdgon milyen
er8sen hatdrozza meg a szocidlis helyzet a
15 éves tanuldk teszteredményeit, azt kap-
juk, hogy az eltelt 12 év alatt a helyzet nem
javult: Magyarorszdg az OECD tagdllamai
kozote mindvégig a leginkdbb szélsdséges
adatokkal jellemezhetd orszdgok kozote
volt. Az 1. dbra bemutatja, mekkora volt a
magyar tanuldk esetében a szocidlis helyzet
4ltal megmagyardzott variancia-ardny a
teszteredményekben a hdrom mérési terii-
leten (szdvegértés, matematika, természet-
tudomdny).

gas szintje az egész orszdg
szdmdra rendkiviil nagy
tehertétel, mivel folyamatosan jelentds
veszteségeket kell elszenvedniink az orszdg
adottsdg- és tehetségpotencidljit tekint-
ve. A lehetségeshez képest jéval szlikebb
korbél keriilnek ki ugyanis azok a leendd
felndteek, akik a tdrsadalom életében az
dtlagosnadl lényegesen produktivabb hatdst
fejtenek majd ki — vagyis a tehetségek.

A kirekesztd, egyenldtlenségeket noveld
tarsadalmi folyamatok kévetkeztében
tehetségeket veszitiink el. Eppen ezért az
esélyegyenldtlenségek csokkentése nem
valamiféle emberbariti cselekedet pusztdn,
hanem az egész magyar tdrsadalom prob-
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1. ABRA

Osszes PISA vizsgdlat, 6sszes teszt — az ESCS index 4ltal magyarézott varianciahanyad (%)
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Ahhoz, hogy az esélyegyenldtlensége-
ket Iényegesen csokkenteni tudjuk, min-
denekel8tt jol kell értentink, hogy mirdl
van sz6. Az iskolai esélyegyenldtlenség
azt jelenti, hogy a tanulds eredményei
nagyon erdsen dsszefiiggnek a szocidlis
helyzettel. Minél inkdbb szegény csalddba
sziiletik valaki, vagy minél inkdbb mis,
esélyegyenl8tlenséghez vezetd, kisebbségi
létbe kényszeritd sajdtossigokkal rendel-
kezik, anndl val4szin(ibb, hogy az iskolai
tanulds terén az dtlag ald szorul, elmarad
az iskolai fejlédésben. De miért van ez? Mi
a magyardzat? Néha fel kell tenniink ilyen
rendkiviil egyszer(inek ldtsz6 kérdéseket is,
mert nagyon kénnyen kideriilhet, hogy a
vélaszok nem is olyan egyszer(iek.
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ForrAs: Nahalka Istvdn, sajdt szerkesztés

ERTELMEZESI KERETEK

Az esélyegyenl8tlenségek keletkezésével
kapcsolatban hdrom alapvetd modell sziile-
tett a tudomdnyos vizsgaléddsok sordn.
Ezek a modellek az iskolai esélyegyenlét-
lenségekrdl valé gondolkoddst a hétkozna-
pi életben, illetve az iskolai gyakorlati tevé-
kenységekben is alapvet8en meghatdroztdk
és meghatdrozzdk.

Az elsé magyardzatot ,deficicmodell-
nek” hivjuk. Ez a paradigma tgy magya-
rdzza az esélyegyenlétlenségek 1étrejoteée,
hogy azokat az iskola szdimdra mar eleve
adottnak tekinti. Ugy keriilnek egyes,
hdtrdnyos helyzetl gyerekek rosszabb hely-
zetbe a tanulds sordn a tobbiekhez képest,
hogy eleve deficitekkel kezdik az oktatds,

a nevelés intézményrendszerében a pélya-
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futdsukat. Kevesebbet tudnak a vildgrdl,
gyengébbek a képességeik, rosszabbul
kommuniké4lnak a tdrsaikhoz képest, nem
birtokolnak olyan viselkedésformdkat,
magatartdsi elemeket, illetve bedllitéddso-
kat, amelyek az iskoldban a j6 eredmények
eléréséhez sziikségesek. Vagyis deficitekkel
kiizdenek, maga a modell is innen kap-

ta a nevét. Az iskola sokszor tehetetlen
mindezzel szemben. Amit tenni tud, az az,
hogy igyekszik az érintett gyerekek felzdr-
kéztatdsdhoz kiilon pedagdgiai forrdsokat
biztositani. Igy sziiletik a felzdrkozratds
ideolégidja: a hdtrdnyos helyzetli gyerekek
segitségre szorulnak, az

egyébként érdekes médon igen sok az ok-
tatdspolitikus — nem tartjdk mdr teljesen
drtatlannak az okrtatdsi rendszert. Azt
mondjék, hogy az iskolarendszerben jelen
1év8 szelekcid, tehdt a homogén csoportok
és iskoldk lécrejotte, a hdtrdnyos helyzett
és a jobb hdrtter(i tanuldk kiilén nevelése,
a kéznyelvben ,elit iskoldzdsnak” nevezett
jelenség nem engedi, hogy a felzdrkdztatd
programok érdemben mikédjenek. Ahol
sok hdtrdnyos helyzet(i gyerek van, ott a
pedagégus jéval nehezebben tudja megol-
dani a feladatait. Nincs hizéerd a csoport-
ban, nincsenek pozitiv mintdk, ellenben
szdmos deviancia kialaku-

iskoldnak — amennyire
csak lehet —, pétolni kell
mindent, amiben hidnyt
szenvednek. Természete-
sen a legtobbszér azonnal
elhangzik az is, hogy erre

e gondolkoddsmaéd
képviseldi nem tartjadk mdr
teljesen drtatlannak az
oktatdsi rendszert

ldsdhoz ,bdségesen” jelen
vannak a példék, a szoci-
alizdcids folyamatok torz
médon alakulnak. Ezért
az esélyegyenl8tlenségek
keletkezésének éppen a

az iskola képtelen, az iskola

nem pdtolhatja a csalddot és nem villal-
hatja 4t a tdrsadalom egészének feladatdt a
szegénység és mindenféle kisebbségi hely-
zet negativ kovetkezményeinek ellenstlyo-
zdsiban. Taldn ez a szemlélet a leginkdbb
jellemzé a pedagdgusok kérében is. Ezt a
nézetet Ggy is lehet vallani, hogy valaki
maximadlisan 4térzi a nehéz sorst gyerekek
hdtranydnak kdvetkezményeit, és nagyon
6szintén kész segiteni, akdr teljes mérték-
ben 6nzetlenil is.

A felzdrkéztatds a nevelés torténete
sordn valéjdban mindig kudarcot vallott a
hdtrdnyos helyzetl gyerekek tomegeinek
nevelésében. A tudomdny és a hétkdznapi
gondolkods is kereste a jelenség mélyebb
magyardzatdt, és megsziiletett a ,,szegre-
gécié-modell”. Ebben a szemléletmdédban
az esélyegyenltlenségek magyardzatdnak
kiindulépontja ugyanaz, mint a deficit-
modellben: a hdtrdnyos helyzet gyerekek
deficitekkel keriilnek be az iskoldba. Am e
gondolkoddsméd képviseldi — akik kozoee

szelekcid: az elkiilonités,
a kiilon nevelés az oka. A kérdés ebbdl a
nézdpontbdl tekintve déntden okratds-
politikai természet(i: meg kell sziintetni a
szelekciét. Am magukban az iskoldkban
is van teendd, hiszen az intézményen be-
liili szelekciét ugyanugy fel kell szdmolni.
Emlékezziink r4, hogy az esélyegyenlt-
lenségek problémdinak megolddsa mellett
igencsak elkotelezett, 2002 és 2010 kozote
hatalmat gyakorlé kormdnyok éppen az
iskolai szelekecié kdros hatdsdt tartottdk
az iskolarendszer egyik legnagyobb prob-
lémdjdnak, és torekedtek is arra, hogy az
elkiilonités, a kiildn nevelés visszaszoruljon
Magyarorszagon.

Mind a deficit-, mind a szegregd-
cié-modell abbdl indult ki tehdt, hogy a
gyerekek deficitekkel érkeznek az isko-
léba. A szocidlisan vagy valamilyen mds
szempontbdl hdtranyos helyzetl gyerekek
eszerint sok teriileten , kevesebbek”, ,rosz-
szabbak”, ,gyengébbek”, mint az dtlag. Az
esélyegyenldtlenségekrdl valé modern pe-
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dagégiai gondolkodds azonban ezt a tézist
nem fogadja el, és el kell ismerni, hogy ez
a gondolat igencsak nehezen befogadhaté.
Az érvek igy hangzanak: miért tudndnak
kevesebbet a hdtranyos helyzet(i gyerekek
a vildgrél, mint a térsaik? Sokkal inkdbb
arrél van sz6, hogy a vildg mds , territdri-
umairdl” van meghatdrozé tuddsuk, mint
mds gyerekeknek. Nem a repiil8vel valé
utazdsrol, a szdmitogépekrdl és hasonld
teriiletekrdl tudnak sokat, hanem péld4ul
arrél, hogy mit tehet a csaldd a tulélésére,
ha szikos anyagi helyzet-

makrél, a vallott éreékekrdl, a kévetett nor-
makrél is. Sok kultira él egymds mellett

a tdrsadalomban, a gyerekek az iskoldban
ezek képviseldi. Am az iskola egyoldalii a
hozzdjuk valé viszonydt tekintve.

Kritika kell tehdt hogy illesse a deficit-
és szegregdcié-modellek kiindulépontjdul
szolgdld, a kozvéleményben és a pedagé-
gusok korében is mélyen gydkeret vert
tételt, a deficitek 1étezésének dokerindjdt.
Sét, a leirtakbdl azonnal kévetkezik, hogy
az esélyegyenlStlenségeket val6jéban az

iskola hozza létre. A szoci-

ben van, esetleg a hdzidlla-
tokrdl és az életnek azokrél

4lisan hétrdnyos helyzet(i

a teriileteirél, amihez 8k
vannak kézelebb.

A vildgrél alkotott
kétféle tudds kozott azon-
ban van egy lényeges kii-
16nbség. Az iskola erésen
hasznélja a kdzéposztily-

a tananyagdval, a
tevékenységeivel, az
egész éreékvilagdval, a
nyelvével kedvez a jobb
helyzetben 1év§ csalddok
gyermekeinek, és ldtens
moédon héttérbe szoritja a
hatrdnyos helyzetteket

gyerekek nem sziikség-
szer(ien kell, hogy rosszul
tanuljanak. Azért, mert
szegény csalddba sziilet-
tek, még nem kell, hogy
ytermészeti torvényként”
érvényesiiljon, hogy az
iskolai tanuldsban le is

beli, nem cigdny, minden

kell maradniuk. A szocia-

szempontbdl ,.ép” gyere-

kek szdmdra adott tuddselemeket, mig a
hdtrdnyos helyzetl gyerekek tuddsa csak
elvétve lehet a tanuldsi folyamatok része.
Ugyanez a helyzet a képességekkel is. Az
lehet, sét, nagyon valdszinti, hogy a mai is-
koldban elssorban felhasznilt képességek
tekintetében a hdtrdnyos helyzet( gyere-
kek elmaradnak a tarsaiktél. De minden
ilyen gyerekben van még szdmtalan sokkal
fejlettebb képesség is. Ezeket azonban

az iskola lényegében nem kamatoztatja a
tanuldsi folyamatban. Rosszabbul kommu-
nikdlnak? Nem! A verbélis kommunikdci-
6juk gyengébb, ez valéban igaz lehet. Am
a kommunikiciénak nem a verbalitds az
egyetlen eszkdze. Ezek a gyerekek szdmos
mds kommunikdciés csatorna alkalmazi-
sdban lehetnek tigyesebbek. Mit tudunk
az iskoldrél: a kommunikdcidjde tekintve
uralkodik benne a verbalitds. Es ugyanezek
mondhaték el a birtokolt magatartdsfor-

lisan (vagy mds formdban
kialakult) hdtrdnyos helyzet nem automati-
kusan jelent tanuldsi lemaraddst. Az iskola
az, amely ezt a transzformdcidt elvégzi.
Egyoldalisdgaival, az interkulturdlis ne-
velésre val képtelenségével, az inklazié
pedagégidjinak vagy az adaptiv iskola esz-
méjének nem véllaldsdval.

E kritika nyomdn sziiletett meg az
esélyegyenldtlenségek keletkezésének har-
madik értelmezése, a litens diszkrimind-
cié-modell. Azért keletkezik az esélyegyen-
18tlenség, mert az iskola képtelen igazodni
a gyerekek kozorti, a hdttérben 1évé kultu-
ralis meghatdrozottsdgok kozotti eltérések-
hez. Nem feltétleniil tudatosan (mikdzben
természetesen ez is el8fordul az egydltaldn
nem rejtett, hanem nagyon is ldthato,
széndékos diszkrimindcié formdjéban), de
a tananyagdval, a tevékenységeivel, az egész
éreékvildgdval, a nyelvével kedvez a jobb
helyzetben 1év8 csalddok gyermekeinek, és
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ldtens médon héttérbe szoritja a hdtrdnyos
helyzettieket. Nem tudjék, de teszik.

A latens diszkrimindci6t kdrhoztatd
szakemberek szerint alapvetden a peda-
gbgiai kulttirdnak kell dtalakulnia. Meg
kell tanulnunk, hogyan tudunk a main4l
sokkal, de sokkal jobban igazodni a gye-
rekek sajdtossdgaihoz, sajdtos tuddsukhoz,
képességeikhez, kommunikéciéjukhoz stb.
Ez rendkiviil nehéz feladat. Még a nevelés-
tudomény sem képes kell8en alapos tand-
csokkal szolgdlni szdmos

(akdrmelyik) megoldds csak bizonyos
csoportoknak jé. Részben ez a kudarc
is segitett annak felismerésében, hogy a
heterogén csoportdsszetétel nagy valdszi-
niséggel csak a differencidldshoz nem vagy
kevéssé értd pedagbégusok esetében okoz
problémdkat. Az inklazidt jél értd, és azt
a gyakorlatba 4tiiltetni képes pedagégus
szdmdra a csoport dsszetételének nincs
jelent8sége az elérhetd tanuldsi eredmények
szempontjdbol.

A szelekci hatdsai

nehéz pedagégiai helyzet
kezelésével kapcsolatban.
Ahhoz, hogy legydzzitk
a ldtens diszkrimindciét,
nagyon sok kutatdsra, fej-
lesztésre és kiilonosen tanu-
ldsra lenne sziikség.

De térjiink még vissza a
szelekeié problémdjihoz. A
szegregdcié-modellt ugyan

lehet, hogy igazdn j6
pedagdgusok esetében
a szelekciénak nincs
negativ hatdsa a tanuldsi
eredményességre, dm
melegdgya lehet az
el6itéletesség, a rasszizmus
kialakuldsdnak

azonban nemcsak a ta-
nuldsi eredmények szem-
pontjabdl értelmezheték.
Stlyos problémaként
meriil fel, hogy a ho-
mogén tanulécsoportok
szervezésének, vagyis az
erdteljes szelekcidnak az a
szocializdci6s eredménye,

hogy a gyerekek, a fiatalok

a latens diszkrimindcié-

modell hivei nem fogadhatjdk el, 4m ez
nem azt jelenti, hogy a szelekciét pozitiv,
vagy akdr csak semleges, értékmentes
folyamatként kell értelmezniink. Az ma
mdr a kutatdsi eredmények ldttdn bizton
4llithat6, hogy nincs egészen kozvetlen,
torvényszer(l kapcsolat a tanulécsoportok
szocidlis dsszetétele és a tanulécsopor-
tokban elérhetd eredmények kozote. A
kutatdsok tobb évtizede tartanak ebben

a témdban, és sokdig zavarba ejtéen
ellentmonddsos eredményekhez vezettek.
Volt mér kutatds, amely bizonyitani
ldtszott, hogy a heterogén 8sszetétel pozitiv
a tanulds eredményessége szempontjédbdl,
de konny( példdkat emliteni az ellentétes
eredményekre vezetd kutatdsokra is.
Egyesek tgy taldltdk, hogy a szelekcid
senkinek nem jé, mdsok szerint j6 a hdtrd-
nyos helyzetlieknek is és a téliik elvdlasz-
tott tobbieknek is. Volt kutaté, kutatécso-
port, amely kimutatta, hogy valamelyik

nem kell8en sajdtithatjdk
el az 6vékérdl eltérd tdrsadalmi csoportok-
ba tartozékkal az egytittmiikddést, korld-
tozottan fejlédhet csak benniik a megértés,
a tolerancia. Ezt a hatdst viszont stlyosnak
kell tartanunk: a tdrsadalom integricidja
veszélyeztetett a szelekcié dltal. Lehet,
hogy az igazdn j6 pedagbgusok esetében a
szelekcidonak nincs negativ hatdsa a tanuld-
si eredményességre, 4m melegdgya lehet az
elditéletesség, a rasszizmus kialakuldsdnak.
Ugyhogy a szegregicié-modell elveibél ér-
demes meg@rizni a szelekcié lekiizdésének
parancsét, még akkor is, ha ezzel még tdl
sokat nem tesziink az esélyegyenldtlensé-
gek csokkentéséért.

Lordnd Ferenc taldn a legtébbet, és taldn a
legszivesebben az esélyegyenlétlenségek és
a szegregéci6 kérdéseivel foglalkozott. Az

4ltala lécrehozott KOMP-csoport tett 1épé-
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seket a probléma felvetésére, és kereste is a
megoldds lehetdségeit. A csoport is sajdtos
fejlddésen ment keresztiil élete sordn, talin
még az is lehet, hogy az esélyegyenl8tlensé-
gek keletkezésének mindhdrom modelljét
vallotta fejlédésének egyes szakaszaiban.
Es igy volt ezzel Lordnd Ferenc is. Amit
ma jémagam e modellekrdl, és kiilonosen a
ldtens diszkrimindciordl vagy akdr az
inkltziérél, az interkulturalis nevelésrél

gondolok, azt nem kis részben neki ko-
szonhetem, és szerintem sokan vannak
még ezzel igy. De nem tgy tortént, hogy &
»boles 6regként” megtanitotta volna mind-
ezt nekiink (mikozben persze boles 6reg
volt), hanem tgy, hogy veliink egyiitt, sok
vitdban, gondolatokat érlelé irdsokban fej-
tette és fejtettiik ki a gondolatokat. Ko-
szonjiik, hogy mindezt megtehettiik Lo-
rdnd Ferenccel!

Jelenetek a Pesti Magyar
Sziniakadémia mdrcius 15-i
iinnepi eléaddsibol



