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Téth Luca és Téth Kristof: A Kérpatok gerincén

Mindig is szerettiink tdrdzni, hiszen ebben nevelkedtiink fel. A sziileink kisgyermek
korunk 6ta victek minket a kornyezd hegyeket bejarni, igy a természet szeretete és a
kalandvdgy mar kordnk belénk ivodott. Tavaly 8sszel aztdn jote egy otlet: 6esém, Kiris-
tof kitaldlea, hogy szeretne végigmenni a Kdrpdtok gerincén, a torténelmi Magyaror-
szag ezeréves hatdrdn. Mikor megosztotta velem a tervét, nagy 6rom és izgatottsdg tol-
tott el, hiszen én is egy nagyobb szabdsd tdrdn tortem a fejem, és ennél jobbat ki sem
taldlhatott volna. Hamar eldélt hét, hogy egytitt megyiink. Az at el6késziileteit — £6-
ként a vizsgaidészak miatt — nem vittiik talzdsba. A kdrpdtaljai szakasz teljesitésée tliz-
titk ki célul, mivel viszonylag jél megkozelithetének tiing, és tgy gondoltuk, hogy ezen
a vadregényes és kevéssé ismert részen kototeségek nélkiil tudunk majd tdrdzni és sdt-
razni. A teriilet egy részérél a Hazajdrdbél ismert Kenyeres Oszkdrtdl kaptunk egy
részletesebb térképet. O javasolta azt is, hogy toltsiik le a telefonunkra a Galileo nevii
térképes alkalmazdst, mely aztdn t6bb alkalommal hizott ki minket a pacbdl. Az uk-
rajnai kiindulépontunk elérésében Kész Ferenc, kdrpdtaljai dllatorvos ismerdsiink segi-
tett. Onelldtdsra késziiltiink, ezért sitron és halézsikon kiviil konzerveket,
levesporokat és gdzfézdt is vittiink magunkkal. Az ezeréves hatdr szigora kovetése volt
az eredeti célkitlizésiink, azonban ez a tdrajelzések hidnya és az utak egy részének jr-
hatatlansdga miatt nem sikeriilhetett. Tobbszor csak sejtettiik, hogy hol lehetiink.
Volt, hogy két napig bokdig éré sirban cuppogtunk, maskor pedig jirhatatlan
torpefenyves erddk 4lltdk utunkat. Kisebb-nagyobb keriilék utdn azonban mindig
visszataldlcunk a gerincre, amit az elhagyatott hatdrkovek is jeleztek. A hdrom hét alatt
mintegy négyszdz kilométernyi utat jércunk be. Az Uzsoki-hdgétol a Vereckei-hdgon 4t
eljutottunk K8rosmezdre, majd a Hoverldra, a kdrpdtaljai szakasz legmagasabb csticsd-
ra. Innen a rossz id8 miatt nem tudtuk folytatni utunkat, ezért Mdramarosszigetnél
4tléptiik a hatdre és az utolsé napokban az erdélyi Kéhdt-hegységet jartuk be. Az Gt —
minden nehézsége ellenére — nagy élmény volt. Megtapasztalhattuk azt, amit mindig
is tudeunk, hogy barmilyen helyzetben szdmithatunk egymadsra.

Utunk itt nem ért véget, hosszti még a Kdrpdrok gerince és mi szeretnénk aze végig
bejdrni.

Lapszdmunk képei — melyeket a Toth testvérek készitettek a nagy titon —a 13., 23., 72,
103., 133., 147., 152., 158., 161., 170., 180. és a 181. oldalakon taldlhatdk.

A cimlapon: A Kdrpdrok gerincén — 16th Luca és Toth Kristof
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RICSEY EDIT

Tandr édesapdm és taniténd édesanydm

(1956, 2016)

Ricsei Baldzsné, sziiletett Szabé Emma 1957-es napléja a februdr
8. és dprilis 4. kozotti napokbdl!

Nagy selejtezést festéskor, koltozéskor csap-
tunk, szerintem egy ilyen alkalommal tettem
el ezt a kis naplét és apu verses fiizeteit,

nem is kereste késébb senki a csalddbol. A
rendszervdltds érlelddése idején keriiltem

dt Gyomaendrédin a helyi gimndziumba
tanitani, akkortdl idézgettem apu verseibil
rendszeresen magyar-, torténelem-, tdrsada-
lomismeret- és ofordkon, miisorokban. Majd
néhdnyat kiziiliik elkiildtem a Tani-tani és
a Bdrka cimii folydiratoknak, és ott meg is
Jjelentek.

A naplébdl eleinte a , két kis buti nem
sejt semmit” kifejezés maradt meg bennem,
mig aztdn kamaszként felidézve a gyermek-
ként ldtottakat, rd nem jottem, hogy anya
annakidején a piszkos rubdkon a verés véres
nyomait kereste. 2006-ban a versek mellett
sgerettem volna megjelentetni a naplor is,
de édesanydm ellenezte, azt mondta: ez til
személyes, onmagdnak irta. Most, két évvel
haldla utdn (aput 1998-ban veszitettiik el),
mégis a kozzététel mellett dontottem, mert
megaydzddésem, a hiteles személyes emlékek
nélkiilozhetetlenck a miilt megértésében.

LATOSZOG

Hajdindndson
1957 1. 7-én az
esti Ordkban vitte el
édesapdmat, Ricsei
Baldzst, az Allami
Fisiskola igazga-
tdjdt két renddr a
helyi rendérségre.
Aznap mdr hividk
telefonon az isko-
ldban valahonnan
Debrecenbél, hogy
tiinjon el, mert ke-

resik, de & 1igy vélre,

Ricsei Baldzs és Szabé Emma

eskiivdi fotdja 1950-b61

nem csindlt semmi
olyat a forradalom
alatt, ami miatt bujdosnia kellene. Epp
vacsordztak volna, apu hiiga, Ricsey Valéria
és férje, Szabd Zoltdn (ekkor Debrecenben,
majd 1958—65 kizott Hajdiindndson a
gimndziumban tandrok) vendégségben voltak
ndlunk, a csalddi emlékezet megérizte a me-
niit is — gulydsleves és szilvalekvdrral, didval,
mdkkal, tirdval toltort fank. Aput mdr enni
sem engedték, majd csak édesanydm, Szabd

' Az irdst 1956. oktdber 23. 60. évforduldjdra emlékezve kozoljiik. Az egykori napléban rogzitett torténet szerepl8i
majd mindannyian pedagégusok, ahogy a kézirat tulajdonosa, kdzvetitdje, s egytttal a magyardzatok megfogalma-
zbja is. Az {rdsban mégis szinte semmi iskola, semmi pedagdgia. Mdsfeldl pedig, ha nem ismerjiik ezeket a toreé-
neteket, nem érthetjitk meg az elmult hatvan év pedagdgiatdrténetét sem. Ricsei Baldzs egykori szorongattatdsa
Ricsey Edit tegnapi tanérdin is dtderengett, s fdjdalma az iskola leveg8jében ma is kimutathaté. (A szerk.)
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Emma tanitond vibetett neki ennivaldt az
dllomdsra, ahol apu mdr csak bilincsben
vacsordghatott. Mivel nem mondtdk meg,
hogy hovd viszik aput, ezért

rint 15 év is lehet belle. Es ez a két gye-

rek itt vihdncol. Két kis buti nem sejt

semmit. A tantestiilet teljesen fel van
bolydulva. Laci bacsiék

keresztapdm, Szabd Zoltdn
felszdllt a vonatra, s kovette
Gket a debreceni Kossuth ut-
cai bortonig.

Csak ne bantsanak.
Sz6rny(i még ragondolni is.

benn voltak Laddnyival
(kartdrsak) édesapdndl.
(Szabé Kdroly tandr,
Debrecen; a debreceni

A Naplé egy MNOSZ
5606-0s szdmii négyzetrdcsos kék fedeli; fii-
zet, dra: 1.30 Ft, amelynek Vizlatok a cime
édesanydm trdsival. Az elsé hat nap ceruzd-
val, a tobbi (még
mdrtogatds!) tollal
irddott.

I1. 8. Elment
Vali. Itt marad-
tam egyediil.
Vizlatot kellene
irni (esténként
vézlatirdssal
késziilt a
mdsnapi 6rdi-
ra), de azt
hiszem, soha
nem lesz tii-
relmem hozz4. Ma débbent

csend fogadott a neveldiben. Mindenki
biztat, hogy hazajéssz, de nekem na-
gyon rossz érzéseim vannak. Olyan
nyugtalan vagyok. Biztos bintanak.
De nehéz lesz ez a 72 éra! Majorné (férje
késébb emlitve a négy feljelentd kozotr)
kérdezte, hogy mit gondolok, vajon ki
vitetett el? En feleltem, hogy a katonai
parancsnoksdg. Aranka (kartdrsnd) sze-
rint 8k is benne vannak.

IL. 9. 2 éjjel nem aludtam mar. Kicsim,
mi van veled. Tegnap elvittek hdrom,

szamunkra ismeretlen embert. Mi lesz
ebbdl? Aranka azt mondta, Major sze-

képzdben iskolatdrsak
voltak.) Majd 8 utdnanéz, hogy mi sor-
sod lehet. Csak ne bantsanak. Szérnyd
még rdgondolni is. Lesz-e hdzkutatds?
(1956 decemberében mdr volt egy hdzkuta-
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tds, fegyvert kerestek, de nem taldlhattak,
nem volt. Hajdtindndson a rendszervéltds
utdn egy Hazajdré tinnepség alkalmdval
az 1956-ban még konyvtdros kisldny visz-
szaemlékezésében mesélte, hogy az esemé-
nyek alatt R. B. a kdnyvtdrt bujta, hogy
ilyen forradalmi helyzetben a régiek mit
csindltak.) Lehet, még ezeknek az idegen
konyvek is rosszat jelentenek! (R. B.
madr srospataki képzds didkként az idegen
nyelvek utdn érdeklddote, ez a szenvedélye
élete végéig megmaradt.)



LATOSZ0G |

Tandr édesapdam és tanitond édesanydim (1956, 2016) ‘

Lecsukom szemem, agyam mar kdbul:
titok az élet, titka csodds,

lelkembe folyton-folyvést aldhull

szdz tiindérszdrnyt dlomvardzs.?

I1. 10. Aniké és Hugi ldzas (gyermekeik
— Anna /1951/ és Edit /1953/). Agyban
fekszenek. Paulai szerint nincs baj. (Or-
vos. Recsken, Tiszalokon toleote par évet,
mert Budapesten a f6orvosi dlldsa kellett
valakinek. Sajnos a szabaduldsa utdn ha-
mar meghalt, felesége kartdrsnd. Aniké
asztmdjdnak nagyszer(i szakembere. Az ¢
sorsdanak elmesélésekeor hallottam elészor a
sobha, sehol, senkinek” mondatot. Ug)/ 12
éves korom koriil értem meg

elaludt, s a rendérséggel korbevett egye-
temre nem engedték be, hidba bizonygatta,
hogy 8 az egyik szervezd. A Ricsey-csaldd
y-nal irta a nevét, de a személyi igazol-
vény bevezetésekor /1955/ ezt a ,nemesi
csdkevényt” néhdnyukndl nem fogadta
el a hivatal, ezért lett ez vdltoz6 irdsméd
egy csalddon beliil. ) Hit én megnyug-
tattam, hogy cseppet se lennék biiszke
pl. 15 évre. Edesanydméknil (Szabé
Kiroly tandr és Szildgyi Erzsébet taniténd
volt Debrecenben. Szabé Emma mindig
biiszke volt csalddi gyokereire: édesanyja
érmelléki kdntortaniték, édesapja hajdik
és debreceni civis polgdrok leszdrmazottja)
igen nyomott a hangu-

az ilyesmikre.) De mit is
mondana, mikor ilyen
borzalmas 4llapotban
vagyok. Hédtha holnap
este jossz. Addig csak
kibirom.

a tiintetés napjdn elaludt,
s a renddrséggel korbevett
egyetemre nem engedték
be, hidba bizonygatta, hogy
6 az egyik szervezd

lat. Egyetlen dolog, mit
lehetne tenni.
Csiitortokon egész
délel8tt ott iicsdrogtem
a rendd@rségen a tiszta
ruhdval. Végiil egy el-

lenszenves szazados azt

IL. 11. Javulnak. Kiviilrél
varlak, hogy jossz, de nagyon félek. Ma
7 éve eskiidtiink. Sirok mindig.

I1. 12. Nem jottél. Taldn holnap be tu-
dok menni. (Ndndsrél Debrecenbe.) Tibi
(Kozma Tibor kartdrs) teljesen odavan.
Rédmaradt a vezetés. Azt mondja Baba
(felesége; taniténd, a reformdrus kdntor 14-
nya, emiatt a partbizottsigrél mindig visz-
szadobtdk a j6 munkdjdére vald kitiintetési
prébélkozdsokat), azéta nem aludt egy
cseppet se. Na, én se.

I1. 15. Szerddn bementiink. Anyu sokat
sir, de biiszke rdd. Szegény Anyu azt
hiszi, hogy a fia egy virtikli forradalmair
volt. (Két fia is érintett volt. R. B. dccse,
Ricsey Géza azért iszta meg az egyetem-
18l valé kirtgdst, mert a tiintetés napjin

2

mondta, hogy Pestre
vittek és tiinjek el. Zoli azt mondja nem
igaz, mert 14-én még ott van a neved
az ebédjegyzéken. Edesapimnak azt
mondtdk, hogy valészinii interndl-
nak és 3 hénappal megtszod. Es ilyen
hangulatban ki kellett jonném! A 14-
nyokat benn hagytam. (Az egész csaldd
dsszetartott: Debrecenben a Darabos és
az Usz6 utciban laktak a nagysziilék,
a 2 kisunokdra mindig az éppen rdéré
csalddtag vigydzott.) Nem birok itthon
lenni. Anyja (Nyaké Jdnosné, Dardczi
Erzsébet taniténd, bardtnd beceneve. Mi-
vel az & csalddjdban volt egy rokon, aki
csendér volt a hdbort elétt, emiatt 8k is
a kor iildozottjei) eljott és hiv hozzdjuk.
Milyen rendes emberek vannak kériilot-
tem, csak most litom. Megyek is.

? Részlet Ricsei Baldzs: Nyiregyhdzi levelek cim( versébdl (1946)



8‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2016/ 9—12

I1. 19. (Innen tollal irva) Szombaton
beutaztam. Anyuék (Baldzs Karolin, R.
B. édesanyja. Eredetileg a csaldd egy pici
beregi faluban, Barabdsban ¢élt, a négy
gyerek tanittatdsa miatt koledzeek el8szor

Dombridra — kozelebb

lehet, kinek nem. Mi lesz veled? Csak-
hogy léttalak. Elég volna mindennap
ennyi.
Ma Laci bécsi (Somorjai Ldszl6 testne-
veld kartdrs) azzal fogadott, hogy men-
nek a minisztériumba

Sérospatakhoz —, majd
Debrecenbe. Mindannyi-
an tandrok lettek) azzal
fogadtak, hogy itt (Deb-

recenben) vagy, elvették

azt mondtdk, nem is vagy
ott, mert azt nem mondjak
meg, hogy ki hol van

az iigyedben. Holnaptél
kezdve nem tanitunk ad-
dig, amig ki nem enged-
nek. Persze mindenki
énram nézett. Ha bele-

a fehérnemit. Legaldbb

egy 6rahosszit sirtam a piszkos holmid
tetején. Nem véres, nem bantottak (az
1950-es évek renddrségi tilkapdsairdl bs-
ven voltak ismereteik). Jaj, kicsim, csak
egy percre lithatndlak! 17-én, vasdrnap
felpakoltunk Anyuval. Azt mondjik,
vasdrnap lehet litogatni. Egész déleldtt
ott iiltiink, Anyu minden egyenruhdst
megszélitott, konyorgott. Azt mondtdk,
nem is vagy ott, mert azt nem mondjik
meg, hogy ki hol van. Elhatdroztam,
hogy maradok hétfén is és engedélyt ké-
rek, hitha ldthatndlak. Hétfén reggel én
magam akartam jénni, de Anyu is jott.
Mentiink fiih6z-f4shoz. Mennyi érzéket-
len embert ldttam! Végre egy szdzados
meghallgatott. Telefonalt ide-oda.
Délutdn 3-ra rendelt benniinket. Végre
taldlkozhattunk. Hugi el is dicsekedett:
Apu piros tandcshdzdn

egyezem és baj lesz, rdim
fogjik. Olyanok 8k, pldne Laci bacsi. J6
ember, de gyenge jellem. Megtiltottam
mindent. Tanitsanak és kész. Edesapdm
(Szabé Kdérolynak sok ismerdse volt a
debreceni és a megyei oktatdsiigyben még
a reformétus képzds idékbdl) mdr min-
dent megprobalt Kigydésnal és Strebinél.
Segitenek, mondtdk, de nem mernek,
mondta édesapam. Hisz nekik is éridsi
kokdardajuk, karszalaguk volt! A tantes-
tiilet boldogan lélegzett fel. Gyavik, de
igazuk van!

Nekem nem mesél titkokat,
nem fecseg semmit a Duna.
Csak tigy magdban elmotyog,

mint egy t6rédétt, vén rima.’

I1. 21. Eliink csendesen. Veled vajon mi
van? Még az iskoldban

dolgozik. Aniké beallt
egy jopofa katona mellé
Srségbe. Anyu azt hitte,
hogy bilincsben vagy.
(A hatéves Aniké emléke

holnaptél kezdve nem
tanitunk addig, amig ki
nem engednek

csak megvagyok. Hoz-
tak hozzdm egy Papp
Jéska nevii gyereket

Tedejrél. A dadogés ro-

is ez: hdtratett kez(i apjdt

bilincsben kisérték ki.) Ne csodilkozz,
hogy kentiik (Ricsey Imrének, R. B. édes-
apjanak hiresen j6 bora volt, beregi médra
Debrecenben is lett sz616je) a rend8roket.
Mi mdr mindet ismertiik, tudtuk, kinek

3 Részlet Ricsei Baldzs A Duna cimfi versébdl (1952)

kona. Az apja bértonben
van. Megétette részegen
a Sélyom Irén apjdval a partkonyvét. Az
asszonyt kilizték a sziilészndi hazabél.
R4dd is acsarkodik valami Uray nevii
pasas. (Urai Gyula, a periratbdl kideriil,
hogy éllatorvosi szaksegéd, a forradalmi
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id8szak alatt az 4lldsdbol AVH-s multja
miatt elbocsdtottdk.) Majd utdnajirok,
ki az.

Boszorménybdl nem vitték el Biri
Giébort. (Gyerekkori jé ismerds.) A part
nem engedte. Hit igen. Ilyen csoddt is
hall az ember. Ejjcl mindig sirok, nem
alszom, csak tigy szendergek.

I1. 23. Tibi rohant, hogy Boros (Boros
Gyula, ugyanebben a

boldogan jelentkezett a Buddra, a Cronin-
villiba meghirdetett sportvezeté-képzd
tdborba. Itt ismerte meg késdbbi férjét,
Ricsei Baldzst, aki pedig Sdrospatakon volt
j6 torndsz.) Bizony szomort ismerkedési
évfordulé! Eldvettem a leveleidet és azo-
kat olvasgattam. Atolvasom az bsszest,
majdcsak reggel lesz! (R. B. Pesten volt
katona, akkor irt stirtin.) Szeretlek Ba-
ldzskdm, ezt most kiilonésen nagyon ér-
zem. Bdarmi torténjen is,

perben felmentették) irt
Pestrél a Kozma utcai
gylijthelyrdl. Fogalmam
sincs réla, ki az a Boros,
de szaladok haza. Sem-

éjjel mindig sirok,
nem alszom, csak Ggy
szendergek.

feldlem nyugodt lehetsz.
(1978 kiriil még valamelyik
borton pecsétjével ldttam
egy nyilt postai lapot, ame-
lyen apu felajanlotta, hogy

mi hir. Ma megyek be
megint a két linnyal.

I1. 25. Szombat este bementiink. Anyu
sirva fogadott, hogy nem vagy itt. Mar
az étkezési lapon se voltdl rajta csiitdrts-
kon. Nem mondtik meg neki, hogy ho-
va vittek. Na majd megyek én. Vasdrnap
egész délelStt a rendBrségen iiltem, de
csak annyit tudtam meg, hogy elvittek
és hamarosan értesitést kapok. Egész
délutin kézimunkiztam Edittel. (Sz. E.
legkisebb — kényvtdros — higa, 6 is sokat
vigyézott a két lanyra.) Espa (Szabé K4-
roly csalddban haszndlatos neve) dithéng.
Semmit nem tudunk tenni. Ma este tud-
tam meg, hogy Gulyds (?) is oda van és

7.2

irt egy pesti gytijtétaborbél.

I1. 26. Virom az értesitésed. Ma 9 éve
ismertiik meg egymadst. (Szabé Emmit
felvették a Testnevelési Féiskoldra /a vissza-
csatolt teriiletek melliszébajnoka volt/, de
a kért élelmiszer-mennyiséget a sziilei nem
tudtdk teljesiteni, mert a hdbort elején
Nagyvdradra ,hazakéltéz8” csalddnak a
menekiiléskor mindene hdtramaradt. Ezért

vdljanak el. Ekkor kiltiz-
tiink eldszor sajdt hdzba az addigi albérletek
és szolgdlati lakdsok utdn, s nagy selejtezés
tortént.)

Kinokba dermedt, hunyé fiklyaként
szitkot sem, imdt sem nydg a szdjunk,
hideg lep el, eriinkben hil a vér,
magunk lesziink s horogve kornyi-

kélunk.*

I1. 27. Bementem az iroddba. Szokatlan
csend. Az asztalodhoz kicsim nem iil le
senki azéta, csak én. Pista bacsi (Berték
Istvdn gazdasdgi igazgatd. Bdn Erndvel és
Somorjai Ldszl4 kartdrsakkal egyiitt Szabé
K4roly debreceni tan{toképzds tarsai voltak
régen. Segitették az 1952-ben Hajdtiné-
nason a fidiskoldba , feliilrél” kinevezett
Ricsei Baldzs és felesége beilleszkedésér) is
oldalt iilt egy széken. (Most dibbenek rd,
hogy hiiszéves korom koriil nem véletleniil
vdlhatott az erdélyi Farkas Arpa’d koltd egyik
versébdl ez a pdr sor szdmomra olyan kedves-
sé: , Elmém, hogy miikidjék, ne csak ldsson,

/ tartottam csikoként pardzson, /s lettem jé
Jdrdsa, kedve | végetr a Tokély kiszemeltje...”

# Részlet Ricsei Baldzs: Virrasztd cimi versébdl (1956. mdjus)
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Sosem kapcsoltam ezt a verset eddig az
apdambhoz, csak a hasonld sorsii embereket
védtem vele. Mert ma mdr egyértelmii, hogy
egy régi hajdivdrosban a kiviilrél éliikre he-
lyezett 27 éves iskolaigazgatét nem fogadhat-
ta lelkesedés. Viszont amikor

nehéz nélkiiled. Es ez a szdérnyt bizony-
talansdg! Sokszor érzem, na nem birom
tovabb. De még ezt se tehetem, nekem
csiiggedni nem lehet, hisz itt a 2 gyerek.
Mir 9 éve ilyenkor egész jéba voltunk.
Ilyen tdjban takargattdl

apdm kitett egy tdblit az
iskoldjdban, hogy név nélkiil
is lehet a hibdit ide irni,
hogy tanulhasson beldle,
vagy amikor az *50-es évek
Sbtinei” fvallds, tarsadalmi
szdrmazds/ miatt iildozott

ma mdr egyértelmd, hogy

egy régi hajdivérosban a
kiviilrdl élitkre helyezett 27

éves iskolaigazgatdt nem

fogadhatta lelkesedés

be. De betakargatnd-
lak most én is! Vajon
érzed-e, hogy mennyit

gondolok Rad?

I11. 4. 10 6rakor meg-
kaptam lapodat. Nagy

kartdrsak mellett kidllt —
elfogadtdk. Nem ezek az emberek jelentették
fil)

Léitom fél szemmel, mindenki enge-
met les. Végre észreveszem, hogy papir
van az asztalon. A fizetésedet letiltjak
febr. 15-t6l. Nem volt, aki dtadja, hdt
gondoltik, majd észreveszem. Bizony
szérnyti, de engem kordntsem érint any-
nyira, mint gondolndk. Pénz nem sz4-
mit. Taldn annyi mindig lesz, hogy nem

fordulunk fel éhen. De mi lesz Veled?

I1. 28. Ma 10 éra felé bementem az
iroddba. A kis el6szobdban megélltam.
Kozma, Gyufa (kartirsak) hangjdt hal-
lottam. Cstinyan raktdk valakinek,
késébb kideriilt, hogy Baranya (Baranyi
Sandor, ndndsi lakodalmast tanitott be a
tantestiiletnek, R. B. volt a véfély) van itt.
Mind a ketten déngették az iréasztalt,
a neveldit kérdezzék meg, nem Kapusit
(Kapusi Sdndor, a katonai kiegészit8 pa-
rancsnoksdg tiszthelyettese), Majort, meg
az unokatestvérét, Urait. Tibin nem cso-
délkozom, de Gyufin igen. Eddig csak
hallgatott.

IT1. 3. Semmi hir. Borzalmas. Lega-
libb tudndm, hogy hol vagy. Délutin
Jancsiéknal (Nyako Jénos és felesége)
fiistoltiink. (Diszndvdgds utdn.) Nagyon

sokdra siitottiik ki, hogy
hol van Tarcsa. Mindenki Kérostarcsdra
gondolt. Valaki aztin megkeritette ne-
kem Séreit (?), ez elbeszélte, hogy mint
all a dolog, volt ott. Paulai bécsi is volt
ott. Igy most mér egy kicsit el tudom
képzelni. A csomagot Csuli (hivatalse-
géd) vitte el feladni a postdra az iskold-
bél. Es ez a hiilye 4lt. isk. igazgaténak
kiildte. Ezzel j6l megrohogtetett. Azt
mondta, neki mindig az leszel. El8szér
nevettem, midta elmentél.

I11. 7. Semmi kiilénés nincs. Egy hénap
letelt. Ki tudja, mikor jossz haza?

II1. 9. 12 érakor kaptam meg leveledet.
Mehetek hozzid!

II1. 11. Szombaton (akkor még munka-
nap) mint a bolond, ugy kellett sietni,
hogy a hirmas vonattal el tudjunk
menni. Veres Zolival (?) utaztunk. De
messze is van Telkibdnya! (Telenként itt
sieltek az iskoldbdl a tandrok és a didkok,
1956/57 telén is, a csaldd februdr elején joce
haza, addig szénsziinet volt!) Taldn igaz
se volt! Ejjel utaztam, nagyon fiztam.
Reggel a Nyugatiban egy né megszéli-
tott, hogy merre kell menni a Keletihez.
Kideriilt, hogy csengeri vasutas felesége
és 8 is Tarcsdra jon. Képzeld, én vol-
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tam a vezet8! A HEV-ben szintén majd
megfagytunk. A kalauznak legaldbb 5x
mondtam, hogy széljon, ha Kistarcsdra
érkeziink. Ozénen voltak. A kalauz azt
mondta: azt 4gyis észrevessziik. Hit
észre is vettiik, mert mindenki kiszallt
és szaladt. Szaladtunk mi is. Ozén

nép. Nagy rendetlenség. Egyik parancs
a mdsik utdn. Ide 4llj, oda 4llj! Majd
megfagytunk. A rend8rék rendiiletleniil
veszekedtek. Mennyi ember! Es milyen
jol 6ltozottek! A géppuskait felszerelték
felénk csdvel. (Sz. E. nem

II1. 12. Lattam kicsim az arcodrél, hogy
nagyon szeretnél kinn lenni. Préba
szerencse. Elmentem el8szor Szildgyi-
hoz. (Szildgyi Gyula tandcselnok. O volt
Hajdindndson a Forradalmi Bizottmdny
elnoke, R. B. a titkdr. 1956-ban minden
intézkedésiik kozos volt, jol tudtak egyiict
dolgozni.) Nagyon érdeklédott az egész-
ségi 4llapotod irdnt. Semmi t6bb. Nem
tud semmit az iigyedrdl. Hallotta, hogy
tobben aldirtak egy jegyz8konyvet, me-

lyet a katonai parancsnoksigon vettek
fel. O nem irta ald. Mi

volt ijedds, a frontot a csa-
lddjuk a bekeritett Pesten
egy Blaha Lujza tér melletti
utcdban élte 4t, a pincé-
ben Aniké higdval ketten
tartottdk a lelket minden-

Szaladtunk mi is. Ozén

nép. Nagy rendetlenség.
Egyik parancs a mdsik
utdn. Ide 4llj, oda 4llj!

a véleménye? Beteg és
faradt, nagyon megvi-
selték az allapotok, gon-
dolkozni sem igen tud.
Tehat kitérd a valasz.

kiben.) Bardtsdgos egy fo-

gadtatis. Es csak 3 percig

beszéltiink. Mikor kijéttem, csaknem
osszeestem a borzalmas faradtsagtol.
Sokan éssze is estek, elszédiiltek. Ennyi
izgalom 3 percért. De sokat is szenve-
diink édes szivem! Te benn, én kinn.
Komisz helyzet, ilyenben még nem
voltam. Aniké (Szabé Anna Sz. E. ko-
z¢psé higa, a Gyodgypedagégiai Féiskoldn
tanitott, Ravasz L4szl6 piispokéknél lakott
albérletben, Ravasz Eva a barétndje) nem is
nagyon lep8détt meg, amikor megldtott.
Evival igyekeztek kedvre deriteni. Eva
elbeszélt egyet-mdst réluk is (Bibo Istvdn
a mdsik Ravasz-ldny férje). Hat igen! Van-
nak olyan csalddok, akik mar hamardbb
is megprébaltdk ezt a kdlvaridt.

El, mert sir s mégis néma,
nem mondja mi a célja:
miért nem roppan ossze,
miért nem fekszik a foldre.

Strebi szerint nem egye-
nes ember. Szerintem:
fél.

Mentem Varjashoz (Varjas P4l rendér
drnagy, régi szocidldemokrata, R. B. egy-
szer jot beszélgetett vele a fejlédés egyéb
lehet8ségeirdl, ezért még az irodalmi
Bocskai Kérbe is elhivta. Nincs ide {rva, de
azt mondta anydnak akkor, hogy 8 annyit
tehetett, hogy a megyére vitték R. B.-t.
Utdlag megértette a csaldd, hogy ez mit
jelent: a jardsndl félholtra verték a bevitte-
ket)) O is ,hallott” a jegyz8konyvrél, 2
zsid6 is aldirta, az egyik Wiesel. O nem
irta ald. Kapusi megeskiiszik, hogy a
zsidé6iildézésben is részt vettél. O nem
volt ott, nem tud semmit. Téth Lajost
(gimndziumi igazgatd) is megsérthetted,
mert nagyon ellened van. Széval nesze
semmi.

(A torténelem folyamat. Hajdindnds-
6l 1944 8szén az orosz csapatok mintegy
400 £8 férfic victek el, s alig tértek vissza
koziilitk. Az oroszokat két orosz katonaru-
hdba beoltozote helybéli zsidé ember kisér-

5> Idézet Ricsei Baldzs: Biztatd cimii versébdl (1956. oktéber)
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te hdzrél hdzra. Ezért 1956-ban az érintett
csalddok keresték az akkor egytitemikodd-
ket, de keresték a begyijtési osztdly veze-
t6jét, meg egy dorogi és egy ndndsi rendért
is. Utébbi az *50-es években kuldkokat
4sott nyakig a foldbe és a szdjukba vizelt.
Valdban voltak emiatt zavargdsok a vdros-
ban, de ebben R. B. nem vett részt, sét éjjel
a megverteket bekotozni ment egy orvos-
sal: az 6nbirdskoddst elitélte, a torvényesség
hive volt. Viszont szerkesztette a Ndndsi
Hiradét, az irodalminak meghirdetett
Bocskai Koriik valéban politizélt, vdredk

a valtozdsokat az 1953-as

zekas Jend, a régi pértitkdr, katonatiszt,
aki mdr 1953-ban t6bbszér (az egyik alka-
lom pont a sziiletésem napjdn, 1953. dec-
ember 17-én volt) ra akarta R. B.-t beszél-
ni, hogy menjen 4t a hadseregbe, s nagyon
meg volt sértédve a tobbszéri visszautasitds
miatt.) Hallotta, hogy milyen rendki-
viili miiveltségii ember vagy. Sajndl, de
belekeveredtél az ellenforradalomba. ,,6
hénapra” interndlnak, és mint j6 elvtdrs
keriilsz ki onnan. Hallott a jegyz6-
konyvrdl. S8t ald is akartdk iratni vele,
de nem irta ald. Tud réla, hogy 4 tagii
pedagégus kiildéttség

fordulat utdn. A Bocskai
Kér egy vitdjdban megfo-
galmazta, hogy a pdrt ki-
ejtette a kezébdl a vezetést,
emiatt a Népfrontot ldtta

éjjel a megverteket
bekdtdzni ment egy
orvossal

jart a Partban, hogy
tiintessenek el Nandsrol,
mert addig itt nem lesz
rend. En ezt elmondtam
a tantestiiletben. Persze

inkdbb megolddsnak. 14

pontjukban az oroszok nélkiil képzelték el
az orszdg fejlédését. Bilineiére 2 év internd-
16 tdbort kapott. A témdt Volgyesi Zoltdn
dolgozta fel doktori disszertdcidjaban és a
Medidrium 2007. 3—4. szimdban a 17-37.
oldalon a kovetkezd cimmel: EGY ’56-
OS ,ERTELMISEGI SZERVEZO” — A
TORTENETI FORRASOK TUKRE-
BEN. Irdsomat Ricsei Baldzs emlékének
ajdnlom.)®

I11. 17. Edit (Szab6 Emma higa) levelet
hozott. Edesapa utdnajért sok minden-
nek. A Megyei Pértbizottsig van na-
gyon ellened, tapogassam ki, hogy ki az,
aki informadlja 8ket. Biztattdk, hogy 3
hénap miilva elengednek.

IT1. 18. Felhivtam a parttitkdrt, hogy

fogadna-e. Hit fogadott. Kértem a Pirt
segitségét a megmentésedhez. (o) 4j, eze-
ket a dolgokat még Fazekas ismeri. (Fa-

csak a végét. Laci bdcsi
hallott réla Lakatos Marcitél (?), hogy
jart a partndl Baldzs iigyében Téth La-
jos, Major, Juhdsz (?) és naki?? Nemes
Gyuszi. (o) eddig bardtnak t(ing kartdrs.)
Nagy purparlé lett erre.

A tet6ket mér belepte a dér,

s a hdzak hdta furcsa, lisztfehér
pupként fesziil a szennyes kod elé.
A vén ribanc nap képe céklalé.”

I11. 20. Itt volt Boros Gyuldné. Helyes
asszony. A ndi Ktsz vezetje. Kb. ugyan-
azzal vadoltdk az 6 fidt is, aki vegyész-
mérnok és véletleniil itthon volt, kiilon-
ben Pesten van. Nem tudom, egyiltaldn
ismertétek-e egymdst? (,A Ricsei Baldzs
és tdrsai” koncepcids perben még 3 fét
védoltak meg. Boros Gyuldt az események
alatt ldcta néhdnyszor R. B., de a tovabbi
két vadlottat, kuldknak mindsitett gazd4-
kat nem is ismerte.) Megy 8 is fiihoz-f4-
hoz eredményteleniil.

¢ A dolgozat hozzaférheté: http://epa.oszk.hu/01500/01515/00002/pdf/08.pdf (2016. 11. 18.)

7 Részlet Ricsei Baldzs: Vibarban cimi versébdl (1956. november)
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IT1. 22. Aniké (testvér, Brczi Gusztdv ké-
résére 195053 kozott az Oktatdsi Minisz-
tériumban a gydgypedagdgiai szakteriilet
oktatdsszervezdje volt, emiatt kapcsolatai
szélesebb korliek) kiildétt pénzt és biz-
tatdst. Kikeresték az irataidat. Kb. a
tudott dolgokkal vddolnak, egyeldre

6 hénap interndlds. Utdna vagy haza-
kiildenek, vagy vddat emelnek ellened.
Szérnyti. Megprébal mindent.

IT1. 25. Ma este itt vart egy kétségbe-
esett asszony. Tiszagyulahdzarél vitték
el az urdt. Hazajott 2 gyermekével, meg-
élhetése nincs, nem tudja, hol az ura.
Azt kérdezte szegény, én honnan tudtam
meg, hogy Te hol vagy. 15-én vitték be
Polgirra, és orvos élesztette fel, gy
megverték. Ennyit tud. Vigasztaltam
szerencsétlent.

IT1. 29. Ma megjéott a leveled, hogy va-
sdrnap mehetek. Nagy el6késziileteket
csindltam. Firadt vagyok. Fekszem le.

IV. 1. Majd megfagytam kincsem, mig
hozz4d jutottam. De most 12 percet be-
széltiink: pontosabban orditottunk. Azt
hiszem, még meg fogjuk emlegetni eze-

ket a csendes beszélgetéseket! Ha nem
lett volna ndlam az 6cska kabdtod, tény-
leg megfagytam volna. Aniké (ckkor is
Ravaszékndl aludt) nagyon aranyos volt.
Ma alig tudtam tanitani. Olyan a
termem, mint a bucstdjiréhely. Csak sze-
rettek Téged, hogy ennyire érdeklédik

mindenki.

IV. 4. A felszabadulds iinnepét itthon
toltottiik. Mikor iinnepeljiik a megsza-
baduldsod iinnepét?

,,Edemnya’mna/e veliink, a két kicsi lannyal,
még Hajdii megyét is el kellett hagyni, gy
keriilt a csaldd Békés megyébe. Apu Kistar-
csdrdl egyéni kegyelemmel szabadult 1958.
oktdber 17-én, mis értelmiségickkel egyiirt.
1962 é5zétdl tanithatott, addig fizikai mun-
kds, kubikus volt, endrédi ingdzok vették be
a csapatukba. Orosz és eszperantd nyelvet
tanitott (utébbit UNESCO kisérletben),

a rendszervdltds utdn németet is. Ldnyait
mindenféle politizdldstol féltette, § maga a
kinyveihez menekiilt, 1ijabb é tijabb idegen
nyelveket tanult meg — nyolc nyelvig jutott —,
visszavonultan élt. 1961—62 kiriil sikertele-
niil probdlkozort a Tiszatdjndl versei megje-
lentetésével.”®

8 Azidézeta csalddrol, az {téletrdl és a pedagdgus hdzaspdr tovabbi sorsdrdl tudésitd irdsbol valé: Ricsey Edit (2006):
Ricsei Baldzs versei elé. Bdrka. 14. 5. sz., 35-36. (http://www.barkaonline.hu/archivum/barka_200605.pdf)

A Kirpdrok gerincén — Utunk kiinduld-
pontja, az ukrdn-lengyel hatdr mentén
| fekvd falvacska, Uzsok
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TRENCSENYI LASZLO

Mag hé alatt — avagy 1t a ,,Kockas
mozgalomig”’

Mig az 1990 koriili politikai rendszervdl-
tdst a pedagdgusszakmdban az egyesiiletek,
civil szervezetek alakuldsa, Gjjdalakuldsa
jellemezte, addig az ,,4j rendszervaltdst”
hirdetd szakmai kozosségek a hdlézatoso-
dds stratégidjiban biznak.

Emlékezziink a rendszervéltds idésza-
kdra: az 1967-ben ujjdalakulni engedett
Magyar Pedagdgiai 1drsasdg monopdliumdt
a rajztandrok toreék meg: Csdregh Eva fel-
taldlt egy olyan alapité okiratot, amelyre
hivatkozva mdr 1988-ban bejegyezhették
(még a minisztérium feliigyelete ald) a
Magyar Rajztandrok Orszdgos Egyesiiletét,
és ugyanebben az évben megtartotta elsé,
alakuld tlését a Magyar Drimapedagdgiai
Tirsasdg is. A jogdszok példdjac kovetve
szinre 1épett a Fiiggetlen Pedagdgus Forum
(Beke Kata, Hoffmann Rézsa, Zsolnai Jozsef
neve fémjelzi a gyiilekezdket). Azutdn a
magyartandrok és a térténelemtandrok
progressziv szdrnyai véltak le a kordbbi —
f6ként az akadémiai, egyetemi szféra pért-
fogolta — tudés egyesiiletekrdl, és valtak
onallova a Magyartandrok Egyesiilete és a
Torténelemtandrok Egylete (TTE) keretei
kozt.

A nemzetkdzi kapcsolatokkal bird
alternativ pedagégiai egyesiiletek kiilon-
boz8képpen villaledk a civil szervez8dés
ttjdt. A montessoristak a nemzetkozi
szervezethez csatlakoztak, a waldorfosok
és jenaplanosok sajdt egyesiiletet hoztak
létre, mig Freinet kovetdi sohasem akar-
tak 6ndll6 mozgalmat, szervezetet. Nem
sikeriilt 6n4llé tdborrd szervezédni a
korczakistdknak (meghtzédtak a Magyar
Pedagdgiai Térsasdg obleiben, hasonlékép-
pen a makarenkéistakhoz, akiket fogyat-
kozé aktivitds és elszunnyadé nemzetkozi
kapcsolatok jellemeztek). Kardcsony Sandor
nevével az orszdgban tobb egyesiilet is szin-
re lépett, Foldest8l Debrecenen dt Pécelig.
Petrikds Arpdd, Pildi Janossal szovetkezve,
a keleti régidban hozta létre az Alkotd Pe-
dagdgusok és Miihelyek Egyesiiletét.

Az iskolafenntartds pluralizdldsa életre
hivta a nem-allami fenntartékat integral6
Alapirvdnyi és Magdniskoldk Egyesiiletét
(AME). Az alapit6k egyike, Horn Gyirgy
Iskolaszivetség néven is alapitott egyesii-
letet, a délkeleti végeken Gispdr Ldszlé
utolsé erejével még létrehozta a Kemény
Gdbor Iskolaszivetséger. Hasonld névvel

' Az Uj Pedagégiai Szemle 2016/1-2-es szamédban kozreadta a pedagégusmozgalmak kronikajat a miskolci Herman
Otté Gimndzium elhiresiilt levelétd] az esernyds nagy demonstrécidkig. Egy hibds adatra figyeltem fel: az &sszedl-
lit6 2016 februdrjira datdlta — s az 4j mozgalmak kontextusdba helyezte — a HAT és a demokratikus partok
programegyeztet$ oktatdspolitikai koncepciéjdt. Pedig az 4j mozgalmak jellegzetessége (2016 nyardig legaldbbis),
hogy a politikai pdrtokat nem tekintik szovetségesnek; ennek megfelelden a fent jelzett taldlkozora 3 évvel kordb-
ban, 2013-ban keriilt sor. (Tévedésiinket a lap kovetkezd szdmdban jeleztiik, és a honlapon mdr javitottuk a hibdt
—a Szerk.) Ennek a korrekcidnak a jegyében keriil sor ebben a cikkben az ,elétdrténetet” vdzlatos ismertetésére is

egy résztvevé-szemtant osszedllitdsdban, lejegyzésében.
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tobb regiondlis egyesiilés is miikodote,
féleg a keleti orszdgrészben, melyek koziil
a Rétkizi Iskolaszoverség volt taldn a legje-
lesebb. A Magyar Tehetséggondozok Tidr-
sasdga a szegedi tehetséggondozok Farkas
Katalin alapitotta szegedi alapitvanydbol
(Tehetségekére Alapitvany) néee ki — ké-
s6bb Gefferth Eva, Czeizel Endre, Bithory
Zoltdn, ma Balogh LdszI6 elndkletével 4ll
helyt a szakmdban. Lordnd Ferenc pedig
megszervezte a ma mir nem miikodd Az
Iskolai Esélyegyenléségért Egyesiiletet. A ka-
zincbarcikai ,,Hasznosidé

legtekintélyesebb a MOE (Magyar Ovoda-
pedagdgiai Egyesiilet) volt.

A ’90-es évtized elérehaladtival nem-
zeti, keresztény arculatot vdllalé egyesiile-
tek is létrejoteek. Ezek késdbb felekezetek
szerint is tagozodtak.

Ekozben a szakszervezetek is ,,0sztdd-
tak”: a Tudomdnyos Dolgozdk Szakszerveze-
tének harcos, szabadsdgharcos kidlldsdnak
mintdjit kovetve létrejott a Pedagdgusok
Demokratikus Szakszervezete (PDSZ), azéta
is vitdban a ,,hagyomdnyos” Pedagégusok

Szakszervezetével, mikoz-

Kézpont” (ma Don Bosco
Otthon) akkori igazgatéja,
Lukdcs Barnabds lett az
elnoke.

Azutdn tovabb tago-
lédott a szakma. Szakér-

igy a’90-es évek elsd
felében zajl6 NAT-vitdkban
mdr szdmos szervez8dés
hallatta a hangjit

ben 4dgazati érdekvédelmi
szervezetek is mtikodésbe
léptek. Voltak kisérletek
kamarak létrehozdsira is,
dm ezt a formdciét torvény

ték, tandcsaddk, tovabbi

tantdrgyak szakemberei (f8ldrajztandrok,
fizikatandrok, kémiatandrok, szdmitds-
technika-tandrok, tdncpedagégusok,
taniték, zenepedagdgusok, médiatandrok,
etikatandrok, filozéfiatandrok, gydgype-
dagégusok, fejlesztdpedagbgusok, nevelési
tandcsaddk stb.) tomériiltek egyesiiletbe,
képviselendé szakmai érdekeiket. Igy a
’90-es évek elsd felében zajlo NAT-vitdk-
ban mdr szdmos szervezédés hallatta a
hangjdt. A gyermekvéd8k nemzetkozi szer-
vezet, a FICE? védelme ald rendezédtek.
Azutdn iskolatipusok, iskolavezetSk hoztdk
létre az intézménytipusnak megfeleld
egyesiileteket. A népmiivel8k egyesiiletérdl
levaltak és 6ndll6 egyesiiletet szerveztek az
AMK-k (Altalinos Miivel8dési Kézpon-
tok) szakemberei. Egyesiiletet alkottak az
osztdlyfénokok is. A kisgyermekek nevelé-
séért is tobb szervezet vallalt felel6sséget, a

nem legitim4lta.

Emeljiik ki a témdnk
szempontjabol fontos szervez8dést, a
Vekerdy 1amds kezdeményezte Tanszabad-
sdg Tdrsasdgot, illetve az ide kapcsolédd
Eurdpai Férum a Tanulds Szabadsdgdére
egyesiiletet.

E szervezetek miikédése hulldmzott;
figgott az dllami tdimogatds méreékéedl, de
az 4llami odafigyelés politikai ciklusoktdl
nem fiiggetlen hulldmzdsdtdl is. A NAT re-
formjdnak héctereként hozta létre Bdthory
Zoltdn az Eotvis Jézsef Szabadelvii Peda-
gdgiai Tidrsasdgor (mely nem tévesztendd
ossze a kordbban létrehozott Edtvis Jozsef
Cigidny—Magyar Pedagdgiai Tidrsasdggal).

Mindenesetre tobb mint 100 szerve-
zetet tart szimon ma is az EMMI ,lob-
bylistdja”; jogszabdlyalkotdsndl 8k kapjdk
— igaz, egyre ritkdbban — véleményezésre a
tervezeteket.

2 A FICE (International Federation of Educative Communities, illetve a betiiszét feloldé francia elnevezés szerint
Federation Internationale des Communautés Educatives) az UNESCO tdmogatdsdval 1948-ban alapitott nemzetkézi
szervezet. Hazai tagszervezete, a Neveld Otthonok Nemzetkdzi Szovetsége Magyarorszdgi Egyesiilete 1989-ben,

26 intézmény csatlakozdsgval alakult meg.
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2010 nem csupdn az oktatdspolitika
torténetében volt mérfsldkd, de a szerveze-
tek miikddésében, tevékenységében is.

A 2011. évi 8sz volt a stratégiaviltds éve.
A kormdnyzat kozzétette

Hilbzat nevii csoport, melynek tagjai jeles
miivész-értelmiségiek voltak, dm a HAT
létrejotte utdn nem sokkal visszavonultak
a kozéletbdl. A hélézatnak hamar megndtt
az 4zsidja, a csatlakozok

az 4j torvény tervezetét. Ez
egyébként a civil szervezd-

elnevezésében tudatosan

szama hirtelen 300 f51é
nétt. Az alapiték egyet-

déseket is érintette, hiszen utalt a Vekerdy Tamads éreettek a torvénytervezet
ebben jelent meg a nagy szervezte elédegyesiilet kiméletlen kritikdjaban;
korporicid, a kdtelezd tag- nevére vita kozottiik azon folyt,

sdggal jaré, joformdn kizd-

hogy kritikdjukat — az

rélagos térgyalépartnerként
megjelenitett Nemzeti Pedagdgus Kar terve.
De a torvény mds, tartalmi elemei is kihi-
vést jelentettek a szervezett pedagégusok
szamara.

fgy 2011. november 11-én a Kos-
suth Klubban megalakult a Hildzat a
Tanszabadsdgért (HAT). Programjdban
ugyan a torvénytervezet tobb pontjdval
szemben fogalmazott meg kritikdc, de
elnevezésében tudatosan utalt a Vekerdy
Tamds szervezte el6degyesiilet nevére.
Am szervezetét illet8en

egyenld tdvolsig elvét gya-
korolva — hasonlé intenzitdssal terjesztik-e
ki a’93-as torvény elemzésére is.

A HAT megprébdlt ellendllni a ten-
gerdrnak, és a kétharmados kormdnypdrti
tobbségli parlament épiilete elé szervezett
folyamatos figyelemfelhivé demonstrici-
okat. Ez volt a Fogaddéra. A hatésdgok az
4llandé sdtorozdst nem engedélyezték, igy
héban-fagyban, nap mint nap kidlltak a tér
kézepére zdszloikkal a HAT-aktivistdk, és
a jarokel8ket probéltik a torvény elleni fel-

lépésre szélitani. (Valljuk

yhdlézattd” nyilvdnitotta
magit. Az alakuld iilés
dokumentumai szerint’
képviseltette magat a
Magyartandrok Egyesiilete,
az Equity — Méltdnyos
Kozoktatdsére Egyesiilet,

az AME, az MPT, a TTE,

a kétharmados
kormdnypdrti tdbbségli
parlament épiilete elé
szervezett folyamatos
figyelemfelhivé

demonstricidkat

meg 8szintén, a belviros
kutyasétdltaté driasszo-
nyai nem kifejezetten erre
az agitdcidra vdrtak...) A
Fogadddra makacs kidlld-
sa mégis novelte a hdlézat
népszerliségét, felfigyelt rd
a sajtd, sikeriilt fontos sze-

Az ESHA Hungary,* a

PDSZ, illetve magdnszemélyek. Az alakuld
tilésen a PSZ (Pedagdgusok Szakszerveze-

te) képviseldje is jelen volt, 4m elndkségi
felhatalmazds hidnydra hivatkozva az
alapité nyilatkozatot nem irtak ald. Igen
aktivan kézremikodott viszont, ahogyan
az el8zetes szervezkedésben is, a Sz#ildi

mélyeket nyilvdnos meg-
szblaldsra birni a téren, a hilézat vezetd
tagjainak elemzései pedig rendre napvild-
got ldttak. Harcmodorkeresében probélko-
zott a Hélézat mds médszerekkel is. Ebbdl
a 2011. decemberi lashmob emelkedett ki,
melyet a Mammut {izlethdzban szerveztek
meg csticsforgalom idején, transzparensek-

kel, maszkokkal.’

3 http://www.tanszabadsag.hu/blog/alapito-nyilatkozat-teljes/ (2016. 11. 10.)

4 Az eurépai iskolaigazgatékat tdmorité European School Heads Association magyarorszdgi szervezete

> Az eseményen késziilt fotdk ite lithatdk: https://www.facebook.com/HAT-H%C3%A11%C3%B3zat-a-Tanszaba
ds%C3%A1g%C3%A9rt-295461507140386/photos/?tab=album&album_id=319341908085679 (2016. 11. 10.)
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A torvény december 19-én elfogad-
tatott. Az LMP az elfogadds éjszakdjira
szervezett egy viszonylag népes demonst-
riciét a Kossuth térre — a HAT nevében,
régi kiizdelmeket idézve, a térvény ellen
tiltakozva Mifklési Ldszlé, a TTE elnoke
beszélt.

Mi tortént ezutdn? A HAT csatlakozott
minden megmozdulds-

emellett sikeres tematikus dsszejoveteleket
szervez mds civil szervezetekkel egyticemi-
kodve.

A 2012. janudr 2-i, Operahdz el8tti
nagy erejli tomegdemonstricion ott voltak
a hdlézatok. A hilézatosoddst masok is
kovették: 2012. februdrban lécrejote a Hall-
gatdi Hdlézar (HaHa), mely intézményfog-

laldsi kisérleteivel hivta

hoz, a PSZ prébalkozott

fel magdra a figyelmet.

tobbszor is harcba hivni

az iskolaiigy érdekében
jelentds tdrsadalmi csopor-
tokat, f8ként a Szalay utcai
minisztériumi épiilet elé.
Pedagbégusnapra is mintegy
5000 ember gytlt dssze.

tiltakozds a Janikovszky
Eva Altaldnos Iskola és
Gimndzium, késébb a
kaposvari Toldi Lakételepi
Gimndzium és Altaldnos
Iskola és mds intézmények
bezdrisa ellen

2013. évi ,székhdzfogla-
l4si” akcidjukat (melyben
az azéta elhunyt aktivis-
ta Rézsa Mildn is részt
vett), a kormdnyparti
média Soros Gyorgy éltal
pénzelt, Bajnai Gordon

A HAT tovabbi akcié-

4ltal tdmogatott akciénak

kat szervezett: beadvdnyok,
nyilatkozatok, apré gesztusok kovetkeztek:
bizonyitvdnyosztds, krétaadomdnyozds a
minisztériumnak, tiltakozds a janikovszky
Eva Altaldnos Iskola és Gimndzium, késSbb
a kaposvari Toldi Lakdrelepi Gimndzium és
Altaldnos Iskola és mds intézmények beza-
rdsa ellen a Duna-parton, majd szeptember
elsején emlékedbla kihelyezése a megsziint
intézmények kapujdra, ,Itt demokratikus
iskola miikédott” széveggel. (A Budai
Kozépiskola kapujin ez a tdbla napokig
kint is maradt). Ezek az akcidk jelezték
a HAT Iétét, de az alapvetd tevékenység
online tizemmddban folytatédott. Ennek
megfeleléen megindult a 300-as létszamu
kozdsség erdzidja is.

Erre vdlaszolt Ldzdr Jilia tanr, mifor-
dité a Hivatlanul Hilézat 1étrehozdsival.
Erdteljesebb hangot, tobb akcidt igére. A

Hivatlanul ma is jelen van az utcdkon,

mindsitette,® mig mds hir-
csatorndk Gyuresdny Ferenc, illetve az LMP
hdttérszerepét emlegerték.” 2013 mdrciusd-
ban nagy lendiilettel vett részt a HaHa az
alkotmdnymodositds elleni tdmegdemonst-
rdciéban, azutdn mintha kifulladt volna.
Az egyetemfoglaldsok idején MSZDP-kez-
deményezésre szervez8dstt Ehségmenettel
egy idében tartottak demonstricidt, de az
egylittm(ikdésrdl hallani sem akartak; a
két harag nem taldlkozott. Sét, a HaHa
a HAT-tal sem kivant baritkozni, mert a
HAT ez id8ben kereste a demokratikus
(értsd: ellenzéki) pdrtokkal vald kozos
fellépés lehetdségeit.

2014-ben létrejote a HaHa | kistest-

vére”, a kozépiskoldsok hédlézata (KIHA).
2013. janudr 19-ét, az 1. Orszdgos Kozép-
iskolai Férumot tekintették az alakulds
eseményének. A Baross Gdbor szakkollégi-
umban tartott férumon, a sajté tuddsitdsa
szering,' a részt vevd mintegy szdz-szdzot-

¢ A Hivatlanul dltal szervezett Gyermekvédelmi Férum teljes videdanyaga itt taldlhaté: hteps://www.youtube.com/

watch?v=7rJoUcPua6Q (2016. 11. 13.)

7 A hazai hallgatéi mozgalmak, igy a HaHa tevékenységének részletes elemzése: Gerd Mdrton és Susdnyszky P4l
(2014): Hallgatéi mozgalmak és felsGokratdsi politika. Educatio 23. 1. sz.

& http://pestisracok.hu/haha-reinkarnalodott-tegnap-szekhazostromnal/ (2016. 11. 13.)

? http://mno.hu/belfold/a-civilek-szekhazfoglalasa-csak-a-kezdet-1143373 (2016. 11. 13.)
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ven didk arrdl is hatdrozott, hogy a KIHA
»a partokon kiviil minden demokratikus
szervezettel egylittm(ikddik.” A vidéki és
févarosi didkok dontottek még arrél, hogy
csatlakoznak a Hallgatéi

nevében azt mondta: alapvetd céljuk, hogy
kozépiskolai kozdsségeket, az intézménye-
ket osszefogd szervezetet hozzanak létre.
Ugy érzik, jelen pillanatban Magyaror-
szdgon az oktatdsiigy sok

H4lézat azon ultimdtumd-
hoz, amelyet a szervez8dés
kordbbi kévetelései kapcsin
februdr 8-i hatdridével a
kormdnyhoz intézett. A

nem akarnak ,Egyenfalvdn,
egyenruhdban masirozva
egyeniskoldkba” jdrni

sebbdl vérzik. A rendezvé-
nyen megjelent Mendrey
Ldszld, a Pedagdgusok De-
mokratikus Szakszervezeté-
nek elndke és a Hallgatéi

didkok elé eredetileg egy

11 pontos nyilatkozatot is terjesztettek,

de végiil ebbdl csak 3 pontot fogadtak el.
Ezek szerint kovetelik a fels6oktatds dtfogd
reformjdt és azt, hogy a fels6oktatdsban
toreénd véltozdsokat felmend rendszer-
ben vezessék be. Kovetelik tovdbbd, hogy
dllitsdk vissza legaldbb a 2011-es felvételi
keretszdmokat, és biztositsdk a pénziigyi
hétteret. Kovetelik a kdzoktatds dtfogé re-
formjdt is, és a tankotelezettség 18 éves ko-

rig torténd visszadllitdsit.

Halé6zat tobb tagja is.

E korosztilynak erteljesebb, a mozgal-
makhoz sikeresebben integral6dé hajtdsa a
Fiiggetlen Didkparlament,’” mely bdzisala-
pu szervez8désével szélesebb legitimitdst
szerzett magdnak. Sajdt kezdeményezései
mellett jelen vannak a fontosabb megmoz-
duldsokon is. 2016. évi belsd vilasztdsaikra
10 000-re kivdnjik ndvelni vélasztdik
létszdmit.

2012. februdr 17-én adott hirt meg-

alakuldsarél az OHA, a

Ezt kévetSen a t6bbi pont
megtdrgyaldsa helyett
hosszas, ellentmonddsokkal
teli vita alakult ki, és a
folyamatosan fogyatkozé
létszamu résztvevék

arra jutottak, hogy a
Facebookon kiilon oldalt

tizenhat szakmai szervezet
egylittmiikddésre hivta
azokat a szakembereket
és laikusokat, akik a
kézoktatdsi rendszer
modernizdciéjéért tenni
kivdnnak

magyar egyetemi oktatdk
kezdeményezésére meg-
alakult Oktatéi Hilézat.
»Kezdeményezésiinket az
Uj fels6okratdsi torvény és
a fels@oktatds miikodését
érintd kormdnyzati intéz-
kedések miatti aggodalom

hoznak létre, ott beszélik 4t
részletesen a koveteléseiket.
A felszdlal6 pécsi és szegedi kozépiskoldsok
a kordbbi tiltakozé akcidikat felidézve t6b-
bek kozote azt hangoztattdk: 8k a jové, és
az sszefogdsban rejlik az igazi erd. Kozol-
ék, eljote az id6, hogy egységesen felemel-
jék a hangjukat, és békésen, hatdrozottan
elmondjak: nem akarnak , Egyenfalvdn,
egyenruhdban masirozva egyeniskoldkba”

jdrni. Piréth Kinga a f6varosi szervezdk

' http://mno.hu/belfold/letrejott-a-kiha-1132375 (2016.
""" http://diakparlament.hu/

sziilte. F§ célunk a magyar
fels8oktatds demokratikus
megUjitdsa, értékeinek megdrzése. Alapér-
téknek tartjuk a felsdoktatdsi intézmények
autondmidjdt, az oktatds és kutatds szabad-
sdgat.”

A hélézatok integricidjat és tdrsadalmi
elismertségét szolgdlta, hogy rendre meg-
jelentek a nagyobb demonstricidkon, sz6t
kértek és kaptak. Beszélgetdtdrsak voltak

11.13.)
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a Szabadsdg téri ,emlékmives” tiltakozé
csoportok'? kérében is.

Az Agdra Oktatdsi Kerekasztal 2012.
mdrciusdban alakult meg, miutdn a Hed-
l6zat a Tanszabadsdgért

koncepcid. A felhivds hatdsdra tdbb mint
kétszdz tag regisztrdlc az Agéréba, akik
tobbsége a munka valamelyik szakaszdban
részt vett a vitdkban, a dokumentumok
létrehozdsdban. A tagok a

kezdeményezésére tizen-
hat szakmai szervezet
egyiitemiikddésre hivta
azokat a szakembere-

ket és laikusokat, akik

a kozoktatdsi rendszer

lehetdség nyiljon a
magyarorszdgi oktatdsra
vonatkozé legkiilonfélébb
alldspontok, vélemények,

nézetek kifejtésére

kozoktatdsban érintettek
széles spektrumdt képvi-
selték, a sziiléktdl az 6vo-
dapedagbgusokon, 4ltald-
nos, kozép- és szakiskolai
tandrokon, szakoktatékon,

moderniz4cidjdért tenni
kivinnak."” Az Agéra nem
kevesebbet véllalt, mint hogy olyan integ-
ral6 oktatdspolitikai programot hoz létre,
melyet a vdlasztdsi gydzelemre (!) késziild
demokratikus pértok is vdllalhatnak.
Hossza vitdkon alakult ki az Agéra tigy-
rendje. A résztvevék ,jobbra” zdrtak, azaz a
Jobbik érdeklédését nem voltak hajlandéak
elfogadni, és bonyolult szabélyok vigydz-
tadk mondatrél mondatra a

pszichopedagdgusokon,
iskolaigazgatdkon, a
tandrképzésben dolgozékon, tankdnyves
szakembereken 4t oktatdspolitikusokig,
neveléstudomdnyi kutatokig. Ehhez tdrsult
22000 f8t meghaladé létszémt Facebook-
csoport. Az Agéra létrehozoinak és tagja-
inak meggydz8dése, hogy ,, Magyarorszdg-
nak hosszii tdvon miikidéképes, a politikai
vdlasztdsok viharainak nem kitett, stabil
alapelveket tartalmazd, a

megsziiletd széveg demok-
ratikus dontésre alapozott
voltdt.

A deklardlt cél az volt,
hogy lehetdség nyiljon a
magyarorszdgi oktatdsra

demonstrilni kivintik,
hogy az oktatdspolitika
nem egy politikai elit belsd

ligye

politikai erdk dltal elfoga-
dott oktatdspolitikai straté-
gidra van sziiksége”."

Az Agéra létével
demonstralni kivantak,
hogy az oktatdspolitika

vonatkozé legkiilonfélébb

4lldspontok, vélemények, nézetek kifejté-
sére, és ezek egyeztetése eredményeként
létrejojjon egy, a sziikséges pontokon a
megolddsok eltérd viltozatait felvonultatd,
nagy és sokoldald tdmogatottsigot élvezd
szakmai dokumentum, oktatdspolitikai

nem egy politikai elit
belsé tigye: lehetséges széles tdrsadalmi
parbeszédben érvényes elképzeléseket meg-
fogalmazni és ezeknek bizalmi elven épiil8
timogatdst szerezni; a széles értelemben
vett szakmdnk képes és hajlandé a konst-
ruktiv gondolkoddsra. Ennek megfelel8en,

A Szabadsdg téren 4116, német megszdllds dldozataira emlékez8 emlékmi ellen tiltakozd civil mozgalom keretében

a tiltakoz6k folyamatosan jelen vannak, és kozosségi programokat, beszélgetéseket szerveznek a téren.

3 Az Agéra induldsdndl a kovetkezd szervezetek voltak jelen: A Kisgyermek cimi szakmai folydirat, Alapitvanyi és
Magdniskoldk Egyesiilete, Demokratikus Nevelésért és Tanuldsére Egyesiilet, Equity — Méltdnyos Kézoktatdsért
Egyesiilet, ESHA Hungary, Hél6zat a Tanszabadsdgért, Kispesti Waldorf Iskola, Kollégiumi Szovetség, Magyar
Pedagégiai Térsasdg, Magyar Szakképzési Tdrsasdg, Magyartandrok Egyesiilete, Nyelviskoldk Szakmai Egyesiilete,
Nyelveuddsére — Orszdgos Nyelvoktatdsi és Nyelvvizsgdztatdsi Szakmai Egyesiilet, Osztdlyfénokok Orszdgos Szak-
mai Egyesiilete, Pedagégusok Demokratikus Szakszervezete, Pedagdgusok Szakszervezete, Sziiléi Hél6zat, Tandr-
képz8k Szdvetsége, Tani-tani Online — Nyitott pedagdgiai blog, Térténelemtandrok Egylete.

" Ldsd Az Agéra Oktatdsi Kerekasztal zdrédokumentuma: http://docplayer.hu/3105090-Az-agora-oktatasi-

kerekasztal-zarodokumentuma.html (2016. 11. 10.)
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az Agéra plénuma részletes vitdk utdn tgy
déntdtt, hogy nyitott diskurzusok sordn, a
tagsdg minél szélesebb korének részvételé-
vel létrehoz egy elemzéseket és ajinldsokat
tartalmaz6 dokumentumot, mellyel 2013
8szén ,megkindlja a vdlasztdsokra késziilg
- politikaiprogram-alkoté — demokrati-
kus partokat”. Az iizenetben egyfeldl a
»szakma” 4lldspontjit, mdsfell a minél
szélesebb tdrsadalmi konszenzust kivdnta
az Agéra hangsilyozni.

Szinte a teljes tagsdg aktivan részt vett
egy mddszertanilag alapo-

7. Méltdnyossdg

8. Fejlesztéspolitika, értékmegdrzés és mo-
dernizicié

9. Egyiittmikodés, tudds- és tapasztalat-
cserék a kdzokratdsban érintett csopor-
tok kozott

10. Didkszerep, didkrészvétel, netgenerdcié

11. A kézoktatds és a munka vildga: életdr-

tdmogatd palyaorientdcié
12. Iskolaszerkezet

A tematika sajdtos logikdr titkroz,
mely eltér a hagyomdnyos

san végiggondolt, a valédi
demokratikus részvételt
biztosité munkafolyamat
sordn annak a tematikdnak
a kidolgozdsdban, amely
a késbbi munka alapjdt
képezte.

Hasonlé médszerrel ha-
tiroztdk meg az Agoéra dltal

a tematizdlds
titkrozi a pedagdégiai
»mikrofolyamatokban”
helytdllo, fesziileségeket
és fejlesztendd teriileteket
észleld érintettek
problématérképét

oktatdspolitikai dokumen-
tumok algoritmusacdl.
Kifejezésre jut benne az
Agbra tagjainak (szak-
embereknek és laikus
érdeklddéknek) gondol-
koddsmédja. Az Agéra
vallalta ezt a struktiri,
mert ugy vélte, hogy ez a

legfontosabbnak tartott
értékeket, amelyek egyrészt a tovdbbi mun-
ka sordn irdnymutatéul szolgaltak, mds-
részt azt a minimumot fejezték ki, amely
kiilonféle egytitemiikodésekben feltételiil
szabhaté.

A tematika egyes elemeinek kidolgozd-
sara munkacsoportok jottek [écre.

A tagsdg a kovetkezd témateriiletek kidol-

gozdsdban egyezett meg:

1. Elvért, kivdnatos nevelési-oktatdsi ered-
mények

2.J6 kormdnyzds

3. Tartalmi szabélyozds

4. Intézményi mindségirdnyitds és rend-
szerszintli mindségériékelés

5. Pedagdgusok és a kozoktatds tovdbbi
szakmali szerepldi

6. Szakképzés a kozoktatdsban, a kozokrea-
tds és a munka viliga

tematizdlds titkrdzi a pe-

dagdgiai ,mikrofolyamatokban” helyt4ll4,
fesziiltségeket és fejlesztendd teriileteket
észleld érintettek problématérképét. Ezt a
tematizaldst az elkésziilt dokumentumban
mint lehetséges probléma- és feladat-
struktirdt ajénljdk fel mindazoknak, akik
professziondlis politikusként oktatdspoli-
tikai programot készitenek. Ez a tematika
tutbaigazitd lehet, hogy az oktatdspolitikai
lépések milyen tdmogatdsra szdmithatnak.

A munkacsoportok kiilénb6z4 intenzi-
tdssal és kiilonb6zé mértékd nyilvdnossdg
mellett dolgoztak, és munkdjuk eredmé-
nyeképp az Agérdban egyesiilt tuddst
titkrdz8 részdokumentumok sziilettek,
melyekre alapozva az Agéra koordindcids
bizottsdga Ggy dontott, hogy Okrards-
politikai alapvetések® cimmel, egységes
koncepciéként adja kozre eredményeit:
az Agéra-értékeket, az oktatdspolitika

Agéra Okratdsi Kerekasztal (2013, szerk.): Okratdspolitikai alapvetések. Magyar Pedagégiai Térsasdg, Budapest.

Letoltés: heep://mek.oszk.hu/12600/12613/12613.pdf (2016. 11. 10.)
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részletes témalistdjdnak bemurtatdsit és a
téziseket (oktatdspolitikai javaslatokat),
valamint szerz8ik nevével kdzzéteszi az
onmagukban is komoly értéket képviseld
miihelytanulmdnyokat. Ezt a tuddst ki-
ndlea fel az Agéra Okratdsi Kerekasztal az
oktatdspolitikdrdl gondolkodd politikai
er8knek, illetve az oktatdspolitika irdnt
érdekl8dé pedagdgusoknak, sziiléknek, a
tarsszakmdk képvisel8inek.

Az Agéra kiildetését az adott pillanat-
ban teljesitette. Adott infrastrukedra, nyil-
vénossdgi viszonyok és tdrsadalmi-politikai
helyzet kozepette az Agéréban egyesiilt
tud4s és akarat ennyivel volt képes hozzdjs-

megszdlaldsokkal jelentkeztek. Egyesi-
tették erdiket a hdlézatok: a koordindcié
jegyében létrejott a humdn szolgéltat6
szakmak torekvéseit integrdld, szervezet-
ként is bejegyzett Humdn Platform. Ennek
ernydje alatt jelentek meg mércius 15-én a
hdlézatok képviseldi, és az évfordulé tartal-
mdt megidézd jelszavakkal jarultak hozzd a
tiltakozashoz.

Legyen béke, szabadsdg és egyetértés!
1. Szabad és fuiggetlen oktatdst! 2. Forrd-
sokat a mindségi oktatdshoz! 3. Jovt az
ifjusdgnak! 4. Szakszer(iséget! 5. A tudds
megbecsiilését!

rulni ahhoz, hogy

o érvényes (valédi sziikségletekre
valédi vélaszokat kindld)
oktatdspolitika jusson esélyhez,

e a ,politikai elit” és a kozokratdsi
intézmények mindennapi vildga
kozotti 4tjérds elve fokozottab-
ban megnyilvdnuljon,

o a tdrsadalmi-szakmai kontroll
elve egyre erdteljesebben érvé-
nyesiiljon.

A tényekhez hozzdtartozik,
hogy a heti rendszerességgel szdz
fét is megmozgatd tilésezéseken
kifdradtak a munkacsoportok,

a végs szdveg megalkotdsdn és
nyilvdnossdgra hozataldn mdr csak
tucatnyi szakember dolgozott. (Ez
a munka mindségébdl nem von le
semmit; az Agéra konszenzuskere-
s6 tevékenysége példamutatd volt,
de be kell ldtni, hogy a kdzéletet
nem dinamizilta az oktatdsiigy
irdnt.) Kisérlet tortént az eredmé-
nyek vidéki bemurtatdsdra is: Deb-
recen, Eger és Tata volt fogaddkész
tematikus beszélgetésre.

2014 tavaszdn a kozoktatds
civil mozgalmai djra erételjes

Mit Kivan a HAT a nemzetnek?

-

12.

. Kivanjuk az oktatas és neveles szabadsagat, a politikai és vilagnézeti

beiolyas megsziintetéseét,

. A tarsadalomnak ielelos, nyitoftan milkodo oktatasi minisziériumot

Budapesten.

. A diakokkal, a sziilokkel és a pedagogusokkal parbeszédet iolytato,

véleményiiket figyelembe vevd dnkormanyiatokai, Kormanyt és
Orszaggyiilest.

. Azonos jogokat, kitelezettségeket, egyenl elbiralast és iinanszirozast

a1 allami, inkormanyzati, egyhazi, alapitvanyi és maganiskolaknak és
avodaknak.

. Egyiittmiikiodést a szakmai szakszervezetekkel, elvett jogaik

visszaadasat. Jogol mindeniajta szervezodésher.
Vilagnézetiled semleges iskolavalasztas lehetoségél, szinvonalas
oklatast, nevelést mindenkinek,

. A fendalis viszonyok megsziintetését. Az iskolk és ovoddk szakmai

onrendelkezésének visszaallitasat, a fennfartd és az igazgato ne
lehessen élet és halal ura.

. Méltanyossagot, egyenlo eseélyeket és az elkiilonités megsziintetését az

oklatasban és a nevelésben.

. Kolisink tibbet ar Iskolakra és az Ovodakra, csinaljunk az

olfatasbol/nevelésbol hizoagazatol.

A gyermekek érdekei alljanak mindenek feleti. Legyen a magyar ovoda
és iskola befogado - teKintet nélkiil a gyermekek csaladi, Kulturalis,
nemzetiségi, vallasi hatlerére.

. Aszabad szakmai és civil véleménynyilvanitas valodi lehetdséget.

Uniot Eurépdval az okfatasban-nevelésben is.

Esélyegyentoség, lanszabadsag, egyiitimiikides!

Halozat a tanszabadsagert — HAT
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Mircius 24-én Vidirat cimmel
tartottak nagyobb sajtétdjékoztatét.
Nyilvdnossdgra hoztdk a hdlézatok 4ltal
kozosen készitett Vidirar a kormdny okta-
tdspolitikdja ellen'® cimli dokumentumot,
amely az Orbdn-kormdny koz- és felsd-
oktatdsra vonatkozd, 2010 és 2014 kozortt
hozott intézkedéseinek hatdsait tdrgyalta
12 pontban.

A f8 véddpontok:

1. a magyar oktatdsi rendszer egészének
elsorvasztasa,

2. az oktatds teriiletén végrehajtott mi-
ndségrombolds, versenyképességiink
lerontdsa,

3. az intézményi autonémidk felszdmoldsa,
a politikai célt kézpon-

12. a magyar nemzet jovdjének alddsdsa.

A 2014/15-6s tanév is gyakran csalta
az utcéra a tiltakozdkat. Ortt voltak a J6-
zsef Nddor téren az oktdberi netadé elleni
tiintetéseken a pedag6gus-hdlézatok is.
Kiemelkedik a 2014. november 17-i Koz-
felhdborodds napja a Kossuth téren. Itt sz6-
lalt meg el8szor igen hatdsosan a kés6bbi
pedagégusdemonstricidk szénoka, Nagy
Emilia, a budapesti Leovey Kldra Gimndzi-
um tandra.”

2015 éprilisiban, Sdndor Mdria els6
fellépéseit kovetben és ezekhez csatlakozva
fekete szalag viselésére szélitottak fel a pe-
dagdgus-hdlézatokhoz tartozé szervezetek.

2015 nyardn az OHA szervezett a Kos-

suth téren ldtvanyos tilta-

tositds,

4. az oktatdsi stratégia
szakszer(tlensége és a
kaotikus oktatdsirdnyi-
tds,

a nyilt levélhez
csatlakozdkbdl létrejott a
Tanitanék Mozgalom

kozdst. Ez volt a Halotti
torna,'® ahol a szimbolikus
focimeccsen, a , lejtds pa-
lydn” a kormdny csapata

5. a térsadalmi pdrbeszéd
mellézése,
6. az oktatds egész rendszerének 4tideolo-
gizédldsa,
7. jogtalan elénydk és monopéliumok ado-
mdnyozdsa, a verseny felszdmoldsa,
8. a tudds és a szakértelem lejdratdsa,
9. a pedagbgusok és a kritikai értelmiség
megaldzdsdra tett kisérletek,
10. jogkorldtozé és a jogbiztonsdgot veszé-
lyeztetd intézkedések,
11. a tdrsadalmi felemelkedés lehetdségei-
nek eltorlaszoldsa,

HAT_HI_OHA _vegso6pdf.pdf (201 6.11.10.)

letarolta az értelmiségick
vélogatottjdt.

2016 janudrjiban azutdn 4j hangon
szblaltak meg a miskolci ,,Hermanosok”,"”
és a nyilt levélhez csatlakozokbdl létrejorte
a Tan{tanék Mozgalom?® — tobbek mellett
a budapesti Teleki Blanka Gimndazium és
a Kolesey Ferenc Gimndzium kiemelkedd
tandrszemélyiségeinek aktivitdsa nyomdn.
A mozgalom mégé felsorakozott a 2016.
februdr 16-4n a budapesti Alternativ
Kozgazdasdgi Gimndzium dltal biztositott
helyszinen, 45 szervezet csatlakozdsdval
létrehozott Civil Kozoktatdsi Platform. Az

A teljes anyag itt olvashaté: http://www.tanszabadsag.hu/blog/wp-content/uploads/2014/03/V%C3%A1dirat_

Nagy Emilia 2015. mércius 15-én, az Uj magyar kéztdrsasdgot! cim(i demonstrcién elhangzott beszéde itt olvas-

haté: http://oktatoihalozat.hu/tag/nagy-emilia/ (2016. 11. 08.)

(2016. 11. 10.)

Csatlakozok (2016. 11. 10.)

A rendezvény sajtévisszhangjdbdl itt taldlhaté vélogatds: http://oktatoihalozat.hu/tag/halotti-torna/ (2016. 11. 10.)
A nyiltlevél eredeti kdzlése itt taldlhaté: heep://www.boon.hu/nyilt-level-a-herman-otto-gimnaziumbol/2982948

A nyiltlevélhez 35791 magdnszemély és 958 intézmény csatlakozott http://tanitanek.azurewebsites.net/Herman/
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alakuld tilésen, a sajté tuddsitdsa szerine,?
Radé Péter oktatdskutatd, az iilés levezetd
elnéke a kormdny 4ltal kezdeményezett
koznevelési kerekasztalra utalva kiemelte,

a platform 4j kezdeményezés, nem alter-
nativ kerekasztal. Célja, hogy a résztvevdk
megvitassdk, hogyan tudjak az elindult
folyamatokat tovébblenditeni, és megfeleld
tdmogatdst nyujtani a kiilonb6z8 kezdemé-
nyezéseknek és torekvéseknek.

Azt javasolta, induljanak ki abbdl, hogy
mindenki tisztdban van a kdzoktatds prob-
lémdival, és inkdbb a kozeljévd operativ
teenddire koncentréljanak, végiil pedig
jussanak el egy kozos koveteléslistdhoz.
Hangstlyozta, nem szeretné, ha ,,panasz-
nappd” alakulna az iilés.

A jelen 1év szervezeteket Radé Pé-
ter hdrom csoportba sorolta: tiltakozd
mozgalmak, szakmai szervezetek és
szakszervezetek. Koziilitk kettét emelr ki,
a kozoktatds rendszerével szemben kritikus
Tanitanék mozgalmat és a szakszervezetek
sztrdjkbizottsdgdt, és azt mondta, akkor
lesz sikeres a taldlkozé, ha biztositani tud-
jdk nekik a megfeleld tdmogatést.

21

Pilz Olivér, a kdzoktatds problémdirdl
nyilt levelet megfogalmazé miskolci Her-
man Otté Gimndzium kozalkalmazotti
tandcsdnak elndke azt mondta, 4j kozokta-
tasi rendszert kellene létrehozni, 4j kézok-
tatdsi torvényre van sziikség, és a Nemzeti
alaptantervhez is hozzd kellene nyulni. Az
tilésen megjelent Gallé Istvinné, a Pedagd-
gusok Szakszervezetének elndke is.

A tovabbi térténések mdr ismertek az
Uj Pedagégiai Szemle olvaséi eléte. Az
selétorténet” szerepldi, a HAT, a Hivatla-
nul és az OHA a sajdt férumain, és szava-
zdsok sordn kialakitott dontései nyomdn a
mds okokbdl (is) szervezédé tiintetéseken
kivdnta az oktatds helyzetét ismertetni,
és az orszdgra, a magyar dllampolgdrokra
védrd jovét mint az oktatdsiigy fiiggvényét
bemutatni. Az okrtatdsi szervezetek sikere,
hogy ez sikeriilt, és az okrtatds jovdje koz-
tiggy¢ vélt. Ebben a sajté egy része segits-
kész volt, és az okratds kiilonboz6 képvise-
18ivel késziilt interjik orszdgos visszhangot
keltettek. Ugy vélem: e kiizdelmes hat
esztendd tanulsdgai, tapasztalatai jelennek
meg és integrélédnak a , Tanitanék” moz-
galom energidiban.

heep://www.edupress.hu/index.php/kozneveles/261-civil-kozoktatasi-platform-neven-alakult-forum (2016. 11. 10.)

A Kdrpdtok gerincén — Az Uzsoki-
hdgondl taldltunk rd az elsé
dfonydsra. Hamar rdjottiink, hogy
a medve médszerével — szdjjal le-
gelve — tudjuk a leghatékonyabban

leszedni a finom csemegér
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Villvetve a szabadsdgért

Tandrok és tanitvanyok az 1956-o0s forradalom
és szabadsdgharc idején’

TANULMANYOK

OSSZEFOGALO

A magyar ’56-r6l nem lehet érdemben beszélni az ifjisdg szerepének, tevékenységének be-
mutatdsa nélkiil. Hiszen a szegedi egyetemistdk 16 pontja volt az a kis tliz, amivel a pesti
miszaki egyetemistdk oktéber 23-dn ldngba boritottdk a f6varost, felkelést robbantva ki, s
fegyveres kamaszok meghdkkentd szimban vannak majd azok soraiban, akik fegyverrel
széllnak szembe a szabadsdgot letipr6 szovjet hadsereggel. Mi ebben a tanulmdnyban a fia-
talokat tandraikkal, nevel8ikkel egyiitt vessziik szdmba, elsésorban a kézépiskolai korosz-
talyt, errdl esett eddig kevesebb sz6, hiszen sokszor egy-egy iskola a helyszine a forradalom
eseményeinek, tandrokkal és tanitvinyaikkal egytitt. Ahogy a tandrok kéziil sokan maguk
is, kiilonésen vidéken, a forradalom kézszerepldivé, vagy éppen helyi f6szerepl8ivé vélnak.
Zajlott az €18 torténeleméra. Tanulmdnyunkban ennek a drdmai, sokszor tragikus toreé-
netnek az 8sszefiiggéseit szeretnénk megmutatni, felidézve egy-egy jelenetet, érzékeltetve
azt a sajétos dinamikdt, ami ennek a két tdrsadalmi csoportnak a forradalom alatti mozgd-
sat jellemzi. Egészen a végkifejletig, a megtorldsokig.

Kulcsszavak: 56-o0s magyar forradalom, ifjisdg, neveléstorténet, a vidék forradalma,
ifjiisdgi szervezetek

lépésitk magyardzza a kortdrsi lelkesedést,

BEVEZETES a hozsanndz6 verseket és cikkeket. Am
ahogy az egész magyar tdrsadalom vagy
1956-ot az ifjusdg forradalmaként emlege- annak egy-egy jellegzetes csoportja, bonyo-

tik. Megd6bbentd és egyben leny(igozd fel- | lult tagoltsdgt volt az ifjusdg is. Viszonyuk

' Ez a tanulmdny a szerz§ azonos cimd, 2012-ben késziilt dokumentumgytijteménye bevezetésének roviditett,
szerkesztett véltozata. A dokumentumgy(jtemény az 1957-58-as megtorldsok adatait, hivatali iratait, kihallgatdsi
jegyz8konyveit tartalmazza. Az OFI idén sikerteleniil palydzott a kdtet megjelentetésére. A dokumentumok koziil
egy iskolai fegyelmi tdrgyalds anyaga megjelent a Zani-tani Online oldalin: http://www.tani-tani.info/egy_
iskolai_fegyelmi_ugy. Terveink szerint kdvetkezd szdmainkban mi is kézzétesziink jabb részleteket a gytijtemény-
bél. (A Szerk.)
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az eseményekhez, részvételiik benne ezer-
szind, a ldnglelki idealista felkel8t8l a pisz-
kos jellem, haszonles druldén keresztiil a
hamvas tartézkodéig. Csalddi viszonyaik,
életttjuk behatd ismerete nélkiil csak sze-
replék, akikrdl részleteikben ritkdn ismert
cselekedeteiken keresztiil alkothatunk véle-
ményt. Figyelmiinket elsésorban a 14-18
évesekre, a kozépfoku oktatdsi intézmé-
nyekben tanulékra dsszpontositjuk, ezen
beliil is azokra a cselekményekre, amelyek-
ben nevel8ikkel egyiitt szerepeltek, hol
kezdeményezdként, hol kivetdként. Oha-
tatlanul érinteni fogjuk a felséfoku oktatdsi
intézményekben tanuldk és az dltaldnos is-
koldsok tevékenységét is. Munkdnkban
természetesen tamaszkodtunk a forrada-
lommal foglalkozé egyre b8vebb és egyre

la,? valamint a Nagy Imre és kora cim( val-
lalkozds 6todik kotetének szerzdi csoportja,
akik a vidék forradalmdt és az egyes me-
gyék, jelentds felséfoku oktatdsi intézmé-
nyek ifjisdgdnak részvételét taglaljdk gaz-
dag forrdsbdzisra épitve, koriileekintéssel,
nem leplezve a teljességre torekvés nehézsé-
geit sem.*

A TORTENELMI KERETEK

Az 1956-o0s 6szi politikai vilsdg idején’ or-
szdgszerte az egyetemistdk, féiskoldsok lép-
tek fel kezdeményezdkként. A szegedi
egyetemistdk sokat tettek annak érdeké-
ben, hogy a gytléseken mar kdrvonalazé-
dott kdvetelések jegyében, a DISZ mono-

szinvonalasabb szakirodalomra.? A feldol-
gozést jelentésen kénnyiti Szakolezai Atti-

polhelyzetének megtorése és a MEFESZ

megalakitdsa Gtjdn, egymdst kolesondsen

2 Kenedi Janos (1996): Kis dllambiztonsdgi olvasékinyv. I-II. Magvetd, Budapest; Heged(is B. Andrés ( szerk., 1996):
1956 Kézikinyve. I-111. 1956-os Intézet, Budapest; Varga Ldszl6 (szerk..1990): 1956. A forradalom kronoldgidja és
bibliogrdfidja. 1956-os Intézet, Budapest; Dondth Péter (2008): A magyar miivelédés és tanitéképzés tirténerébsl
(1868-1958). Trezor, Budapest.; Dondth Péter (2008): Okratdspolitika és tanitéképzés Magyarorszdgon (1945—
1960). Trezor, Budapest; Némethné Dikdn Nora, Szabé Robert és Vida Istvan (szerk., 2002-2009):
Nagy Imre és kora. Tanulmdnyok, forrdskizlések. 1-V. kotet. Nagy Imre Alapitvdny, Budapest. Mi els6sorban a III.

— ellendllds — megrorlds. Dokumentumok. Gondolat, Budapest. Jelentds segitséget nytjtanak a megyék és nagyobb
varosok *56-os torténetére vonatkozé okmdnytdrak, amelyek kéziil a vicit tartjuk a legsokoldalibbnak. Tartalmi,
szerkezeti 6sszehangoldsuk még értékesebbé tehette volna 8ket. Ezek mér valéban tudomdnyos igénnyel késziilt
mivek. Sziiletésiikre negyven évig kellett vérni. A sajtétorténeti elemzés, néhdny lap és a jegyzetek hidnya ellenére,
mir csak kényelmi okokbdl is, hasznos kézikényv az *56-os févérosi és vidéki sajtét magdban foglalé két kotet
(1989, 1996), melyet Izsdk Lajos, Szabé Jozsef, illetve Izsdk Lajos, Szabé Lajos és Szabé Rébert jegyez. Idevonhaté
a Figyel$ (Komdrom-Esztergom), az Acél Akarat (N6grdd), a Féklya (Somogy), a Szabad Battonya (Békés), a Kildt6
(Miskolc) és a Nemzeti Ifjusdg (Godoll8) cimi lap is. Alapos sajtétorténeti kutatds feltehetéen még Gjabb ’56-os
lapok nyomdra bukkanhat.

Szakolczai Attila torténész, 1992 éra az 1956-o0s Intézet munkatdrsa. F6 kutatdsi teriilete az 1956-os forradalom
és szabadsdgharc torténete. Szerz8ként és tdrsszerzoként tébb kotetet szerkesztett, ill. irt. PL: Szakolczai Attila
(szerk., 2006): 1956 — Nemzet és Emlékezet. Osiris, Budapest.

Némethné Dikdn Noéra, Szabé Rébert és Vida Istvan (szerk., 2009): Nagy Imre és kora. V. ktet. A budapesti egye-
temistdk és fSiskoldsok 1956-ban. Nagy Imre Alapitvdny, Budapest.

W

IS

“w

A Nevelbk Lapja 1956 tavaszén azt hangoztatta, hogy a ,tan{té hivatdsa (...) a legtiszteletreméleébbak egyike” (1956.
III. 1., 1). Mozgésitott a dunai ,,jeges 4r” elleni védekezésre, a helyredllitdsi munkalatokban valé részvételre. Utdbbi
nem maradt visszhang nélkiil, a fiatalok tomegei is dolgoztak a gdtakon. Mdjusban a késziild 6j rendtartds alapel-
veit vitattdk meg, késziilédtek az 4j tanévre. Széba keriilt a pedagégusok tovdbbképzése, a lakdshidny, az iskoldk
tulzsifoltsdga, a szexudlis nevelés hidnya. Az MDP értelmiségi hatdrozatéval kapcsolatban a lap megéllapitotta:
,Elhallgattatni kénnyebb volt a pedagégusokat, mint lesz megszdlaltatni” (1956. IX. 1., 1). A Nevelék Lapjdnak
oktdber 15-i, az évben az utolsé megjelent szdmdban kozolték a balatonfiiredi pedagégus tudomdnyos téborozds
alkalmébol kiadott nyilatkozatot: ,Soha t6bbé — olvashaté a dokumentumban — semmiféle eré nem tdntorithat el
benniinket az igazsdg, a magyar nép, a magyar gyermekek iigyének bétor szolgalatdtsl.”
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segitve, minden felséfoku oktatdsi/nevelési
intézményben hasonld vagy azonos irdnyba
terel8djenek a véltozds erdi. Ebbél a mun-
kabdl minden intézmény-

raddsért foly6 évszdzados kiizdelmiinkkel

valé azonosuldsukat. Gyjté hatdsa versek

(legtobbszor Petdfi Sdndor Nemzeti dal
cim( kélteménye, de volt,

ben kivették a résziiket a fi-
atalok, az oktatéi kar
legjava (a marxista és a ka-
tonai tanszékek el6addi is),
élitkkon sok nemzetkozi hi-
rli professzorral. Fellépé-
siik, elsd 1épéseik maguk-

kal ragadtdk a

ahdny résztvevd, annyi
’56-0s emlék, annyi
interpretdcid, az események
menete mégis szinte azonos
vagy nagyon hasonlé
mozzanatokbdl allt 6ssze

ahol a helyi szerzé ,doni
hésokrél” szolé versével
kivént hatni a felvonu-
l6kra), ,izgatd” beszédek
hangzottak el. Kiilsnboz4
szdmu pontbdl 4116 kdve-
teléseket olvastak fel, majd
a koszordzast kovetden,

munkdsfiatalok sokasdgit,
példdr mutattak a kozépiskoldsoknak, koz-
vetleniil is segitve Sket.

Nehezen vitathat, hogy ahdny részt-
vevd, annyi ’56-o0s emlék, annyi interpre-
tdcid, az események menete mégis szinte
azonos vagy nagyon hasonlé mozzanatok-
bol 4l 8ssze. Az elsd volt a tdjékozddds,
az er8gylijtés, az eréviszonyok felmérése
és a teenddk, legaldbbis az elsd 1épések
megyvitatdsa, eldontése. Mindez az ,,alv”
telepiilésekre nem vonatkozik. Magdnla-
kdsokban, borospincékben

esetenként egy mdsik
napon, Gjabb felvonulds, csoportos vagy
egyéni villalkozds nyomdn megtisztitottdk
a telepiilést a kommunista jelképektdl (Rd-
kosi, Sztdlin szobrai, kézintézmények tdb-
14i, vords drapéridk, zdszlok, utobbiakbdl
a koztdrsasdgi cimer, a ,haladé” konyvek,
az Gttordk jelképei és haszndlati targyai),
majd a szovjet megszéllds szimbdlumai el-
len fordult a népharag.
A rddiéndl eldordiilt elsé 16vések utdn
mdr nem volt visszadt, a fiatalok békés tiin-
tetése népfelkeléssé duz-

néhdnyan meghdnytdk-ve-
tették a helyzetet, megdl-
lapodtak a tennivalékban,
elosztottak a feladatokat,

a fiatalok békés tiintetése
népfelkeléssé duzzad

zadt, amelynek képviselSi
hozzifogtak a szildrdnak
l4tsz6 uralmi rendszer le-
bontdsihoz, szétveréséhez,

listdkat 4llitottak Sssze a

megbizhaté és a feladatok elvégzésére po-
litikailag, szalmailag, emberileg alkalmas
polgdrokrol, pontokba foglaltdk a kivdn-
sagokat, ,koveteléseket”. Ezt kdvette 4lta-
lédban egy propagandacéli felvonulds an-
tikommunista, szovjetellenes jelszavakkal,
Kossuth-nétikkal, esetenként rezesbandi-
val vagy cigdnyzenekarral. A felvonuldk,
koztiitk szdmos kirendelt vagy 6nként csat-
lakozott iskolds a térténelembdl kivantak
er8t meriteni: torténelmi emlékhelyeket
kerestek fel, az 1848/49-es forradalom és
szabadsdgharc emlékmiiveit, az elsé vildg-
hibort dldozatainak emlékére emelt szob-
rokat, mintegy jelezve a nemzet fennma-

egy miikodéképesebbnek

remélt rendszer alapjainak lerakdsdhoz.

Emlékmiiveket dontottek le, katona-
sirokat dultak fel. A tandcshdzdk, pare- és
DISZ-helyiségek is a célpontok kézott
szerepeltek, a renddrség (a f8kapitdnysigtdl
a korzeti megbizott iroddjdig), az AVH, a
Néphadsereg, a Hatdr8rség, az Orszdgos
Pénziigyi Féparancsnoksdg és a VAmdrség
Orszdgos Parancsnoksdga, a Légoltalmi
Parancsoksdg képviseldi, objektumaikkal
egylitt. Az MHSZ sem keriilt a 14c6korii-
kon kiviil. A megroggyant hatalom jelké-
pei és képviseldi elleni elsd nagy roham
sordn tandcsi, part- és renddrségi iratok,
féként a begytijtésre, a tagositdsra, az add-
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zdsra vonatkozdk, valamint a bestigdk ne-
vét is tartalmazé AVH-s iratok pusztitdsa
(égetése, szétdobdldsa, hazavitele, kiilfsldre
juttatdsa), nem egy helyen vizsgélata, elem-
zése volt napirenden. Ezzel pirhuzamosan
a helyi kozdsségek az eltdvolitott kom-
munista jelképek, kultusztdrgyak helyébe
nemegyszer iinnepélyes szertartds (egyhdzi
kérmenet, Gjjdszentelési tinnepség stb.)
keretében visszahelyezték a p4rtdllam 4ltal
szamizott jelképeket, kultikus tdrgyakat,
kereszteket, az eldsott, pincékben rejtege-
tett turulmadarat az eredeti helyiikre. Igy
keriiltek vissza sok helyen az iskoldkba is.
A fordulat kezdeményezdinek, szervezdi-
nek, végrehajtéinak a kommunista uralom
helyi képvisel8ivel szembeni magatartdsa
igen eltérd volt. A skila végpontjain a
gyilkossdg és a régi poziciéban torténd
megerdsités llt, a kettd kozotee szdmrealan
véltozattal.

Majd kovetkeztek november 4. utdn a
fegyveres ellendllds napjai, hetei.®

Ilyen kortilmények kozote vallale sze-
repet vagy csupdn sodrédott az 4rral a
pedagégustdrsadalom, kélcsdnhatdsban a
rabizott ifjasdggal.

VILAGITOTT-E A ,,FAKLYA”?

A fiklydt” a szdzezres nagysdgrendli peda-
gogussereg kezébe adta a sors, a csalddi ha-
gyomdny meghatdrozé ereje, a fiatalokkal
valé foglalkozds szeretete, az illetd sajétos
tehetsége, anyagi lehetdségei.

Koruk, jellemiik, vérmérsékletiik, te-
hetségiik, végzettségiik, csalddi allapotuk,
tarsadalmi-politikai-szakmai kapcsolataik

(kapcsolatrendszeriik), vilignézetiik, ps-
lyaiviik és 1956. évi beosztdsuk, az oktatdsi
hierarchidban elfoglalt helyiik szerint
egyénenként is kiilonboéztek. Ettdl fuggstt,
hogy a ,faklydt” a magasba emelték-e, vagy
minden eszkézzel akadélyoztdk a ldngra
lobbantdsat, netdn a megszalld, intervenci-
s szovjet erdknek és hazai kiszolgdléiknak
mutattik az utat.

A pedagégustdrsadalom az értelmiség
60%-4t tette ki’ hivatalos forrds szerint;®
ennek 2%-a volt ,aktiv” részevevdje a fel-
kelésnek. Ezt a kérdéskort késébb részlete-
sebben is megvizsgiljuk. Most arrél adunk
jelzésszer(i dttekintést, hogy valéjdban mit
tettek.

Mir jéval 1956. oktéber 23. eldtt jelen
vannak kézvetve mint nevel6k-oktaték
és kozvetleniil mint a ,korok”, ankérok
létrehozdi, vezetdi, résztvevdi, a brutdlis
dikcatdra kritikusai, a sziikséges teend6k
megfogalmazdi, hirdetdi. Egy kis csoport-
juk 1945-t8] szerepet vallalt a kiilénféle
rendszerellenes illegdlis felndtt és ifjasdgi
szervezkedésben, és ne feledjiik: a csalddok,
ifjusdgi szervezetek, valldsi kozosségek,
kortérsi csoportok, valamint a hazai és kis
mértékben a nemzetkozi kulturélis hatdsok
mellett az oktatdsi rendszerben dolgozék
is hozzdjérultak azoknak a fiataloknak a
neveléséhez, akiknek jelentds része — eltérd
moédon és intenzitdssal, de — kezdeménye-
28jévé, résztvevdjévé vilt a dikeatdra felszd-
moldsdt célz6 eseménysorozatnak. A fiata-
lok magatartdsdban, megnyilvdnuldsaiban
sajdt pedagdgiai mikddésiik eredményeit is
szemlélhették. Az ’56-o0s események ,leosz-
tdlyoztdk” a pedagbgustirsadalom emberi,
szakmai munkdjét. Mint ahogy a fiatalok
is (a neveléotthonoktdl az ifjimunkdssz4l-

Veszprémben az egyetemi szézad, Nagykanizsdn a fegyveres kiképzésben részesiil§ gimnazistak, Székesfehérvaron

a ,didkszdzad”, Szolnok megyében a ,fegyveres harci csoport”, a ,,Mecseki Lithatatlanok”, a soproni egyetemistdk,
a biikki és a Szekszdrd kornyéki ellendllok, a zdhonyi és battonyai ,sinfelszed8k” stb. Pest megyében az dtlagndl
strtibben fordultak el fegyveres dsszetlizések a szovjet megszallok és a felkeldk, a civil lakossdg kozott.

7 SZKL 43/£.1992. 8. e. (8rzési egység) A Vas megyei TEB (Teriileti Egyeztetd Bizottsdg) 1957. november 27-i

jelentése.
8 Uo. 1981. 6. e.
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ldsokon 4t az egyetemekig) az eddiginél
hitelesebb, emberibb képet kaphattak
nevel6ikrdl, oktat6ikrdl” A pedagbgus-ta-
nitvdny figgelmi viszony pillanatok, még-
pedig torténelmi pillanatok alatt valtozott
meg. A ,barikddokon” id8sebb és fiatalabb
harcosok bizonyitottdk emberségiiket,
magyarsdgukat. Ez kitorolhetetlen nyomot
hagyott (még az ellenségben is). 1d6tdllé
emberi kapcsolatok, olykor

szer tobb kdzségben is tartott ,forradalmi
processzidk”, a templomok szdszékeirdl
elhangzé igehirdetés, a 48-as és az els§
vildghdborts emlékmiiveknél, temetdk
hési sirjaindl elhangzd lelkesitd beszédek, a
rddidn és mds csatorndkon 4t érkezé hirek
egylittesen hoztdk mozgdsba a helyi k-
zosségeket, vagy késztették dket visszahu-
z6ddsra. Ennek a mozgodsitd, szervezd hul-
ldmnak gerjeszt6i jorészt a

életre 52616 bardtsigok szii-
lettek, szildrdultak meg ily
médon.”®

Az egyetemeken, f6isko-
likon mdr oktéber 23. elbtt

az eddiginé] hitelesebb,
emberibb képet kaphattak

nevelbikrdl, oktatdikrol

pedagégusok voltak.!
Ok mondtik — tobb-

szdr a megjelentek felké-

résére, felszélitdsdra —a

kérvonalazédé kezdemé-

nyezések, majd a f6vdrosi tomegtiintetés,
amely ,ziigva-b8gve torte dt a gdtot”, zom-
mel 27-28-dn orszdgszerte visszhangra ta-
léle, megkezd8dott az dralakuldsért vivort
harc. A pedagbgusok a telepiilések nagy
részében, fdleg ott, ahol nem volt szdmot-
tevd ipari munkds, bdnydsz, kézmdiparos,
részesei a helyi események el6készitésének:
megbeszéléseknek, az elsd 1épések meg-
hatdrozdsénak, a megbizhaté személyek
kivdlasztdsdnak, a jeloltlistak osszedllitdss-
nak. Nem egyszer szervezdi a vdltozds elsd
lépését jelentd felvonulds(ok)nak, olykor a
lelkes, kivancsi, tettre kész helyiek élén me-
netelve. Dobszé, a tandcshdzdn felszerelt
hangszéro, a pedagbgusok és tanitvdnyaik
dltal készitete plakdcok, ropcéduldk, a hely-
ség lehetéleg minden utcdjdn, de nemegy-

9

gyUjté hatdsi beszédeket,
8k vagy tanitvdnyaik,
olykor sziil8helyiikre hazaldtogatd egyete-
mistdk szavaltdk a Nemzeti dalt vagy sajdc
verseiket. Szdmos helyen kezdeményez6i a
Nemzeti Bizottsignak, munkdstandcsnak.
A forrdsokban névvel, tevékenységének fel-
soroldsdval, annak megitélésével egyiitt sze-
replé pedagdgusok zome titkdr, tag, kisebb
része elnok vagy elndkhelyettes. Delegdljdk
8ket a jérdsi, megyei bizottsdgokba. Ezek-
ben az 4j helyi 4llamhatalmi szervekben
aktivak, a kozdsség egészének ,szellemi”
irdnyitoi. Koveteléseket fogalmaztak meg,
és szorgalmaztdk azok végrehajtdsit, ellen-
8rzését. Ezek kozote szerepeltek politikai,
gazdasdgi, személyi és oktatdsi-nevelési
kérdések egyardnt. Tdmogattdk az egyete-
mistdk dltal megfogalmazott és terjesztett

Bizonyéra szimosan vagyunk az orszdgban, akik ezt személyes példdjukkal tudjik igazolni. Ilyen kapcsolatokat
erésitd, elmélyitd esemény volt az 1956. évi jeges drviz is.
Hazddnak rendiiletleniil. A bajai III. Béla Gimndzium 1956-ban menckiilésre kényszeriilt didkjainak visszaemléke-

zéseibil. Osszedll., elész6, jegyz. Gergely Ferenc (1996), szerk. Készegviri Ferenc. Magdnkiadds.

Csak néhdny példa: Szentesen 1956. oktéber 18-dn kb. ezer didk részvételével tartottak nagygytilést, amelyen

szegedi és budapesti fiatalok (utébbiak nyilvin egyetemistdk lehettek) vettek részt. Tandraik koziil ketten a 23-dt
kovetd események fontos szerepldi, majd a megtorlds elszenveddi lettek. Csongrddon K. Sdndor szervezte az
ifjusdgot, és vezette a tiintetésen. Nagykapornakon B. Lérinc ,4lland6an a hangos hiradén keresztiil uszitotta a
dolgozokat a népi demokrdcia megddntésére.” Az iskoldban a gyerekekkel elégettette a vords zdszlot, a nemzeti
24sz16bdl személyesen vigta ki a Népkoztdrsasdg cimerét. Az orosz konyveket elégette, a fesziiletet visszahelyezte
régi helyére, a tanitds kezdetén és végén imddkoztatott. Kemendolldron I. Kéroly beszédében kijelentette: nincs
tobbé elvtdrs és kartdrs, mindenki megkapja a beosztdsénak megfeleld rangjdt.
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pontokat.'? A hozzdjuk eljuttatoct kovetelé-
seket figyelembe vették sajdtjaik megfogal-
mazdsdndl is.”® Ezek kozote eldkeld helyet
foglalt el a kommunista funkciondriusok,
tandcsi vezetdk elszdmoltatdsa, biintetése,
eltavolitdsa, az MDP felszdmoldsa, a 45-6s
politikai pdrtok Ujjdszervezése, a ,nemzeti
kozoktatds” helyredllitdsa. Utdbbi kereté-
ben az orosz nyelv és irodalom kotelezd ok-
tatdsanak megsziintetése (,erre mdr tobbé
nem lesz sziikség” érveléssel), de legaldbbis
erds korldtozdsa, az alkotmdnytan nevi
tantdrgy eltorlése, a torténelemeankonyvek
(,hazugsdgot terjesztenek”) Gjakkal valé
felvéltdsa, a nemzeti hagyomanyok felélesz-
tése, a hit- és erkolcstan

lyette az ,,ur”, ,hélgyem”, ,asszonyom”
megsz6litdse."

Tették ezt azok, akik V. Istvin csomori
pedagégussal vallottdk: ,két urat nem
tudok szolgélni, a dicsd forradalom mell¢
4llok”. Mdsutt az ifjusdggal egyiitt hangoz-
tattdk ezt. A csurgdi eseményeket dsszegzd
jelentés szerint: ,A kdzségben dolgozé pe-
dagbgusokra lehet mondani, hogy 4téllcak
az ellenforradalom oldaldra.” Tébben a
régen — tizenkét éve — vért szabadsdg beks-
szontének drvendeztek, hangoztatva: végre
szabadon szélhatnak, nyilvdnossdg el8tt
is. Volt, aki szenvedéseit8l valé megszaba-
duldsdt hangoztatta, mdsok a visszavdgds

lehet8ségét emelték ki.

kotelezd oktatdsa, a kom-
munista iskolaigazgatdk és
kompromittdlédott peda-
gogusok azonnali levaltdsa,
4thelyezése, a pedagbgus-
palyarél valé eltdvolitdsa,
az Gttérémozgalom meg-

tobb helyen iinnepélyes
keretek kozott
visszahelyezték az
iskoldkbdl eltdvolitortt
fesziileteket

Kunhegyesen K. Albert
jelentette ki: ,,Ismét el-
jott a szabadsdg, és most
ismét szabad emberek
vagyunk.” Mds azt emelte
ki, hogy mindez 6nerébél
tortént, a magyar nép

sziintetése, relikvidinak

megsemmisitése, Uj, partokedl fiiggetlen
gyermek- és ifjusdgi szervezet életre hivdsa,
a plurdlis ifjasdgmozgalmi strukeira ismé-
telt megalapozdsa.

Tobb helyen tinnepélyes keretek kozortt
visszahelyezték az iskoldkbdl eltdvolitott
fesziileteket, elrendelték a kotelezd mise-
hallgatdst, a tanitds el8tti és utdni kozos
imat, néhol a ,,Dicsértessék...” kdszontést.
Ugyanakkor megtiltottdk az ,elvtdrs”,
ykartdrs” megszdlitdst, megkovetelve he-

»onmagidt szabaditotta
fel”. Sokan méltattdk az ifjisdg torténelem-
formdlé fellépését, szorgalmaztdk bevond-
sukat a forradalmi bizottsdgok munkdjdba.
Megérdemlik, hiszen 8k voltak a bdtor
kezdeményezék. Volt, ahol eskiivel kotelez-
ték el magukat a véltozdsok mellett, a ,for-
radalom” oldaldn. Ennek jegyében, mint
megyei, jirdsi, vdrosi bizottsdgi tagok nem
kevesen, féradsdgot nem kimélve jartdk a
vidéket, tdjékoztatva a még nem vagy alig
mozdulé telepiilések népét a torténtekrdl, a
siirgs teenddk mibenlétérél, hogyanjarol.

Sajnos a ,monogréfidk” csak az egyes helységekbe eljuttatott (sajtd, radio, ropcédula, agitdld egyetemistdk) buda-

pesti, szegedi stb. pontokat emlitik. A tatabdnyaiak 4ltal 8sszedllitott 50-60 pont tinik — ismereteink szerint — a

legtobbnek.
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A felkelés kdzpontjaiban megfogalmazott pontok alapjdt képezték a helyieknek, amelyek a sajdtos, a helyi viszo-

nyokbdl fakad6 vdgyakat, igényeket, koveteléseket juttattdk kifejezésre. A hivatalos forrdsok e pontoknak csak a
szdmdt Srokitették meg, azzal a félreérthetetlen szdndékkal, hogy ezt a megnyilvanuldst gyermetegnek, antidemok-
ratikusnak, térvénytelennek, hidbavaldnak tiintessék fel. Holott bizonydra tanulsdgos lehetne megismerésiik.

Ezek a kovetelések dontden az eldz8 korszak okozta sérelmekbdl tdplalkoztak.
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Tették ezt nemegyszer gyalogosan, ndven-
dékeikkel egyiitt menetelve a kozeli falva-
kon 4t.” Néhdnyan egy egész megye, st

orszdgrész mozgositdsinak, irdnyitdsdnak

piron voltak ,ellenforradalmdrok”, koziilitk
nem egy el sem ment a bizottsdgi tilésekre,
s6t néhdnyan mdr november 4. el8tt is
ysugtak” a visszatérésre varé kommunis-

terhér viselték, betdltve azt az {irt, amit a
véltozdsok mellett elkételezett tekintélyes
politikusok hidnya okozott. Névsoruk, a

biintetettek listdibdl dsszedllitva:

Dr. Abay Gyula, Abrudbdnyai Jénos, Agyag Gyorgy, Aszalos Jdnos, Barabds Istvdn, Bata
Mihdly, Belinszky Barnabds, Bornoszti Jézsef, Bévrén Ferenc, Brusznyai Arpad, Csarja
Csaba, ifj. Czaké Andrds, Csete J6zsef, dr. Dede Ldszlé, Dobos Ferenc, Edés Gyérgy,
Fehér Ferenc, Fekete Igndcz, Fekete Pdl, Gonez Istvdn, Guba Dezsd, Grynaeus Tamds,
Gyurcsity Istvan, Hadnagy LdszIl6, Halfér Rudolf, Heizinger Istvdn, Hering Béla, Hida-
si Varga Gyula, Horpdcsi Istvdn Ldszl6, Hortobdgyi Ldszl6, Janka Andrds, dr. Jenei Ist-
vén, Joo Jézsef, Kapp Jézsef, Kazal Ldszl6, Kelemen Zoltdn, Kelecsényi Jézsef, Kincses
Janos, Kiss Tamds, Kovics Albert, Kovécs Lajos, Krajcsovics Mdrta, Kiitveiber Lajos,
Léndrt Andor, Lukdcs Ldszl6, Maccechini Jézsef, Makai Janos, Maurer Géza, Nagy
Imre, Nagy Kdroly, Nagyfeji Jézsef, Pados Istvdn, Persai Gyula, Perjés Ldszld, ifj. Récz
Istvdn, Ricsei Baldzs, Rimai Béla, Sass Béla, Seres Imre, Solti Jend, Solymos Gyula, Soés
Lészl6, Szarvasi Gyorgy, ifj. Szarvasi Gydrgy, Szerencsés Rudolf, Székely Mihdly, Szirmai
Jézsef, Tihanyi Arpéd, Tikes Ldsz16, Téth Imre, Tovissy Jdnos, Treiber Ott6, Tuba J4-
nos, Turcsdnyi Dezs8, Végh Ferenc. '

Akadtak, nem is kevesen, akik csak pa- konyviiket is elégetve) kényszer-kom-
munista voltukat, de akadtak karrierista
tortetdk is, akik dlforradalmisdgukkal
mind8ssze pl. egy igazgatéi dlldst kivdn-
tak megszerezni. A magatartdsskdla egyik

tdknak, a ,hti” fegyveres egységek képvise-
18inek, a szovjeteknek. Szembet(ing azok-
nak a szdma, akik a 23-4t kovetd napokon
nyilvédnossdg el6tt, szinpadias formdban
bizonygattdk (alkalomadtdn pdrttagsdgi

végpontjdn az életiiket dldozdk, a masikon
az az — ismereteink szerint — egyetlen pe-
dagdgus dllt, aki feleségével egytict a Szov-
jetuniéba ,disszid4lt”.”” Egyéni magatartds
és stilus tekintetében is erdsen tagolt volt

15
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Szakszervezeti, miivel8désiigyi dokumentumok szdmos példét tartalmaznak erre vonatkozéan.

Ez a névsor csak a ,monogrifidkban” taldlhatd, 1 évnél nagyobb bérténbiintetéssel stjtottak nevét tartalmazza,
pedagdgusokét, egyetemi hallgatdkét egyardnt. A disszidensek (menekiil6k) sem szerepelnek rajta — egy kivétellel,
akit tdvolléeében itéltek el —, holott nagy valészindséggel a silyos biintetés elkeriilése végett hagytdk el sziiléfold-
jiiket. A nevek helyes {rdsmédjdért sem tudunk feleldsséget vallalni. Mégis reméljiik, hogy e hidnyos névsor koz-
lésével is elérjiik egy teljességre torekvd orszdgos lista osszedllitdsdt. A kigytjtote 113 elitéle kéziil 77 biintetése
haladta meg az 1 évet.

A hatalombél kiszorulé kommunistikkal egytittmiikodd dlfelkeldk, polgdri és fegyveres tisztségviseldk, szemforgaté
és 8szinte megbdndk hatdrozott megjeldlése az elégtelen és ellendrizhetetlen adatok miatt lehetetlen. Mégis illik
jelezniink, hogy a ,,monogréfidk” nem egy esetben jolesd megnyugvdssal sz6lnak arrél, hogy X. Y.-t a pdrtbizottsig
kiildte a Nemzeti Bizottsdgba hirszerzés céljdbol, mdsok a helyi rendérérsot tdjékoztattak személyekrdl, hatdroza-
tokrdl, kijelentésekrél, cselekedetekrél. Elgondolkodtaték azok az esetek is, amikor egy személy harcosan vett részt
a hatalom dtvételében (égetett, felvonuldst szervezett, hatdrozatokat javasolt a téeszek, a kommunista funkciond-
riusok stb. ellen, dllanddan izgatott, szoros kapcsolatot tartott a jardsi-megyei vezetéssel, begy(ijtette a magdnkéz-
ben 1év6 fegyvereket stb.), majd november 4. utdn magasabb beosztdsba keriilt. Ez a csoport a pedagégusok ese-

7o»

tében az ,aktiv” résztvevdk jelentéktelen részée képezte.
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az ,aktlv” pedagégusok kore. Az tszéli,
yuszitd” szitkozdddstdl a méltdsdgteljes
csititdsig, a haldlos fenyegetéstél a késsel
kergetésen 4t egészen az iild6zott dvosok
és kommunistdk befogaddsdig, mentéséig
minden eléfordult. Mindezek mogdree 4l-
taldban az elért eredmények féltése, a meg-
déntedte hatalom hivei szervezkedésének
hire és a szovjet katonai alakulatok folya-
matos fenyeget magatartd-

ténd osszpontositdsa voltak. A pedagdgus-
tdrsadalom dltal jogosnak itélt kovetelések
nem 16, hanem anndl jéval to6bb pontban
voltak csak osszegezhetSk: a szakszerve-
zeti vagyon visszavételétdl az Eotvos Alap
miikddésének Gjrainditdsdn 4t az draszdm-
csokkentésig, a viszonylag olcsé, pedagdgi-
ai intézmények (6voddk, gyermekotthonok
stb.) konyhdjdn biztositandé étkezéstdl az
utazdsi kedvezményeken,

sa, mozgésa huzédott meg,
olyan személyes, csalddi
motivumokkal keveredve,
melyeket az elérhetd forrd-
sok csak igen ritkdn villan-
tanak fel.!®

A diktattra hatalmi

a pedagogusok legfébb
sérelme silany, valamennyi
értelmiségi csoport
koziil is legalacsonyabb
bérezésiik volt

lakdsépitési akcidkon tul
olcsé butorok és hdztartdsi
cikkek vdsdrldsdig sok
minden. Ezeken kiviil
erdteljes igény mutatko-
zott az anyagi rehabilitd-
cidra is. A legfontosabbat

szervezetének lebontdséval/

bomldsdval egytitt, annak részeként a pe-
dagégustdrsadalmat guizsba kotd, pérthoz
ldncolé organizdcid, a Pedagégus Szakszer-
vezet is megindult a gydkeres dtalakulds
utjdn. A tagsdg 1j vezetSket vdlaszrott,
akik — folyamatos harcban a régi llapotok
fenntartdsiban érdekeltekkel — igyekeztek
azokat a feladatokat megoldani, amelyek
mér az ’56 tavaszdtdl folyé vitdkban kérvo-
nalazddtak. Ezek kozott a legfontosabbak
az 4ralakuldst akaddlyozék hatalombdl
valé kiszoritdsa, az MDP-tél és minden
politikai parttdl vald teljes fiiggetlenség
biztositdsa, a tagsdg politikai nevelésének
mell8zése, a szakszervezet erejének az
érdekvédelemre és a szocidlis segitésre tor-

ennck az igénydradatnak

a végére hagytam: a pedagégusok legf8bb
sérelme sildny, valamennyi értelmiségi
csoport koziil is legalacsonyabb bérezésiik
volt. Egyontetiien igényelték jovedelmiik
szdmottevd emelését, a tobbi értelmiségi
csoporthoz valé felzdrkézeatdsdt. Ennek
jogossdgdt a kdddrista vezetés sem tagadta.
A jogos kovetelések teljes listdjdnak isme-
retében leplezddik le igazdn az a november
4. utdni 4llitds, mely szerint ’56 nyardtdl a
gondok megoldésa jelentds elérehaladdst
mutatott, s ennek kiteljesedését csak az ,el-
lenforradalom” akaddlyozta meg.

A Pedagbgus Szakszervezet torténetérdl
4ltaldban, ’56-os dtalakuldsdrdl, majd a
kdd4rista konszolid4cié idején zajlérdl alig

'8 Errdl a visszaemlékezések adnak érzékletes tdjékoztatdst. Idézem egyetemi tdrsam és j6 bardtom, Gdspdr Jénos
Fekete Istvan-kutaté Agtz/e és gyokerek cim(i mivét: ,[Szeghalmon] oktdber 25-én D. J. kollégdm keltett fel, mert
nem volt tanitds, hogy azonnal menjek, mondjam el a Himnuszt, mert a tdmeg mdr a fétéren gyiilekezik. Nem
akartam elvéllalni, fiatalnak éreztem magam [mégis szavalt — G. E] (...). Az id8sebbek mindnydjan visszafogottak
voltak. En nem, jértam a jdras kézségeit (...). A Magyar Nemzeti Bank fidkjdban dolgozott az elhunyt polgdrmes-
ter egyik ldnya, akinek udvaroltam, aki megtanulta az aldirdsomat, és kés6bb, dllitolag, hatalmas 8sszegeket sik-
kasztott. A hiigdt tanitottam, nagyon utélt (...). Ekkor mdr [1957 janudrjétdl] semmiféle kapcsolatunk nem vol,
mert kardcsonykor egy térsasdggal elindultak nyugatra, elkapték 8ket, s mind a nyolcukat pr nap milva szabadon
is engedték. Még a munkahelyiikrél sem bocsdtottak el 8ket. De ettdl kezdve csak készontiink egymdsnak (...).
Azutdn amikor a nyomozék rdjoteek, hogy az aldirdsok nem az enyémek (...) egyetlen kiutat taldlt: dngyilkos lett
(...). Engem még 1962-ben is birésdg elé kivantak 4llitani néhdnyan. Olyanok, akiket nem is ismertem.” (Magdn-

kiadds, 2010., Ajka, 181. 0.).



2‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2016/ 9—12

tudunk valamit. Az viszont mér az 4lta-
lunk tanulmdnyozott iratokbdl is kittinik,
hogy az 0j vezetés helyenként — elssorban
a megyei elndkségek némelyikérdl van sz6
—, nem vdrva a szitkséges [épések torvényes
megalapozdsdra, a forradalmi helyzetnek
megfelel6en forradalmi heviilettel ldtott
neki az igények kielégitésének.” Nem ér-
zékeliink ekkora lendiiletet — dltaldban — a
pedagdgus forradalmi bizottsdgok szerve-
zésében, még kevésbé mikodésében. Ezek
a févdrosi keriiletekben, a megyei jogti
vérosokban, megyeszékhelyeken és még
néhdny ,aktiv” telepiilésen alakultak meg,
olykor a felettes hat6sdgok biztatdsdra,
utasitdsdra. M{ikadésiik jorészt kimeriilt a
nemkivdnatosnak {télt igazgatdk, igazgats-
helyettesek elmozditdsdban, megbizhatdk
kinevezésében. Ezeknek a dontéseknek az
elékészitése az intézményekben toreéne,
testiileti tilésen, demokratikusan, titkos
szavazdssal.?’ A Bdcs-Kiskun megyei PFB
torténetének rovid, hivatalos osszefogla-
16jébol viszont egy igen figyelemreméled
folyamart sejlik fel. Nevezetesen: a PFB
tevékenysége november 4. utdn élénkiil
meg, valik igazdn ,forradalmivd”. Amiben
érzésiink szerint a ,,szocializmus” humani-
zdldsdval kapcsolatos illiziék maradékdnak
semmivé vdldsa jitszhatott dontd szerepet.
A tovébbi kutatdsoknak erre is fényt kelle-
ne deriteni — orszdgosan.

1 SZKL 43/f. 1989. 8. e.
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,FEGYVERT, S VITEZT ENEKLEK...”

A R4didéndl 23-4n este eldordiilt elsd 16vé-
sek jelezték: harc kezd8détt, melyben a
szemben 4116 felek minden rendelkezésre
4116 eszkoze és mddszert bevetnek a gybze-
lem érdekében. fgy is tortént. Viltakozé
hevességgel, hullimverésszer(ien, nemcsak
Budapesten, hanem az orszdg tbb vdros-
4dban, kisebb telepiilésén is.?* Ezek cstcs-
pontjdt a Kossuth és a Kéztdrsasdg téri tra-
gikus fegyverhaszndlat és lincselés képezte,
amely elkeseredést, felhdboroddst, bosszu-
végyat és az addig még képlékeny politikai
lldsfoglalds helyébe 1ép8 széls8séges maga-
tartdsformdk terjedését segitette el8.* Kez-
dettdl fogva, de kiilonssen az oktéber
30-31-i radikalizdléd4s nyomdn megin-
dult a valtozdssal szemben 4116k, MDP-ta-
gok, helyi kozép- és felsd vezetSk, az 4l-
lamappardtusban dolgozé ,baloldaliak”
(rékosistak), a nem ,kapituldlt” fegyveres
testiiletek, mindenekeldtt az ,,dvésok” ex-
pondlr tisztjeinek felderitése, ellendrzése,
»biztonsdgi” érizetbe vétele (volt, ahol ezt a
sz6 szoros értelmében alkalmaztdk a helyi
NB vezetdi, pl. Bajdn), lefegyverzésiik, el-
szigetelésiik (kijdrdsi tilalom, telefonvezeté-
kek elvdgdsa stb.), kihallgatdsuk, lajstromo-
z4suk, szdmos helyen nyilvdnos ,blin-
bdnatra” kényszeritésiik, megszégyenité-

A bajai III. Béla Gimndziumban — ahol 1956-ban tanitottam — titkos szavazdssal dontott a testiilet az igazgatd

maraddsdrdl, illetve tdvozdsdrdl. A testiileti tilésen K. Janos, a vdrosi Pedagdgus Forradalmi Bizottsdg (PFB) veze-
tje, tandraink egyike elnskolt. Mdsutt is igy torténhetett.
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Szabolcs megye egyik kistelepiilésén november 1-jén alakult meg a Nemzeti Bizottsdg. Olyan falurdl is tudunk,

ahol mindéssze egy napig létezett. A bizottsdgi tagok szima nem mutat Ssszefiiggést a telepiilés lakéinak szdméval.
Decsen pl. 100 f6bél 4llt a testiilet. A veliitk szembeni megtorlds adatai idénként meghdkkentdek. Csipkereken
pl. tizennégy f8bdl dllt a Nemzeti Bizottsdg, ugyanakkor birésdg elé dllitottak 16 helyi lakost.
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Berecz Janos (szerk., 1986): Visszaemlékezések 1956. Zrinyi Katonai Konyv- és Lapkiad6, Budapest; Gergely Ferenc

(2008): A KISZ tirténete (1967—1989). Holnap, Budapest.
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siik. Javaslat sziiletett ,,rémtetteik” Voros
Kényvben torténdé megorokitésére is.?

A fegyveres testiiletek bomldsa,
bomlasztdsa, elsdsorban a renddrség 6
erbinek viszonylag gyors ,kapituldldsa”, a
kommunistdk dltal kezdeményezett és a
Jfordulatig” irdnyitott munk4s karhatalom
kétarctisdga miatt ennek és a kozbiztonsd-
got szolgdld honvéd-renddr jarérok helyét
a telepiilések, f8ként a vdrosok, megyei és
jérdsi székhelyek esetében az eltérd idében,
késztetésre feldllo NemzetSrség véltotta
fel. Tobb jelentds telepiilésen, elsésorban
Budapesten és az egyetemek, fSiskoldak
székhelyein szémottevd, de hivatdsos kato-
ndkbdl 4116, korszer(i fegyverzettel elldtott,
légierdt is bevetd ellenféllel szemben eleve
vereségre {télt nemzetdr egységek szerve-
z8dtek. 2 Ezeken beliil kiilonleges felada-
tok megolddsdra alkalmasnak tartott dn.
soperativ” egységeket is létesitettek. Ap-
r6bb telepiiléseken kis 1étszdmu (315 £8s),
elsésorban a fegyvertartdsi engedéllyel ren-
delkez kdderektdl begytjtott, az MHSz-
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t6l, a helyi rend6rérstél, hatdrérstél,
vamOrségtdl, partbizottsdgi és tandcsi ve-
zetSktdl elvett, esetenként mds telepiilések
honvédségi ,,objektumaibél” szerzett fegy-
verekkel elldtott NemzetSrség kezdte meg
szolgélatdt. Volt, ahol csak a parancsnok és
helyettese teljesitett 4llanddan szolgdlatot.
De az is eléfordult, hogy nem alakitottak
Nemzetdrséget. A kdzség nyugalmdt az
NB beosztisa szerint a ,,civil” lakosok
8rizeék éjszakdnként.” Nem lebecsiilendd
azoknak a kistelepiiléseknek a szdma sem,
ahol a kommunistdk meg@rizeék befolydsu-
kat és ezt fegyverrel is védelmezték.?

A pedagégustdrsadalom férfi tagjai
(nék alig vettek részt az eseményekben)
kevés kivétellel mind részesiiltek katonai
kiképzésben, rovidebb-hosszabb ideig,
kiilonb6z6 fegyvernemeknél. A legidésebb
résztvev8k mdr az L. vildghdbort vége felé
is ,szagoltak puskaport”, szimosan kivet-
ték résziiket a leventék oktatdsdban, kép-
zésében.”” A kormegoszldst az 1. tdbldzat
mutatja.
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A, Vords Konyv” kiaddsdt Tatabdnydn kovetelte V. Ervin. A felkelSk részérdl érthetd és jogos volt a potencidlis
ellenséggel szembeni hatdrozott fellépés, a birésdg el8tti elszdmoltatds, a térvényes alapon nyugvo itélet kdvetelése.
Ami ezen tilment, lincseléstdl a hegyes kardra iiltetés melletti vallatdsig, mdr a tdl fesziile hangulatnak a tomegre
és egyesckre gyakorolt kdrtékony hatdsdval magyardzhaté. A fellépés hevessége, olykor brutalitdsa rdvildgit annak
hitterére, elézményeire is.

Lésd Horvath Miklés (2002): A nemzetSrség szervezése és feldllitdsa 1956-ban. Hadtorténelmi Kozlemények, 4. sz.;
Vajda Zsuzsanna és Eorsi Ldszl6 (2006): ,Szent suhancok”. Az 1956-os felkelés résztvevdi. Beszéld, 10. sz. 65-74;
Benson Vilmos (2006): Szolnoki srdcok — 1956. Osiris, Budapest.

Abdn hat nemzetdrbél ten NB-tagok is voltak. Cs8szon alakult egy 30 f6s Nemzetdrség, de a rendet a polgdrdi
helydrség biztositotta. Nadapon 30-dn feloszlott a NemzetSrség, mert a lakosok nem akartak szolgdlatba menni.
A birtokukban 1év8 vaddszfegyvereket visszaadtdk tulajdonosaiknak. Tdcon a honvédek, rendérok és fegyveres
parttagok ,kardltve” dvtdk a nyugalmat. Baracs-Templomoson csak 24 6rdig voltak szolgdlatban. A vltozatos
megolddsoknak se szeri, se szima.

Egy zirci MTH intézetben kommunista ,,szervezkedés” nyomdra bukkantak, Iszkaszentgydrgydén 26-4n az ,esti
érdkban” a DISZ-titkdr vezetésével kb. negyvenot fiatal felkereste a tandcselndkot és tdle zdszlot kére, amit a kéc
templom tornydra és a tandcshdza homlokzatdra tliztek. A sztdlinvdrosi jérds lakoit emliti a ,,monogréfia” szerzdje,
mint akik — a viszonylagos jélétiik miatt — kozombés, vagy ellenséges magatartdst tanusitottak a felkeléssel szem-
ben. Figyelemre érdemes a miskolci jérdsban tapasztalhaté ,,rendpdrti” magatartds. Dunafalvdn is erdsen tartottdk
magukat az MDP-tagok.

V6. 23. lj.-ben idézett Vajda és E6rsi-cikk kormegoszlasi adataival.
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1. TABLAZAT

Kormegoszlas a forrasokban szerepl6k adatai alapjan
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A fegyveres szolgdlatot véllal6 egye-
temistdk az érintett megye itt felciintetett
adatait jelentésen noveleék. Pl. Veszprém,
Miskolc.

Ugyancsak nem lebecsiilendd azok
szdma sem, akik tartalékos, vagy tényleges
tiszti rendfokozatot szereztek a ,horthysta”
idékben, kiizdottek a I1. vildghdboriban,
s6t, nem egy koziilitk szolgdlt a formdlédé
néphadseregben is. Nem lehet csodélni

FORRAS: Sajit ssszedllitis

tehdt, ha a felkel8k oldaldra 4116 pedagégu-
sok koziil voltak olyanok, akik kovetelték
a flatalsdg felfegyverzését, részt vallaltak
gyakorlati kiképzésiikben. T6bben lettek
nemzetSrparancsnokok, parancsnok-he-
lyettesek, fegyveres nemzetdrok (is). Mert
voltak, akik tobb feladatot is vallaltak.
Kezdeményezték és irdnyitottdk a vdrhaté
szovjet fegyveres tdimaddssal szembeni
felkésziilést, a Molotov-koktélok készitte-
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tésétél, a ,korkords-védelem” szervezésétdl,
az tttorlaszok, tankcsapddk épitéséig, a he-
lyiiket szinte folyamatosan véltoztatd szov-
jet katonai egységek alkalomszer(i timadd-
sdig, ha mdssal nem, kézdporral. Ebben a
szerepkorben osztoztak az egyetemistdkkal,
beosztottjaik kdzéee pedig ot taldlhatdk a
kozépiskoldsok felsd évfolyamainak tagjai,
de az ipari tanuldk is.”®

A forrdsok adatainak

j megalapozdsa érdekében. Fegyverrel,
Molotov-koktéllal a kézben, 18szert cipelve,
sebesiilteket szdllitva, halottakat temetve,
fegyvert és 18szert sz4llit autdkat vezetve,
élelmiszert széllitva. Ott voltak a kérhdzi
dgyak mellett alkalmi dpoldként, a forra-
dalmi szervek iroddiban iigyelve a telefon-
hivdsokra. Motoros futdrként vitték-hoztdk
a legfrissebb hireket, igyekeztek nyomon
kévetni a szovjet csapatok

csoportositasabdl kittinik,
hogy a pedagégusok részvé-
tele a fegyveres felkelésben,
f8ként az ipari-bdnydszati
korzetekben, jéval kisebb
ardnyu volt, mint a form4-
16d6 helyi 4llamhatalmi

18szert cipelve, sebesiilteket
szallitva, halottakat
temetve, fegyvert és 18szert
szallitd autdkat vezetve,
élelmiszert szdllitva

mozgésat. Kezelték a han-
gosbemondékat, cikkeket-
verseket irtak a felkelés ol-
daldra 4llt, vagy az
Ujonnan alapitott sajtoter-
mékek szerkeszt8ségeiben,
részt vallaltak az alkalmi

szervekben. Ez szakmai fel-

késziiltségiik jellegébdl, hivatdsukbdl és ab-
bél adédott, hogy a hadi tudomdnyokhoz,
fegyverforgatdshoz a ,profik” és a kétkezi
munkdsok jobban értettek, veszteni valé-
juk kevesebb volt. A legelszdntabb, még
decemberben is harcolé csoportok szocidlis
osszetétele is ezt bizonyitja. A pedagdgusok
ekkor mdr hivatdsuk ,fegyvereivel” éltek
(ropcéduldzds, felvonulds, szervezkedés,
szébeli alldsfoglalds, vita stb.)

A REMELT JOVO KORVONALAI

Az oktéberi napokban meghdokkentd erével
és lendiilettel fellépd, kezdeményezd ifja-
sdg, élén az egyetemistdkkal és a munkdsfi-
atalokkal mindeniitt jelen volt, ahol csele-
kedni kellett, lehetett a régi lebontdsa és az

28

radiéaddk anyagdnak 6sz-
szedllitdsdban, az idegen nyelvii hiranyag
hiteles forditdsdban, a megjelenésre vdrd
sajtd ellenbrzésében. Nagy szerepiik volt a
véltozdsok hireinek orszdgos terjesztésében,
teherautdkon, csoportosan keresve fel a vi-
dék lassan mozdulé térségeit. Gyjté be-
szédeket mondtak, tandcsokat adtak, meg-
tették vagy segitettek megtenni az elsd
hatdrozott Iépéseket. A helyi, megyei és or-
szdgos hatalmi szervekben képviselték a fi-
atalokat, hangot adtak kivdnsdgaiknak,
koveteléseiknek. Részt vettek a Korok
munkdjdban: a Pet6fi Kérokében, olyan
kistelepiilésen is, mint pl. Kunhegyes, Ko-
mddi. (Utébbiban, tudomdsunk szerint
egyediildllé médon az ifjusdg fegyveres ki-
képzését is végezték.) Debrecenben, a Kos-
suth Korben, Szombathelyen a Batsdnyi J4-
nos Kérben, Kaposviron a Noszlopy

Pl. Egyhdzaskeszén V. Kdroly az iskoldban kéztelezdvé tette a benzines tankok benzines palackkal valé felrobban-

tdsa modjdnak oktatdsdt. Oroshdzdn B. Jozsef a szovjet csapatok elleni timaddsra tébb gimnazistdt fegyverzett fel
és fegyverkezelésre oktatta dket. A bajai didkok tdbb tandrukkal egyiitt tettek kisérletet a helyi honvédség meg-
nyerésére, november 4-én fegyvereket szereztek télitk és egy csoportjuk probalt kapcsolatot teremteni — sikertele-
niil — a dundntili fegyveres csoportokkal. Az orszdg kiilénbdzd pontjén hasonld lépések torténtek (Balatonszaba-

diban, Mezdkovacshdzdn, Hiricsen pl.).
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Gdspdr Korben, Zalaegerszegen a Zrinyi
Miklés Korben stb.

A Magyar Ifjiisdg (az Ifjimunkdsok
Forradalmi Tandcsdnak lapja) ,forradal-
masitdsa” mellett, az egyetemek sajtdjdn
tal, példdul a Zrinyi Kor lapja, a Fiklya,
vagy a szombathelyi Mezdgazdasdgi Tech-
nikum cimd, vagy éppen a dunapentelei
Ifjii Forradalmdr is a fiatalok alkoté erejét
jelezte, programjuk képviseletét szolgdlta.
A Didkparlamentek vitdibdl, sajedhirekbél,
mindenckel8tt pedig a szervezd munka

29

elsé eredményeibdl az is kdrvonalazddott,
hogy milyennek képzelik el

Fiiggetlen Magyarorszdgi Ifjusdgi Szerve-
zet. A nagykanizsai Allami Gimndzium-
ban hdrom tandr, dsszefogva a didkokkal,
Forradalmi Nemzeti Didk Szovetséget
alakitott és el6késziileteket tett a megyei
szervezet életre hivisa érdekében.’ Balas-
sagyarmaton Forradalmi Ifjusdgi Fegyveres
Csoport miikddott.”> Az ’56-os alapon
szervez3d6 Forradalmi Ifjisdgi Szovetség
salgétarjdni, nagykanizsai, jészberényi,
jdszszentmiklési, valamint Bics megyei
jelenlétérdl is szélnak adataink. Forradalmi
Didktandcsot alakitottak Nyiregyhdzdn

és Sdrbogdrdon. A helyi,

a monopolhelyzetet élvezd
és immdron romjaiban
hever§ DISZ és Utts-
r8szovetség helyén az 4j
ifjusdgszervezeti, mozgalmi
képviseleti strukttrdt.
Alakultak ,,Forradal-

a nagykanizsai Allami
Gimndziumban hdrom
tandr, osszefogva a
didkokkal, Forradalmi
Nemzeti Didk Szovetséget
alakitott

megyei kezdeményeket
inspirélta és igyekezett
osszefogni a MEFESZ
(Magyar Egyetemistdk
és Féiskolai Egyestiletek
Szévetsége), az Egyetemi
Forradalmi Didkbizott-

mi Ifjisdgi Csoportok”
(Csépa). A karcagi gimni-
ziumnak Forradalmi Igazgatdi Bizottsdga,
Dunapentelének Ideiglenes Forradalmi
Ifjasdgi Bizottsdga, Tokodnak Kossuth
Ifjusdgi Kore, az MTH intézetek®® néme-
lyikének Didk Forradalmi Bizottsdga volt.
Megalakitottdk a Magyar Katona Ifjasdg
Népi Forradalmi Szovetségét, Szolnokon,
Szegeden a Forradalmi Munkds Ifjasdgi
Szévetséget, a Kozépiskoldsok Didkszovet-
ségét Székesfehérvdron és Szolnokon. Ki-
sérlet tortént Budapesten a Kozépiskoldsok
Orszdgos Didkszovetségének létrehozdsdra,
adataink szerint Nagy Imre miniszterelnok
tdmogatd jévdhagydsa mellett. A f8vdros
IV. kertiletében viszont meg is alakult a

sdg, a Budapesti Forra-
dalmi Didkbizottsdg, a
Szabad Forradalmi Magyar Ifjasig Or-
szdgos Tandcsa. Utébbinak Gydr-Sopron
megyében volt szervezete. Végiil november
2-4n létrejote az Orszdgos Didkparlament.
De megtette els§ bizonytalan lépéseit a
SZIM,* a Keresztény Ifjasdgi Szovetség
(KISZ), a Vasas Szakszervezet ifjusdgi szer-
vezete, a Magyar Cserkészszovetség koz-
pontja és néhdny helyi csapata is. Felttint a
politika szinpaddn egy, az ifjusdgot képvi-
selni dhajté pdrt, a Magyar Ifjisdg Forra-
dalmi Pértja.** Ezeknek a szervez8dések-
nek a létrejoctérdl, konkrét programjdrol,
miikddésérdl, egymdshoz valé viszonydrdl,
esetleges kapcsolataikrdl keveset tudunk.

Ennek gazdag irodalma van. Lésd az ’56-os bibliografidkat.

3 MTH: Munkaeré-tartalékok Hivatala, az ipari és a kereskedelmi szakmunkds-utdnpétlds biztositdsdra 1950-ben
életre hivott szerv, 1956-ig, megszlinéséig hozzd tartoznak az ipari és kereskedelmi szakiskoldk.

31 ABL V-143-263. D. Béla és térsai.
32 Uo. V-150-373/1.

SZIM: Szocidldemokrata Ifjusdgi Mozgalom — A Szocidldemokrata Prtnak volt az ifjusdgi szervezete.

* Uo. V-150-357. A pirt egyes tagjainak kés8bbi szervezkedésér8l: BEL XXV.4/f. 5070-1958. I. Istvdn és tdrsai.
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A fiatalok tehdt nem akartak egyetlen
szervezet keretében dolgozni, olyan szer-
vezetben, amely egyetlen politikai pért
akaratdnak aldvetve miikodik, attdl fiigg
minden értelemben. De elvetették 4ltald-
ban is a politikai partokhoz val tartozds
gondolatdt. Meggy8z8déssel vallottdk: egy
ifjusdgi és egy gyermekszervezet sem ké-
pes az ifjasdgi rétegek érdekeit képviselni.
Rétegszervezetek sziiksé-

ményfenntartdstdl a mindsitésekig minden
teriiletre (rendtartds, sziiléi munkakozos-
ség, osztlyozds-értékelés stb.). A csurgéi
kozépiskoldsok kovetelték — tobbek kozote
— a tulterhelés csokkentését, az Gr meg-
sz6litds visszadllitdsdt, a szdrmazds és ,kd-
derlap” alapjdn t6rténd megkiilonbdztetés
megsziintetését, a teljes valldsszabadsigot
és azoknak a felel8sségre vondsdt, akik mi-
att — egy helyi fegyveres

gesek, mikodésiiknek a
nemzeti érdekek kozos,
osszehangolt képviseletén,
a kolesonos bizalmon és

autondmidt és valds
onkormdnyozdsi lehetdséget
koveteltek

Osszecsapds sordn — a gim-
ndzium t6bb névendéke
életét dldozta.

Az orszdgos szervezeti

megbecsiilésen, torvényes
garancidkon kell alapulnia.
Nem gy6zték Gjra meg jra hangoztatni,
hogy az egyetemi, széles értelemben az
értelmiségi ifjusdg szorosan egyiitt kivin
miikddni a munkds- és paraszt ifjisdggal.
Ennek sziikségességét a pluralizmus kibon-
takozdsdnak kezdetén, amely egybeesett

a vdrhaté szovjet fegyveres beavatkozds
veszélyének kozvetlen jelentkezésével,
kiilonos erdvel hangoztattdk. Azt kivdn-
tdk, hogy az egyoldalu politikai rdhatds
helyett széles kor(, hiteles tdjékoztatdst
kapjanak Magyarorszdg és a vildg dolgai-
r6l. Lehessen utazni a nyugati orszdgokba,
vildgot ldtni, tanulni, ismerkedni, tdvoli
kuledrdkkal bardtkozni. Legyen tere az
ifjusdgi kultdrdnak, ennek sziikségletét az
Uj ifjisdgi szervezetekkel kapcsolatban is
hangoztattdk. Autonémidt és valés dnkor-
mdnyozdsi lehet8séget koveteleek. Olyan
vezetSket, akiket maguk kéziil vdlaszthat-
nak, demokratikusan, titkos szavazdssal.
Jogszabdlyokon alapulé beleszoldsi jogot
kértek az okratdsi intézmények belsé életé-
be, a pedagégusokkal/testiiletekkel azonos
mértékiit. Ez a jog terjedjen ki az intéz-

halézat alulrdl épitkezzen
— megyei és orszdgos féru-
mokkal — az ifjisdg egyetemességét pedig
az Orszdggyilésben is képviseljék. Ezek az
igények a kozelmult torténelmi tapasztala-
tain alapultak. Kiteljesedésiik a november
4-ét kovetd, 1957 kora 8széig tarté politi-
kai ,konszoliddciéval”, benne az MSZMP-
hez kapcsolédd, a DISZ helyére 1épé
Magyar Kommunista Ifjasdgi Szovetség
(MKISZ) szervezésével valt lehetetlenné.”
Utdrezgései illegalis szervezkedésekben
éltek tovabb,* de a KISZ-en beliil is jelent-
keztek a monolit struktirat beliilrdl feszitd
erdk, a '70-es évek elejétdl kiilondsen.

JAJ A LEGYOZOTTEKNEK!

1956. november 4—5-t8l egyetlen szildrd
hatalmi tényezd volt az orszdgban, a szov-
jet haderd. Ok biztositottdk Kdddr
Janoséknak a politikai hatalmat, a lehets-
séget a kommunista part (MSZMP) és a
A e g

»népi demokratikus” dllamhatalom djjé-
szervezésére, iitdképességének, tdrsadalmi

¥ Gergely Ferenc (2008): A KISZ tirténete (1967—-1989). Holnap, Budapest.
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Gergely Ferenc: Kozelképek. Kézirat, Budapest.
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befolydsinak névelésére, a romok eltakari-
tdsdra, a févdros elpusztitott részeinek hely-
redllitdsdra. Ebbe a folyamatba illeszkedett
a megtorlds. Sokan féltették az életiiket, jo-
vojiiket, csalddjukat. Ezek kéziil mintegy
kétszdzezren, koztiik jelentds szdmu fiatal
hagyta el az orszdgot, dontd tobbségiik
végleg. A jugoszldv és az osztrdk hatdre 4=
1ép8k kozote sok kozépiskolds, MTH tanu-
16, f8iskolds, egyetemista és

torténd, még az eddigicknél is szorosabb
kapcsoléddsunk, s minden, ami ebbdl az
élet valamennyi teriiletén kovetkezett.

Aki nem élte 4t, képtelen felfogni, mit
érzett az a pedagbgus, aki egyiitt tiintetett,
egyiitt segitett a felkel6knek, egyiitt pré-
bilta megnyerni a katondkat, alkalmasint
egylitt harcolt a tanitvdnyaival, mikor
nekik kellett tanftani és szdmon kérni a

tanultakat az elsd prole-

pedagégus volt. Utdbbiak
kozott elsésorban a fiatal
korosztilyok tagjai.’”” Nem
elsésorban a bilinozék és
prostitudltak, mint azt a
kdd4rista propagandagépe-
zet hangsilyozta, hanem a
fiatalok.

Az itthon maradottak,
f8ként az értelmiségiek —

a diadalmas
kezdeményez8bél életiikére
reszketd menekiilék, a
példaképekbdl préda, a
j6 emberekbdl rossz, a
»szabadsdgharcosokbdl”
lumpen, huligdn, a
tarsadalom ,,sopredéke” lett

tardiktatdrdrél, a szedlini
tiz csapdsrdl,®® a szovjet
felszabadité katondk
szocialista humanizmusi-
rél, a szocialista rendszer
magasabbrendiségérél.
Ennél groteszkebb mér
csak az volt, amikor a
fegyveres testiileteknek
azokat a tisztjeit (rend6ro-

koztiik a pedagégusok — és

az ifjisdg tudatdban, érzésvildgdban kdosz
tdmadyt, éledt Gjjd, erésodott fel. Atélve a
forradalom napjait, majd tudomdsul venni,
hogy egyik naprdl a mdsikra a gydztesek-
bél vesztes, a diadalmas kezdeményez8bdl
életiikért reszketd menekiil8k, a példa-
képekbél préda, a j6 emberekbdl rossz, a
»szabadsdgharcosokbdl” lumpen, huligin,
a térsadalom ,,sépredéke” lett, pszichols-
giai képtelenség volt. Mint ahogy nem le-
hetett megemészteni azt sem, hogy a felke-
lést fegyverrel leverd szovjeteket mdsodszor
is , felszabaditéként”, ,megmentdként” kel-
lett nyilvdnosan kezelni, emlegetni. Hogy
nemzeti érdekiink volt a szovjetek fegy-
veres intervencidja, a Varséi Szerz8déshez

ket, katondkat) oktattdk

esti-levelezd tagozaton, nemegyszer a fel-
kelés oldaldn szerepldkkel egyiitt, akiknek
srendcsindlé” tevékenységét személyesen
is tapasztalhattdk, elszenvedték. A M-
vel8dési Minisztérium beldtta ennek a
helyzetnek a képtelenségét, és dtmenetileg
eltekintett a kdzelmultrdl sz616 tananyagok
oktatdsatél, szimonkérésétsl.? De csak dt-
menetileg. Emészthet8bb formdban ezek a
témdk tovébbra is a tananyag részét képez-
ték. Ez a gyakorlat tovdbb erdsitette a mar
amugy is stlyos tdrsadalmi tudathasadést,
a kettds beszédet, a ,,kédolva” olvasdst, az
,osszekacsintdst”.

Ugyanakkor a pdrtban, az dllamappa-
rdtusban harc dult. Keresték a felel8soket,

%7 Hazddnak rendiiletleniil. A bajai II1. Béla Gimndzium 1956-ban menekiilésre kényszeriilt didkjainak visszaemléke-
géseibil. Osszedll., el8sz6, jegyz. Gergely Ferenc (1996), szerk.: K8szegvdri Ferenc. Magdnkiadds.
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A Szovjetuni6 2. vildghdborus haditetteinek propagandisztikus tézisei.

¥ Ezeket az Gtmutatdsokat is figyelembe véve, egyéni megjegyzésekkel kisérve ,irtattuk” ki pl. az érettségi eldee 4llo
novendékeinkkel a kedélyborzolé ,munkdsmozgalmi fejezeteket”. Erre a ,,gyomldldsra” és az 8ket is meghdkkentd
kisérd szovegekre érettségi taldlkozékon, tobb évtized miltdn is visszaemlékeztek. Mindez akkor tértént, *57
tavaszan, amikor, tobbek kozdte, e sorok {réjdt is az iskoldbol vitték el a nyomozdk az elrejtett fegyverek felderitése

céljabol.
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folyt a tisztogatds, a széls8ségek elleni
kiizdelem, a pozicidharc. Eréfeszités a
centrum erdsitéséért, a hatékony fellépés
ideolégiai-szervezeti feltételrendszeré-

nek megteremtéséére, a szovjet igények
kielégitéséére. Ez a helyzet jellemezte a
Mivel8dési Minisztériumot is, amelytél
az értelmiség dllapotdnak tisztdzdsit, egy
hatékonyabb értelmiségi politika szakmai
alapjainak lerakdsdt, a neveléstudomdny
valéban tudomdnyos alapokra helyezését, a
pedagégustomegek miel8bbi visszahdditd-
sat, oktatdsdnak korszer(sitését, az ifjusdg
nevelésének-oktatdsdnak tudomanyos
megalapozdsit, 0j tantervek-tankényvek,
modszertani segédletek kidolgozdsit, az
erkélesi, szocialista dllampolgdri nevelés,

a nyelvoktatds problémdinak megolddsit,

s nem utolsd sorban a ,blinésok” felelss-
ségre vondsdt vdrta a pdrtvezetés. Mivel a
Minisztérium ,,6ntisztuldsa” is lassan ment,
még 1957 juniusdban sem fejezddote be a
kivant mértékben, a fentiekben emlitett
feladatok megolddsa is ellentmonddsosan
toreént (pl. hitokeatds, nyelvtanitds). A fel-
4llitott ad hoc csoportok, a Fegyelmi Cso-
port, a Fellebbezési Csoport szimos egyéb,
a tisztogatdsban nélkiilozhetetlen szerepet
jatszo tényezdvel (Igazsdgligy-minisztéri-
um, Legfelsé Birésig, Legfobb Ugyészség),
kordntsem felhdtlen egyiittmiikddés sordn
kiiszkodtek feladatukkal.

A legfontosabb, egyben a legtobb
gondot okozd szerepe a Beliigyminisz-
tériumnak volt. Egész 4llomdnya azon
dolgozott, hogy a felkelés sordn tanusitott
ykapituldcidjét” feledtesse, az AVH-t ért
sérelmekért keményen visszavdgjon, nél-
kiilozhetetlenségét nap mint nap igazolja.
Ezért az ,ellenforradalmarok” {ild6zésé-
ben, a pedagégusokéban és az ifjusdgéban
is, olyan ,forradalmi heviilettel” vett

részt, hogy miikddésének kdros hatdsait
intézményi, szervezeti partnerei kevéssé
tudtdk csak csokkenteni, ellensilyozni. A
birésdgokrdl (a jardsbirdsdgokedl a Legfelsd
Birésdgig), az ligyészségekrdl, a biintetés-
végrehajtdsi intézményekrdl és a Pedagdgus
Szakszervezetrél, az ,ellenforradalmdrok-
t6l” lassan megtisztitott MEFESZ-ré] és

a decembertdl szervez8dd, tavasszal mdr
virulens KISZ-r8l volt sz6. Mindezek felett
az illetékes pértszervekrél, elsé titkdrokrdl,
végrehajtd bizottsagokrol, agitdcids és pro-
pagandaosztlyokrdl.

Az tigyek legtobbszér ,alulrél” indul-
tak, és amennyiben a célszertinek és nem
els8sorban jogszerlinek itélt megoldds
késlekedett, a gordiuszi csomét a pért ol-
dotta meg. Mivel azt tény- és tdrgyszertien
senki nem tudta, hogy x személy esetében
y helyen z esetben valéjdban mi is toreént,
az tigyek nem kivdnatos mértékben bo-
nyolédtak, vagy brutdlis jogsértések 4lcal
egyszerlisodtek. A birdsigok ,6ntisztuld-
suk” lasstisdgdra, elégtelen létszdmukra, a
fiatal birdk gyakorlatlansdgdra, a videme-
lési javaslatok nem kell8 eldkészitettségére
panaszkodtak. Elégedetlenck voltak a
sajtéval, amely nem ad pontos, szakszer(
tdjékoztatdst munkdjukrél. A lapok f8szer-
kesztéi viszont tdjékozdddsi lehetdségeik
korldtozott voltdt kdrhoztattdk. A rend-
8rség a politikai nyomozdék munkdjénak
kevés tdrsadalmi tdmogatottsigdt sérelmez-
te. Birdltdk azokat, akik a gyanusitottak
védelme cimén beavatkoznak munkdjukba,
elvtelennek, kdrosnak ftélik azt, mindenek-
eldte a fiatalkortiak esetében. Kritikdjuk a
Pedagdgus Szakszervezet jogvédelmi pré-
bélkozdsait is érintette.®

Az, hogy hol, melyik vdrosban, jérds-
ban, megyében, hdny pedagdgus ellen
indul fegyelmi eljérds és a személy szerint

A segiteni probald szakszervezeti funkciondriusokat jéindulattian figyelmeztették a rendérséggel kapesolatban mér
tapasztalatokat szerz8k: ott a lefogottak irdnt nem célszert érdeklédni.
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javasoltak koziil kik lettek a kivalasztottak,
alku tdrgydt képezte. Az MPSZSZ-nek
Pest megyei Teriileti Bizottsdga — vala-
mennyi megyei TB-vel egyiitt — jelentést
készitett az *57-es évrél. Ebben 4ll:

»A nyér folyamédn t6bb mint 150 peda-
gbgus ellen indult fegyelmi eljdrds. Ezek
nem voltak kell6en indokolva. Csak a
monori jirdsban ez év jilius elején 42
pedagégust akartak elbocsdtani kiilons-
sebb el8zetes vizsgdlat nélkiil. A Megyei
Tandccsal kardleve sikeriilt ezt a szdmot
mérsékelni. Ennek ellenére, pl. csak
Gyomrén nyolc ellen indult eljdrds. Mds-
nap a helyi pdrt- és tandcsi vezetk 60
pedagégus el8tt ismertették a felhozott
védakat és a megtorlds mértékét. Ez ko-
moly visszatetszést keltett, mivel az el6z8
napon lefolytatott fegyelmi vizsgdlat a
felhozott vadak 90%-4t megalapozatlan-
nak ftélte. A nyolc pedagégus koziil vé-
giil egyre szabtak ki sz6beli megrovést.”

»Hasonlé volt a helyzet — dllapitotta
meg a jelentés — Cegléden, Abonyban, a
budai jardsban és kordbban a véci jards-
ban.” Ugyanakkor az alaptalan vidasko-
ddsnak semmiféle kovetkezménye nem
volt. Vas megyében, mijus elejéig 124
pedagégus tigyét vizsgaltdk meg. Kideriilt,
hogy az tigyek t6bbségében biintetendd
cselekmény nem toreénte. Az 1956-57-es
tanév végén igen magasra emelkedett a tdr-
gyalt ligyek szdma, amely kb. 58 hatdroza-
tot tett ki. Ebbél huszonnégy keriilc a TEB
elé. Az esetek tobbségében a megvadolt
pedagégusoknak volt igaza. Stlyos esetek-
ben a TEB tagjai ,,tobb napot” tdltdttek a
helyszinen. A kdrmendi és szombathelyi j4-
rdsban kénnyebben, a celldomélkiben ne-

4 SZKL 43/f.1992. 8. e.
2 MOL XIX-1-2-f. 14-852-1/7-1957.407. dbz.

hezebben sikeriilt elfogadhatdan tisztdzni
a helyzetet. Mikodésitk nyomdn kideriil,
hogy a ,népgazdasdgi érdekbdl” tett 1épé-
sek jérészt nem voltak megalapozottak.®
A lassan apad6 szdmu bejelentések valé-
sdgtartalmdnak tisztdzdsa: az érintettek
élettitja alapos ismeretének hidnydban, a
,zért ajtdk” mogdtti tdrgyaldsok okdn, a
tantik vdltozé magatartdsa (nem egyszer
visszavontdk el6z8leg tett vallomdsukat) és
a gyanusitottak védekezd megnyilvdnuld-
sai (vallomdsok, onjellemzések stb.) miartt
szinte lehetetlen volt. Ugyanakkor az ér-
demi munkdhoz, esetiinkben a zavartalan
tanitdshoz, mulhatatlanul sziikség volt az
tigyek miel8bbi lezdrdsdra, orszdgosan és
lehetdleg véglegesen. Ezt kivantdk meg a
munkaerd-gazdilkodds sulyos problémdi
is.”2

A Magyar Pedagégusok Szabad Szak-
szervezete (MPSZSZ), amely a fent jelzett
folyamatban nélkiilszhetetlen szerepet
jdtszott, maga is végigjdrta a ,.konszolidd-
cié” rogos atjat. Oktdber 23-4t kovetden
felgyorsult az MDP-tdl val4 tdvoloddsa
minden velejdréjdval egyiitt. Az Gj vezetés
a kozpontban és a megyékben, az ismert
helyzet bonyolultsiga kozepette és ellenére,
igyekezett a maga teriiletén és lehetdségei
szerint segiteni a kibontakozdst. November
4 utdn sem hétréltak meg, aminek ékes
bizonysdga a Kézpont november 20-i 4ll4s-
foglaldsa, amely hitet tett az oktéber 23-4n
megkezdett Gt kdvetkezetes folytatdsa mel-
lett. Bar a kiszoritdsdi az MPSZSZ-ben is
megindult, csak a meghatdrozé ,ellenforra-
dalmérok” eltdvolitdsa és az MSZMP mel-
lett felsorakozé régi/tj kdderek aktivitdsa
hozta meg a nyilt, egyértelm szakitdst
’56 ,szellemével”, az 1957 marcius 25-én
kiadott nyilatkozat formdjiban. Ez egyér-
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telmten kidllt a parthoz vald kapcsolddds,
a marxista-leninista alapon folyé politi-
kai nevelés, a Szovjetunidhoz valé hiség
mellett. Hangsulyoztdk: a bizonyitottan
blinds pedagdgusokat meg kell biintetni,
a pélydrol el kell tdvolitani, az ellenséges
»gocokat” fel kell szdmolni. A Szakszer-
vezet legyen ebben a folyamatban a ,,tor-
vényesség” Ore, a szocialista humanizmus
képviseléje.

Ennek az 4lldsfoglaldsnak a jegyében
folyt a szdmonkérés és a rendteremtés or-
szdgszerte.* A parthi vezet8k ,nagy ivii”
4ttekintéseikben, amelyek nem egyszer
1919-t6l, tobbségiikben 1945-t6l vazoltdk
hazdnk, benne a pedagégustdrsadalom és
az oktatdsiigy helyzetének alakuldsi, ricka
kivételtdl eltekintve, hangsilyoztdk az '56
eldtti évek eredményeit, a jelentkezd hibak
felszdmoldsdra, az 1953-t6l megindulé
igéretes erdfeszitéseket. Bizonygattdk, hogy
oktéber 23 megszakitotta, lehetetlenné
tette a megUjuldsra irdnyuld 1épések kitel-
jesedését, Ujabb stlyos gondokkal tetézve
az addig feltorlédottakat. Lekezel8en,
elitéléen széltak a forradalmi bizottsdgok
a munkdstandcsok vezetéirdl (,hangosko-
dok, wortetdk” stb.), kezdeményezéseikrdl
(ellentétesek a hatdlyos jogszabdlyokkal),
megalapozatlan koveteléseikrdl, s minde-
nek felett politikai-ideoldgiai (nacionalista,
szovjet és partellenes) nézeteikrél. Ezek a
megnyilvanuldsok (iiléseken, sajtéban, rd-
diéban, tomeggyiléseken) visszhangoztdk

a pdrtvezetés kulturpolitikdval, értelmiségi
politikdval kapcsolatos, a kivanatosnal j6-
val lassabban formaléds 4lldsfoglaldsait.
Ugyanakkor a szétszéledt, csalédott,
gyanakvd, bizalmatlan, ‘56-os szereplése
miatt indokolatlanul heves tdmaddsok
kereszttiizében 4116 tagsdgot vissza kellett
héditani, egy iddben a szétzildle, kdderhi-
dnnyal kiizd8 appardtusdnak helyreallitdsd-
val, a szervezet befolydsdnak novelésével. A
csekélyszdmi ,mameluk” mellett, a peda-
gbgus tdrsadalom mindenekel6tt védelmet
vért a szakma és egyes tagjainak érdeké-
ben, valamint azonnali, hatékony szocidlis
segitséget, az dllam dltaluk is ismert, korld-
tozott anyagi lehetdségei ellenére. A szak-
szervezet parthi vezetésének e két igény
szoritdsaban kellett végeznie mindennapi
munkdjit, amely 1957 8széig jorészt a
jogsegélyszolgdlatban, szocidlis tigyek
intézésében és a legégetdbb politikai-ideo-
16giai kérdések tdmeggyilések formdjiban
torténd megvitatdsaban mertilt ki. Ezzel
egy idében, s az el6z8ekkel osszefliggésben
kellett részt venniiik a kovetkezd tanév elé-
készitésében, amelynek a tdrsadalmi-poli-
tikai konszolid4ciét komolyan befolydsold
része volt a munkaerd-gazddlkoddsi terv
eldkészitése: a megfeleld szdmu, végzettsé-
gli, kormegoszldst pedagdgus biztositdsa
ardnyos és egyenletes teriileti elosztdsban.
Ez ,racionalizdldssal”, a felszabadult mun-
kaerd dtirdnyitdsdval, nyugdijazdsok elha-
lasztdsdval, a nyugdijasok egy részének re-

% SZKL 43/£.1987. 8. e. A Pest megyei TEB 1957. V. 2. iilésének jegyzékényve.
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,Mir kordbban felhivtuk figyelmiiket (...) elitélt, silyos btinnel terhelt, vagy dlldsabél elbocsdtott pedagdgusok

ellen szakszervezeti fegyelmit inditsanak” (Szakszervezetek Kozponti Levéltdra [SZKL] 43/f. 2005. 6. e.).

# Kéllai Gyula az 1957 tavaszén (mint a miivel6désiigy vezetésével megbizott kormanytag, és még nem mint minisz-
ter) a kommunista pedagdgusok orszdgos nagyaktivdjan elmondott beszédében az oktalan hajszdt és az elvtelen
szemhunydst egyként elitélve, dlldst foglalt a pedagégustdrsadalom ’56-0s magatartdsa drnyalt kezelésének tigye
mellett. Ez a legfelsd dlldsfoglalds fogddzé volt a széls6séges nézetek és gyakorlat kozote hanyédé okratdsiigyi
appardtusnak, az intézmények vezetdinek, de az tigyek végsé kimenetelében meghatdrozé szerepet jatszé pdrtbi-
zottsdgok szdmdra is. Debrecenbdl egy tanulmdnyi feliigyeld, aki a nagyaktivin nem kapott szét, levélben kozolte
Kallaival dlldspontjdt. A végsd kovetkeztetését idézziik: Lassan meg kell valdsitani, hogy ,aki nem képes nevelni a
marxizmus-leninizmus szellemében, ne nevelje a mi ifjusdgunkat masképp.” MOL XIX-J-4-bbb-1 dbz. A levél

kelte: 1957. mdjus 10.
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akreivéldsdval, pedagbgus végzettséget nem
szerzettek kényszeri munkdba 4llitdsdval
jért. Ennek az orszdgos mozgdsnak/moz-
gatdsnak, menekiilésnek és helyezkedésnek
sok tantestiilet dsszetételében meglepd,
tobb esetben a hivatalos szdndékokkal el-
lenkezé kévetkezményei lettek.

Bér csak a legf8bb gondokat soroltuk,
az egész ,csomagrol” kiilon dolgozatban
lehetne beszdmolni, igy is jol érzékelhetd
a szakszervezeti vezetés el6tt tornyosuld
feladatok nehézsége. A megyék z6mében
a szervezet miitkdddképességét tavaszra,
kora nydrra sikeriilt biztositani, Négrad
megyében ez csak a tanév kezdésére sike-
riile. Szolnok megyében

»A volt értelmiségi MDP-tagoknak csak
egy kis hdnyada lépett be az MSZMP-
be. Az 6véndknél, az 4ltaldnos és kdzép-
iskolai pedagégusokndl olyan kismérté-
ka a belépés, hogy intézményenként sz
sem lehet a pdrtszervezetek megalakitd-
sdrol. 1956. oktdber 23 el8tt Budapesten
kb. 2700 6vénd, 4ltaldnos iskolai és ko-
zépiskolai nevel§ volt MDP-tag, jelenleg
viszont minddssze 120-200-an 1éptek be
a partba. A VL. keriiletben 100 MDP-
tagbdl 16-an.™®

Mdsutt olvashaté ugyanerrél: ,a
budapesti keriiletekben a pedagégusok
25-30%-a volt MDP-tag,

mér 1957 janudrjiban a
3868 dolgoz6 koziil 3739,
Vas megyében 2517 koziil
mdr 2405 {6 szakszervezeti
tag volt. A fenyegetettség,
az interndldsok, az elhd-

az ,aktiv”
sellenforradalmar”
pedagdgusokhoz hasonléan
a fiatalokat is ostoroztik,
56-ot a szdmldjukra irtdk

jelenleg keriiletenként
10-20 pérttag van...”
Az ifjisdg kommunista
befolyds ald vondsa 1957
tavaszdig a mélypont-

rél alig mozdult el>° A

26d6 birdsdgi tirgyaldsok
és olykor a megrenditen
kemény {téletek, valamint a méltatlanul
alacsony pedagégus-életszinvonal megtette
a magdée.”

A pérttal szembeni kidbrdndultsdg,
bizalmatlansdg jéval nagyobb, nehezebben
oldhaté volt. Kiilonésen a f8vdrosban.

46

pedagégusok cselekvd
kozremikodése nélkiil az
ifjusdg tdmegei, melyeket mélyen érintettek
az ‘56-o0s események, nem volt megnyer-
hetd, sebzettsége gydgyithatd, a szocializ-
mus épitésének folytatdsdra birhatd. Jol
ldtedk ezt a kommunista vezetdk, a helyi
alapszervezetektdl a Kozponti Bizottsdgig
egyardnt. Az ,aktiv” ,ellenforradalmdr”
pedagégusokhoz hasonldan a fiatalokat is

Az oktdber 23-a el8tti magatartds, a felkelés idején tandsitott szereplés, a biintetéstdl és a helyi , tdrsadalmi” meg-
bélyegzéstdl, a pedagdgusi tekintély tartds csorbuldsdtdl, az eddiginél is jelentdsebb anyagi nehézségekedl valé
félelem miatt orszdgos méretli mozgds/vandorlds, dtrendez8dés zajlott november 4-ét kovetden, a kévetkezd tanév
elétti hetekben kiildnésen. A racionalizdlds, a munkaerd ardnyosabb elosztdsdra torekvés csak novelte ezt. A pére-
és dllami vezetés f8 célja a tantestiiletek kommunista magjdnak erésitése volt, a mozgds/mozgatds viszont helyen-
ként meghokkentd kdderhelyzetet teremtett. Példdul egy tantestiiletbe keriilt egy orszdgos tudomdnyos intézet
forradalmi parancsnokdnak a felesége, a Kisgazdapirt egyik szegedi agitdtora, az Uttérd Kézpont ,dtirdnyitote”
munkatdrsa, az Oleg Kosevoj Intézet egykori politikai nevelje (bestgd), a rendszervaltds elsé miniszterelnskének
»bestigdja”, valamint egy *56-os multd ,pdrton kiviili bolsevik”, az MPSZSZ egykori tisztségvisel8je, a Magyar
Rddié munkatdrsa stb. A példdk, gondolom, sorolhaték.

47 SZKL 43/f. 2005. 8. ¢

# Uo.

¥ BFL XXXV (1)c-56-57.16. 8. e.

50 Feitl Istvan és Olmosi Zoltdn (1987): A DISZ és a KISZ 1953—1957. Kossuth Kiadé, Budapest.
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ostoroztdk, ‘56-ot a sziml4jukra irtdk. On-
telteknek, a munkdsosztdly vezetd szerepét
tagaddknak, a nyugat el8tt hajbékoléknak,
nacionalistiknak, szovjetelleneseknek, a
45 utdni eredményeket jog- és oktalanul
lebecsiildknek, hazdjuk torténetében jérat-
lanoknak minésitették 8ket. Es rdaddsul
hdldtlanoknak is, mint akik nagysziileik,
sziileik eréfeszitéseit semmibe veszik, bar
munkdjuk el8nyeit zokszé nélkiil elfogad-
tdk.>!

Ugyanakkor elismerték, hogy nevelé-
siiket elhanyagoltdk, a szavak és a tettek
kozott tdAmadt ,,szakadék” dldozatai. A dol-
gozok ¢és az ifjusdg elégedetlensége indokolt
volt. Nem az ifjisdg, hanem a tdrsadalom
egésze felelds a torténtekért. Utdbbiakbdl
kovetkezett az a , felismerés” is, hogy az
ifjusdg nevelése az egész térsadalom tigye,
nem csak a pedagdgusoké, nem csak a
DISZ-¢, a parté. Az iskoldkban toreéntek-
bél pedig azt a kdvetkeztetést vontdk le,
hogy azok politikai vezetését kell megerdsi-
teni (az igazgatSk és helyetteseik levéltdsa,
Ujak kinevezése, a partszervezetek létreho-
zdsdnak szorgalmazdsa ezt a célt szolgdlta).
Ha ez sikeriil az oktatdsi intézményekben,
Ujabb ellenforradalomra nem keriil sor.>
Mindezt megfogalmazni sem volt kony-
ny(, viszont elfogadtatni azokkal, akik a
pedagégustdrsadalom egészét vagy dontd
tobbségét kdrhoztattdk ‘56-ért, szinte lehe-
tetlennek bizonyult, a differencidle megité-
1és, kezelés és a tiirelmes, személyre szabott

politikai nevelés, illetve dtnevelés alkalma-
z4sa nagyon lassan héditott teret.

1957 8szére a pedagdgusokkal és
az ‘56-ban ,aktiv” fiatalokkal szembe-
ni eljérdsok dontd tobbsége lezajlott. A
»megtévedt”, ,kdros befolyds” ald keriilt
pedagégusok és ifjak megkaptdk a part-
llami vezetés dltal jogosnak, hatdsosnak
vélt biintetésiiket. A pedagbgusok esetében
a 2% irdnyszdm lehet csupdn. A tekinté-
lyes mennyiségti adatunk ellenére pontos,
biintetési kategéridkra bontott, végleges
szdmot nem tudunk adni. Mindent egybe-
vetve 1500-2000 koriili lehet azok szdma,
akik 56-0s tevékenységiikért valamilyen
fegyelmi biintetésben részesiileek, illetve
jogerdre emelkedett birdsdgi {télet kovet-
kezményeit voltak kénytelenck elszen-
vedni. Néhdnyan életiiket dldoztdk, egy
kis csoport tobb évet toltdtt bortonben, a
nagy tobbség kisebb-nagyobb hétrdnyait
szenvedte el lelkesedésének, olykor egészen
1989-ig. Az ifjisdggal szembeni megtorlds
mértékét még ennyire sem ismerjiik, f6ként
a kozépiskoldsoké, ipari tanuldkét, paraszt
fiatalokét. Egy résziik kiilféldre menekiile
a varhatd felel8sségre vonds el6l, mdsokat
kizdrdssal, binydban végzend8, meghatdro-
zott idejd kényszermunkdval fegyelmeztek,
a lebukott, lebukratott fegyverrejtegetSk
pedig (statdrium idején) igen stlyos bér-
tonbiintetést kaptak. Tudjuk, tobbiiket
soperativ célra” haszndledk fel.

! Kedves Elvtdrsak! Kedves Elvtirsndk! — egy Kdddr-beszéd histéridja. Kozzéteszi: Gergely Ferenc. Belvedere 2006.
18. 1-2. 119-140.0.. ,, A mult év oktdberi ellenforradalmi tdmadds napjaiban voltak bizonyos mozzanatok, ami-
kor az ifjusdg ,dtvette a nemzet vezetését”. (Deriiltség) Meg kell azt is mondani, kériilbeliil Ggy vette 4t a nemzet
vezetését, mint az a légy, amely a kocsi radjdn iil, és azt hiszi, hogy 6 htzza a kocsit. (Deriiltség és taps.) (...) Na,
mi jote ki belgle? A nemzet, a nép szdmdra és a ti szimotokra abbél a viligon semmi j6 nem jstt ki. Alljatok
vissza szépen a sajat helyetekre és végezzétek azt, ami a nép életébdl rétok vér, rétok hérul. En azt gondolom, hogy
az ifjisdgnak igen komoly joga van a nemzet életében. Nincs joga a vezetésre (...) A vezetés a munkdsosztdlyé...”

52 Gergely Ferenc (1997): A magyar gyermekvédelem torténete (1867-1991). Piiski, Budapest. 274. 177-180.0.

53 Koztiik pl. Sz. Liszlot, egykori piarista tandromat.
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»aktiv” ellenséges pedagdgusokat ,ki kell
UTOREZGESEK szoritani” a neveldi palydrdl.>® A Beliigy-

A hulldmok elcsitultak, de valédi megbé-
kélés nem kovetkezhetett be. 1958-ban, 4l-
litja egy felmérés, a pedagégusoknak csak
mintegy 10-15%-a marxista-leninista vi-
ldgnézetli. Vas megyében egy gytilésen, a
részt vevd 300 pedagdgus koziil csak egy
jelentkezett hozzdszoldsra. A passzivitds, a
szinlelés, a felemds egyiittmi(ikddés korsza-
ka kovetkezett. A fizetésrendezés, a szak-
szervezeti kulturdlis és sportrendezvények,
a kedvezményes nyaralds, a kiilfoldi juta-
lom-iidiilések, oklevelek és kitiintetések
sem voltak képesek alapvetd véltozdsokat
eldidézni a pedagdgustdrsadalom és a part-
dllam viszonydban.>® A résztvevék lelkében
56 emléke nem halvdnyule. Hallgattak, de

minisztérium II. Féosztdlydnak vezetdje —
elébbivel 6sszhangban — 1959 mdjus 5-én,
1. szdmu parancsdban kotelezte aldrendelt-
jeit, hogy a megyei mivel6dési osztdlyok-
kal egyiittmikodve, a legnagyobb koriil-
tekintéssel 4llitsdk Sssze és terjesszék fel a
pedagéguspdlydrdl kiszoritandk névsorit,
részletes indokldssal”” Eddig még sem
megyei jelentés, sem orszdgos Osszesités a
»kiszorftand6krol” nem keriile el8. Egyes
esetekrdl viszont tudunk.’® K. Zoltdn tandr
esete az egykori ’56-osok késdbbi sorsdnak
egyik véltozata. Az élettit f6 mozzanatai:
kozépiskolai tandr, NB elnok, kozbizton-
sdgi drizet, ismét tandr, f8iskolai oktatd,
kiszoritdsra {télt, végiil beszervezett, majd
fijdalmas nemzeti kérdések kutatdja a

nem felejtettek. Mint ahogy a ,,szocializ-
mus” hivei sem. A beliigyi szervek igyekez-
tek nyomon kovetni a belsd és a kiilsé re-
akcié ,mesterkedéseit”, olykor egykori
‘56-osok bekapcsoléddsival >

Minisztériumban értekezletet tartottak,
melyen 4ctekintették a pedagégusokkal
szembeni fegyelmi eljérdsok eredményét
és osszegezték az ebbdl fakadé teendbket.
Egyetértettek abban, hogy a tovdbbra is

54
55

56
57
58

59
60

rendszervaltozds utdn, utolsé éveiben best-
g6 bélyeget visel.”

Feltételezhetjiik tehdt, hogy a ,kiszo-
ritds” nem maradt holt betti. Ha ehhez
hozzdtessziik, hogy a *70-es években td-
madds késziilt a maradék egyhdzi iskoldk
(»idegen test”) ellen, akkor ldtjuk, hogy a
»harc” nem sziinetelt, legfeljebb nem nyilt
és brutdlis, hanem alattomos eszkdzokkel
folyt tovabb.®

1959 februdrjéban a Mivel8désiigyi

SZKL 43/f. 2048. 6. e.

Ldsd Géspdr Jdnos mar idézett visszaemlékezését. Ebbdl valé e néhdny sor: (Fegyelmi tdrgyaldsa révid volt) ,mert
a fegyelmi bizottsdg két tagja a forradalmi bizottsdgokban is tevékenykedett, és egyikiikt6] megkérdeztem, hogy:Te
mit keresel it Nem valaszolt. Legkevésbé M. Gydrgy tanité ur. Es a targyalds hirom perc utén be is fejezéddte.”
(61.0.)

SZKL 43/f. 1994. 6. e. A Feljegyzés kelte 1959. februdr 24.

ABL 4.2.60-5-1/59.52. BM 1L 1. sz. pcs.

Egy csalddhoz tartozd két férfi pedagdégus homlokegyenest ellentétes magatartdsa is szinezte 1956 torténéseit. K.
Jénos a felkelés oldaldn, bdtyja a kommunistdk oldaldn éllt. Az id8sebb K. Ferencet, akit a Csurgérél is megem-
lékezd brostra ,,j6 elvtdrsként” emlit, meg kellett ,menteni”. Occsét, mint PFB elndkot lecsuktik (kicsiny gyer-
meke ellenére), 6 viszont Gj gimndziumédban a konszoliddcié élharcosa, majd tandcsi vezetd, aki vdrosdt megajdn-
dékozta egy 1919-et idéz8 ,monumentummal”, ami azéta — Jelki Andrds vdrosdnak szerencséjére — mds célokra
hasznosult. Ellenpélda, mikor apa fidval, férj feleségével egyiitt szolgdlta a népuralmat. A 0019. sz. beliigyminisz-
ter-helyettesi Utasitds végrehajtdsdrdl sz616, 1966. dprilis 21-én kelt Csongrdd megyei 6sszefoglald jelentés meg-
4llapitdsai kozote szerepel: 1966-ban négy volt ,ellenforradalmdrt” sikeriilt ,kiszoritani” munkahelyérél. Nem
tudni, ezeknek a , kiszoritottaknak” mi volt a foglalkozdsa. Nem kizdrt, hogy akadt kézottiik pedagégus is. Ha
mind a tizenkilenc megyei Fékapitdnysdg III/I1I-as osztdlya legaldbb ilyen ,,jél” dolgozott, akkor évente kb. szdz
koriil lehetett orszdgosan a ,kiszoritottak” szdma. (ABL 0 — 14-967.)

ABL 2.2.1. 0-14967-218.

Gergely Ferenc: Kozelképek. ..
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»Az oktatdsi rendszer csak olyan jo,
mint a tandrok, akik alkotjak”

Az iskola mint szakmai mtihely

OSSZEFOGLALO

Sajét vizsgdlataink mutatjdk, hogy a pedagdégusok motivicids és fejlédési forrdsai kozote az
oktatdskutatdsok eredményeinek feldolgozdsa csak kis mértékben szerepel, igy mddszertani
fejlédésiikhoz szitkséges a szakmai segitség. Célunk a tdimogatds lehet8ségeit, forrdsait bemu-
tatni, koztiik kiemelten a szakmai kozosségek dnfejlesztését, amelyrdl feleételezziik, hogy
lehet és érdemes épiteni rd. A nemzetkozi gyakorlatra toreénd kitekinteés utdn részletesen is-
mertetjitkk, hogy egy adott iskoldban hogyan valésulnak meg a belsé miihelyfoglalkozdsok.
A dokumentumok alapjdn jol ldchaté fejlédést dteekintjitk négy, kérddivvel vizsgdlt
szempont mentén is. Egy belsé miihelyt 2012 4ta szervezetten miikodtetd dltaldnos iskola
34 pedagdgusit értiik el, illetve 6t tovabbi iskola 104 tandrdnak, valamint négy iskola 6sz-
szesen 85 nyolcadikos tanuléjdnak véleményét kérdeztiik. A kérdésekkel a hatékony tanu-
l4s szempontjainak megvalésuldsd, illetve a pedagdgusok médszertani tudatossdgdt és
gyakorlatdt tdrtuk fel. Kimutattuk a gyakorlatalapt kozosségi tanulds hatdsdt a pedagégu-
sok kdrében, amit nemcsak a valtozatos szakmai, médszertani megolddsok és a reflektiv
gyakorlat fejlédése, hanem a tanul6k énirdnyitdsa és sajdt tanuldsuk irdnt érzett felel8ssége
is igazol. Feltételezésiinket, miszerint azokndl, akik élnek az egymistdl tanulds lehetdségeivel,
kimutathaté a médszertani fejlodés, igazolva latjuk. Javasoljuk a pedagdguskdzosségeknek az
elmélet és a pedagdgiai gyakorlat kozelitését, a pedagdgiai, tudomdnyos fejlesztési
folyamatok és az innovativ pedagdguskozosségek jo gyakorlatainak egymdst kiegészitd
alkalmazdsit, a belsd tuddsmegosztdsra még szélesebb kérben épitve halézatok alakitdsat.
Fontos, hogy aki a belsd hélézatot vezeti, annak legyen — elmélettel j6l megalapozott —
tobblettuddsa.

Kulcsszavak: belsé miihely, egymadstol tanulds, hatékony tanulds, médszertani fejlesz-

tés

A 2007. évi McKinsey jelentés (Barber és Egy Falus Ivdn szerkesztette kiadvdnyban
Mourshed, 2007) kiemelt gondolatdt mdr is tanulmdnyok sora hivatkozik nemzetks-
sokan idézték, de annyira taldlonak tare- zi kutatdsokra, melyek igazoltik, hogy az

juk, hogy a tanulmany cimeként vallaljuk. oktatds hatékonysdgit befolydsol6 legfébb
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tényezd: a tandri munka mindsége. (Falus,
2011)

Vizsgélatunkban egyfeld] az eredmé-
nyes tanulds jellemzd8i szempontjdbdl
voltunk kivdncsiak a pedagdgusok felké-
sziiltségére és onfejlesztésének irdnyaira.
Misik nagy kérdésiink az volt, hogy belsd
tuddsmegosztds sordn milyen mértékii
szakmai, médszertani fejlédés mutatha-
t6 ki. Ugy véljiik, az elmélet és a gyakorlat
egységes folyamatban, egymdssal kolcson-
hatdsban, egymdst formdlva hat.

1. KORABBI VIZSGALATOK

Komoly gondként jelsli meg Andor (2005),
hogy az dtlagos magyar iskoldban az dtla-
gos magyar pedagogus nem ismeri a diffe-
rencialt fejlesztéshez szitkséges Gjszert
modszertani megolddsokat. Andor (2005),
Radnéti (2007) és Tordai (2015) kutatdsi
megidllapitdsai arrdl is adnak jelzést, hogy a
pedagégusok sokkal kisebb ardnyban alkal-
mazzdk a hatékony pedagdgiai mddszere-
ket és tanuldsszervezési eljdrdsokat, mint
amennyire ismerik azokat, illetve amennyi-
re ez elvdrhatd volna a tdimogaté tanulmd-
nyok elérhet8sége alapjdn. ,[A] tandrok
sokkal nagyobb mértékben alkalmazzdk a
hagyomdnyosnak mondhaté, tandrkézpon-
th tanitdsi médszereket, mint azokat, ame-
lyek a gyerekeknek nagyobb 6néllésdgot
adndnak” (Radndti, 2007). A pedagdgiai
kutatdsok eredménye nehezen jut el a neve-
181 szobdkig.

Tordai Zita, A mentortandri feladarok-
ra vald felkésziilés vizsgilata a tandri kompe-
tencidk tiikrében szerzje szerint:

»...kimutathatd, hogy a sajdt képessé-
geiket, felkésziiltségiiket szignifikdnsan
alacsonyabbra értékelték a megkérdezett
pedagégusok ahhoz képest, ameny-

nyire fontosnak tartjdk az egyes tandri
kompetencidkat. Az eltérés a tanulék
személyiségének fejlesztése és az egyéni
bdndsmdd érvényesitése kompetenciate-
riileten fejez8dik ki a legmarkdnsabban,
ahol minden tétel esetében jelent8snek
tekinthetd a kiilonbség. Ezen beliil is a
kiilonbézé adottsdgokkal, képességekkel,
elézetes tuddssal rendelkezd tanulok
fejlesztésének, megfeleld mdédszerek al-
kalmazdsinak képessége emelkedik ki,
ami legnagyobb mértékben alulmulja a
fontossdgi sorrendben ldthaté dtlagéreé-

ket.” (Tordai, 2015)

Févarosi, az orszdgos dtlagnal jobb fel-
tételek kozote dolgozd pedagdgusok ordit
vizsgélta Radndti és Adorjanné 2016-ban.
Az egyetemhez kozeli iskoldkban olyan
pedagégusokndl ldtogattak fizikadrékat,
akik részt vesznek pedagdgiai kutatdsok-
ban, tankényvirdsban, illetve érettségi
elnokként, tanfeliigyel8ként, szakértéként
miikddnek; pedagdgiai munkdjukkal
néhdnyan jelentds szakmai dijat is kiérde-
meltek. A kutaték a ldtogatdsok kapesdn
azt 4llapitottdk meg, hogy az 6rdk nagy
részében a frontdilis munkaforma domindle.
A ldrottak igazoltdk a hipotézisiiket: kevés
esetben jarjik végig a pedagdgusok a ta-
nulékkal az ismeretszerzés teljes menetét,
beleértve a problémafelvetést, a kérdés meg-
fogalmazdsdit és a hipotézisalkotdst. Inkdbb a
kérdve kifejtés médszerét alkalmazedk. Az
ismeretek alkalmazdsdt igényld kérdésfel-
tevés is kevés szerepelt a tandrdkon. A ta-
nulék kifejezett gondolkoddsfejlesztése joval
kevéssé tudott megjelenni a tandérdkon,
mint arra a tankonyvi leckék utdni sok
gondolkodtaté kérdés, feladat alapjin
lehetéség lett volna.

E kutatdsok eredményei alapjdn is agy
ldtjuk, hogy sziikség van a tandroknak
nytjtandé médszertani segitségre.
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2. ELERHETO TAMOGATASOK

Tapasztalataink szerint az eredményes ta-
nuldshoz vezetd iskolai folyamatok irdnyi-
tdsdra, a kihivdst jelentd 4j problémadk ke-
zelésére hatékony, tdmogaté segitségek
dllnak a pedagdgusok ren-

a megyékben a 2014/15. tanévben 6sszesen
674 pedagdgus vett igénybe tantdrgygon-
dozéi ldtogatdst, a 2015/16 tanévben 592.
A 2016. évi felmérés szerint az intéz-
mények altal jelzett igény 1596 ldtogatds.
Ha mind teljesiil, akkor dtlagosan minden
tizedik pedagégushoz jut el tandcsadd.

delkezésére. A Nemzeti
alaptanterv a nevelési-okta-
tdsi program részei kozott
emliti 2 tandcsadist, a to-
vdbbképzést, a szakmai fo-
rumokat és az eszkizoket.

az éves beiskoldzdsi tervet
kotelezd elkésziteni, de
betartdsdra korldtozott
mértékben van méd

2.2 A 277/1997. Kor-
mdnyrendeletben el6irt
otéves tovabbképzési ter-
vet és az éves beiskoldzdsi
tervet kotelezd elkésziteni,
de betartdsdra korldtozott

Nézziik, ezekkel egyiitt mi-

lyen segitséget tudnak elérni a mindennapok-
ban gyakorlati pedagdgidval foglalkozok
szakmai fejlédésiikhoz, illetve hogyan lehet
ezekkel a tandrok szdmdra elérhetd tdmo-
gatdst nydjtani.

2.1 A tantdrgygondozd szaktandcsads egyé-
ni timogatdst nyujt a pedagdgusnak a fo-
lyamatos szakmai fejlédésében. A szakta-
ndcsaddi képzések sordn az Oktatdskutatd
és Fejlesztd Intézet kiemelten kezelte az
eredményes tanuldsi-tanitdsi folyamat td-
mogatdsdra valé felkészitést. A tanérdk
elemzéséhez 126 megfigyelési, értékelési te-
riiletet tartalmaz a tandcsaddi szempont-
sor, melyek egyiittesen lefedik a tanulmad-
nyunkban kiemelt négy teriiletet
(konstruktiv szemlélet, 6nirdnyité maga-
tartds, kontextushoz koétédés, szocidlis ta-
nulds), azaz a tanulds eredményességének
feltételeit.

Két megyére vonatkozdan kértiik a
tandcsad6 hdlézatot miikodtetd Szegedi
Pedagégiai Oktatdsi Kézponttdl (késdb-
biekben: POK) adatokat, hogy élnek-¢ a
pedagégusok a tandcsadds lehetdségével
kell§ szémban és ardnyban. A szegedi POK
adatai szerint Csongrdd és Bécs-Kiskun
megyében 16230 pedagdgus dolgozik. Az
5-12. évfolyamokon tanitok koziil ezekben

mértékben van méd.
Megerdsitést ad a nevelést-oktatdst érintd
védrhaté vdltozds: az iskoldknak kéltségve-
tési keret biztositdsa, a tovabbképzési nor-
mativa ismételt megjelenése a kovetkezd
évi koleségvetési torvényben — és a képzé-
sek dralakitdsa. Mindezek megval6suldsdig
azonban nem sorolhatjuk a szakmai, mdd-
szertani fejlodést egyértelmiien segitd szolgdl-
tatdsok kizé a tovdbbképzést. Pedig az ,ok-
tatds tuddsalapui fejlesztéséhez tobb tuddst
kell bevinni a hétkéznapi pedagégiai folya-
matokba is, amit elsésorban a tandrok kép-
zésének, tovdbbképzésének fejlesztésén ke-
resztiil lehet elérni.” (Csapd, 2016)

2.3 A tananyagok, taneszkizik, ditmu-
tatdk a 2010-es évektd] fogva folyamatosan
véltoznak, beleértve a digitdlis anyagokat is
(és gondoljunk az 4j digitdlis stratégidra, a
DOS-ra is). Az SDT (Sulinet Digitélis Tu-
ddsbdzis) fejlesztése megtorpant. A Nem-
zeti Koznevelési Portdl oldaldn (hetps://
portal.nkp.hu/) elérhet8k ugyan digitdlis
tananyagelemek, de mennyiségben és mi-
ndségben is a fejlesztésiik elején jarunk.

Az dllamtitkdrsdg 2016. szeptemberi levele
szerint egyeldre a fejlesztés lehetdségeinek
feltdrdsa a cél. Amikor az dllamilag tdmo-
gatott, standard médon haszndlhaté és
mindségbiztositott eszkozok (pl. a bevdle
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oktatdsi programcsomagok) széles kort
kindlata 41l majd a tandrok rendelkezésére,
akkor valik a tananyag- és eszkdzpark az
iskolai folyamatok tdmoga-

hogy jelentds forrdst igényelne a hozzdjuk

kapcsolédé hospitdldsi, mentordldsi lehetd-

ségekkel élni (az utazds és az draddssal jard
emberi eréforrds biztositd-

t6jdva.

sa ugyanis koltségekkel

2.4 A pedagdgus-életpilya-

a jelentkezdnek kell
eldontenie, villalja-e a

modell 326/2013. Kor- részvételi és az Gtikoleséget

jar).

2.7 Nyilt napokat, kiilsé

mdnyrendelettel tdreént be-
vezetését megel8z8en a
felkésziilést segitd Gtmutatdkat jelentetett
meg az Oktatdsi Hivatal. A fejlesztés folya-
matos, frissitett véltozatok jelennek meg.
Sziikség van rdjuk, mert kezdetben, a port-
foliok irdsét segitendd olyan mindségii és
terjedelm(i dokumentummintdk jelentek
meg, amelyek kedvét szegték sok érdekls-
dé pedagbgusnak.

2.5 Ankétok, neveléstudomdnyi konferencidk
szdmos lehetéséget kindlnak a fejlédésre.
De a jelentkez8nek kell eldontenie, véllal-
ja-e a részvételi és az atikoltséget. A jelen-
léttel kapcsolatban pedig jogszabdlyi segit-
ség, hogy a szabadsdgbdl évente hét naprol,
legfeljebb két részletben, a

miihelyfoglalkozdsokar
szerveznek az iskoldk,
provizorikus, de elérhetd médon. J6, hogy
létezik koordindcié is; kivalé példa a Men-
torhdlé Klub, amely a Szegedi Tudomdny-
egyetem dltal a TAMOP-4.1.2. projekt ke-
retében inditott Mentorhdlé projekt része,
s ingyenes lehetéséget nyujt a pedagégu-
soknak az egymdstdl tanuldsra.

2.8 A szakmai folydirarok, amelyek még 1¢-
teznek, nyomtatott formdban egyre kisebb
szdmban jutnak el a tandri szobdkba. Itt
kell utalnunk egy szélesebb kérben végzett
kutatds (Zordai, 2015) eredményére: A 24
tételben megfogalmazott pedagéguskom-
petencidk kozott 23. lett a rangsorban a
kévetkezd: , A tandr képes

kozalkalmazott dont.

tdjékozddni a pedagdgiai

2.6 A jé gyakorlatok fogal-
mdnak lefrdsdt és a gyakor-
latok elérhetdségeit az
Educatio Kft. honlapjdn ta-

alacsonynak tartjuk azt
az intenzitdst, ahogyan
a pedagdgiai kutatdsok
eredményei eljutnak a
pedagégusokhoz

és szaktdrgyi teriileteken
foly6 kurtatdsok, fejleszté-
sek eredményeirdl és ké-
pes a pedagégiai kutatds
modszereit alkalmazni sa-

ldljuk.! Kéztiik 181 bevalt

jat munkdjaban.” Ala-

mindsitési. A Nemzeti

Koéznevelési Portdl oldalon is elérhetd tobb
széz j6 gyakorlat,” melyek ismertetése rovi-
debb és egyszer(ibb. Taldlhatunk fejleszté-
seket a Tanuldsszervezési médszerek, pedagd-
giai eljdrdsok, valamint a Hatékony tanulds
fejezetcimek alatt is. Kiprébalt stdtusza
alig szerepel koztiik. Taldn az is oka ennek,

csonynak tartjuk azt az
intenzitdst, ahogyan a pedagdgiai kutatd-
sok eredményei eljutnak a pedagégusok-
hoz.

A bemutatott lehet8ségeken tul mir tu-
dunk tenni mi magunk — pedagdgusok — egy-
mdsért konnyen elérhetd, mégis hatékony
médon?

' htps://iskolataska.educatio.hu/index.php/jogyakorlatotlet/kereso_lista

2 heeps://portal.nkp.hu/Search?subjectld=15#teacher-block
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3. AZ EGYMASTOL TANULAS
LEHETOSEGEI

3.1. Kiilféldi példak

A 2010-es McKinsey jelentés (Mourshed,
Chijioke és Barber, 2010) az OECD-orsz4-
gokra vonatkoz6 kutatdsok alapjén bemu-
tatja, hogy a sikeres rendszerek némelyike
elérte, hogy képes legyen segiteni a tand-
roknak tanulni egymdstdl. A jelentés Ja-
pdnt és Finnorszdgot emli-

fejlddés felismerését és azt, hogy felel8sség-
gel dolgozhassanak oktatdsuk min8ségéért.
Haldsz Gdbor 2009-ben a kovetkez8k-
rél tuddsitott: ,Az Uj—Zélandi nemzeti
tantervi dokumentum kiilon kiemeli azt,
hogy »mivel kiilsnb6z8 kontextusokban
minden tanitdsi stratégia mdsképp miiks-
dik, az eredményes pedagégia megkivanja
azt, hogy a tandrok folyamatosan elemez-
zék azt, hogy a tanitdsi gyakorlat milyen
hatdssal van a tanulékra.«” A tandrok
egymds kozdeti tanuldsdnak lehetévé tétele
az életpdlyamodell bevezetése (2013) Sta
elvards a vezet8vel szemben. Haldsz Gdbor
(2011) mdr ezt megel6z8-

ti, ahol a tandrok
egylittm(ikddnek, kdzdsen
alakitjdk ki az ératervet,
részt vesznek egymds 6rdin
és tAmogatjik egymds fejls-
dését. Ezekben a rendsze-

a kozés munka
megkoveteli, hogy minden
pedagdgus részletesen
bemutassa sajdt médszereit

en javasolta: ,sziitkséges
lenne vizsgdlni az oktatdsi
intézmények belsd tudds-
menedzsment-gyakorlatdt,
annak érdekében, hogy az
igy nyert tuddst fel lehes-

rekben olyan iskolai kultd-
rat teremtenek, ahol a kozos tervezés, az
oktatds ércékelése és a munkatdrsaktol ér-
kezd visszajelzések természetesek és az is-
kolai élet mindennapos részei.

Japdnban tanulékdzdsségek keretében,
a tanérak megfigyelésének médszerével
készitik fel a tandrokat a legjobban bevilt
modszerek megosztdsdra. Feladatuk: ta-
nulni egymds erdsségeibdl és hibdibdl, ko-
zsen kidolgozni és elterjeszteni az e gya-
korlatban bevélt mddszereket. A tandrok
csapatmunkdban elemzik és dolgozzék ki a
mintadrikat. A kézos munka megkéveteli,
hogy minden pedagdgus részletesen bemu-
tassa sajit modszereit. A végsé mintadrdkat
aztdn elektronikusan régzitik, és kiosztjdk
a tobbi tandrnak. A tandrok ezutdn be-
mutaté tanitds keretében mutatjdk meg
oktaték nagyobb csoportjainak a kiveten-
dé példdt, amit kdzds megvitatds és vissza-
csatolds kovet. Az érékat arra haszndljak,
hogy minden egyes tandr szimdra lehetdvé
tegyék a kivdlé6 médszerek megismerését, a

sen haszndlni a szervezet-
fejlesztési beavatkozdsok sordn.” (120. o.)

3.2. A hazai gyakorlat - és egy
példa

Haldsz Gdbor 2015-ben igy nyilatkozott a
Tizperc Iskolablognak adott évértékeld in-
terjiban: ,Oridsi potencilt ldtok abban,
hogy az iskoldk névekvé hdnyada megnyilt
a tobbi iskola felé, és rendszeresen ldtogat-
jak egymdst, tapasztalatokat, j6 gyakorla-
tokat cserélnek. Ezeket a kapcsolatokat
konkrét fejlesztési beavatkozdsok hoztdk
létre, és a régidnkon beliil szinte sehol ma-
sutt nincs olyan élénk iskoldk kozotti
egylitemiikddés, mint ndlunk.”

Vannak tehdt nyitott iskoldk Ma-
gyarorszdgon, amelyek mds intézmények
szdmdra is példaéreékd, mikodésben ko-
herens, befogadé, gyermekkdzpontt peda-
gbgiai gyakorlattal, szervezeti innovéciéval
rendelkeznek, és ezt képesek szolgdlratd-
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saikban publikdlni, valamint dtadni. Ezek
a referenciaintézmények, melyek kozott
tobben az Educatio Kft. mindsitési eljard-
san Mindsitett referenciaintézmény cimet is
szereztek 2014-ben.

A tanulmdny tovdbbi részében be-
mutatjuk, hogyan segitik egymis szakmai
Jfejlédésér a pedagigusok egy adott referen-
ciaiskoldban, amely 2014-ben elnyerte a
Kompetencia alapii nevelési, oktatdsi prog-
ramot dtfogdan, mintaaddan alkalmazé
intézmény, a Befogadd pedagigiai gyakorlat/
integrdcids pedagdgiai program alkalmazdsd-
ban mintaads intézmény, valamint Az info-
kommunikdcids technoldgidk

t8 visszajelzések nyujtdsa, pedagdguskom-
petencidk fejlesztésének segitése, tapaszta-
latok hasznositdsa, valamint nyitott
oktatdsi kdrnyezet megteremtése.

3.2.2 A belsé hospitdlds éves rendjét tartal-
mazé tdbldzatot félévente eldre elkésziti a
koordindlé team, s ez a terv az iskola éves
munkatervének melléklete. A nevel&testii-
let minden tagja meghatdrozza azt a héna-
pot, amikor bemutaté foglalkozdst tart.
Mindenki vallal évente legaldbb egy alkal-
mat, s litogat legaldbb 6tot. Ezekre el6re
bejelentkezik {rdsban. Minden bemutatén
részt vesz az iskolavezetés

alkalmazdsdban példaértékis

egy tagja is.

intézmény cimet. Ezt az
intézményt, a Kiskunhalasi
Fazekas Mihaly Altaldnos
Iskoldt, e tanulmdny szer-
z8je vezeti; a beszdmol
személyes tapasztalatokon

a folyamatos szakmai
megujulds, az innovativ
szemlélet fenntartdsa, Uj
ismeretek és mddszerek
dtaddsa a pedagdgusok
egylittm(ikodése sordn

T4abl4zat késziil a belsd
hospitdlds vallaldsdhoz
heti bontdsban, melybe
az onként vélasztott hét-
hez beirja nevét az érdt
tart6 pedagdgus. Beirja

és val6s adatokon nyugszik.

az Ora tananyagat, a meg-

Az iskola innovicids to-
rekvése az dtlagot meghaladé mértékii. Az
iskolataska.hu feliileten a tanulmdny irdsa
idején hdrom bevalt j6 gyakorlata és hdrom
otlete érhetd el. Idészert ennek jelentd-
ségével is foglalkozni, hisz az INNOVA
projektben napjainkban is vizsgéljdk a
helyi, intézményi innovdcidk terjedésének
rendszerformdld hatdsét. A jé gyakorlatok
fejlesztése stimuldlt volt, azaz kordbbi,
TAMOP projekc fejlesztési programjihoz
koétddote (top-down), de 6ndllé tevékenysé-
ge nyomdn létrejovd (bottom-up) innovéci-

6k kovették. (Haldsz és Fazekas, 2016)

3.2.1 Az iskola céljai a referenciaéreéki
miikddési és pedagdgiai gyakorlattal ren-
delkezd intézménnyé valds sordn a kdvet-
kez8k: a folyamatos szakmai megtjulds, az
innovativ szemlélet fenntartdsa, j ismere-
tek és mddszerek draddsa a pedagdgusok
egylittm(kddése sordn, megerdsitd és segi-

valdsitds idejét, helyée
(tanterem, osztdly). A bemutaté foglalko-
zdson résztvev8k is maguk vélasztjak ki a
ldtogatott 6rt, s neviik beirdsdval jelent-
keznek rd. Koziiliik az, aki koordindlja a
folyamatot, alhtzza a nevét.

A tanév munkaterve pedagdgiai célokat
tartalmaz, melyekhez kapcsoléddan az év
kiemelt Sraldtogatdsi céljait is meghatd-
rozza a testiilet. A ldtogatott pedagdgus
is jogosult javaslatot tenni az adott érdjén
kiemelt szempontra, amit a litogaték
figyelmébe ajdnl, a tébldzatban tehdt ez
is szerepel. A ldtogatds szakmai tapaszta-
latcsere céljdbdl toreénik, s nem mindsités
jelleggel. Az érdkat kivetd szakmai meg-
beszélésen visszajelzést adnak a ldtogatdk,
s onreflexiét fogalmaz meg a bemutatét
tartd pedagogus.

A koordindtori feladatot a ldtogaték
egyike 6nként véllalja. O tehermentesiti
a bemutatdt tarté pedagégust a szervezé-
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si feladatok tekintetében. A jelentkez8k
létszdma alapjén gondoskodik kelld iilé-
helyrél, mdsol mindenkinek éravazlatot,
elkésziti a jelenléti ivet, fotédokumentdciét
készit az 6rdn, a megbeszélés sordn vezeti a
jegyz8konyvet. Megszervezi az 6rdt kovetd
belsé mihelyt, dsszegylijti a reflexidkar,
osszeflizi 8ket, elkésziti a jegyz8konyvet,
melyet minden résztvevének eljuttat, majd
archival.

A megbeszélés sordn az elsd sz6 az 6rét
tart6 pedagdgusé. Az & dnreflexiojdc koveti
mésok reflexiéja. Igy mindenki rendelke-
zik évente legaldbb egy 6nreflexiéval, kb.
ot kapott reflexiéval, s maga is hospitdl,
amely alkalommal értékel is, s ezt termé-
szetesen {rdsban is rogziti. Amellett, hogy
egymdstdl tanul a nevelStestiilet minden
tagja, mindennek haszna, hogy megkény-
nyiti a portfdlié készitését is.

A referenciaintézmény teamfelelése fél-
évente Osszegzi és érrékeli

tanfeliigyeldi ldtogatdsokra és a mindsité-
sekre torténd felkésziiléseket.

3.2.4 A mentorpedagdgusok kijelolése a pd-
lyakezddk, gyakornokok mellé szintén az
egymdstdl tanuldst tdmogatja a ,tandrrd
nevelédés” (Kozma, 2006) szakaszdban.

4. SAJAT KUTATASUNK

4.1 A pedagogusok szakmai
felkésziiltsége - kérddivvel tortént
adatfelvétel

Eric de Corte az eredményes tanuldst to-

moren a ,,CSSC learning” mozaikszavas

szerkezettel irta le, melyben a rovidicés
négy betlije ezekre az ele-

az elvégzett munki, s ez
az intézményi beszdmold
részét képezi.

3.2.3 Az Onéreékelést
Tdmogaté Csoport is ldto-
gat. (Az intézményi 6néreé-

mindenki rendelkezik
évente legaldbb egy
onreflexiéval, kb. ot kapott
reflexi6val, s maga is
hospitdl, amely alkalommal
értékel is

mekre utalt: Constructive,
Self-regulated, Situative,
Collaborative (de Corte,
2012). Magyarul: konst-
ruktty, onszabdlyozd, szitu-
ativ é kollaborativ. Ezt a
négy szempontot vilasz-

kelés tervezését, koordind-
l4sdt, tdmogatdsdt és
ellen8rzését végzd pedagdgusok az intéz-
ményvezetd dltal kijeldlt, a feladat elldtdsd-
hoz sziikséges jog- és felel3sségi korrel fel-
ruhdzott csoportja.) Az dltaluk ldtogatott
o6rdkat is beszdmitjuk a belsé mihely fog-
lalkoz4saiba. A csoport munkaterv alapjin
litemezi ldtogatdsait, valdsitja meg az inter-
jukat, tesz javaslatot az dnfejlesztési tervre
(melyet az intézményvezetdvel egyiite tolt
fel a megldtogatott pedagégus a KIR-be).
Ennek a csoportnak a munkdja is segitsé-
gére lehet a pedagégusnak. A reflektiv gon-
dolkodds gyakorlatdnak kialakitdsdt ser-
kentheti, eldkészitve és tdmogatva ezzel a

tottuk, hogy kérdéives fel-
méréssel is vizsgdljuk a
belsé miihelyek alkalmazdsdt véllal peda-
gbguskozdsség szakmai felkésziileségée. A
belsé muhelyt alkalmazé dltaldnos iskola
1-8. évfolyamain taniték mindegyikét, 34
pedagdgust, ugyanabban az idépontban, a
tanitdsi év kezdetét megel6z4, tanitds nél-
kiili munkanapon kérdeztiik. A kérdéseket
nem magyardztuk, papiralapon megkapta
mindenki. Az egyetlen instrukcié az volt,
hogy 8szinte vélaszokat virunk. A felmérés
indokaként azt jeleztiik, hogy a referencia-
iskola pedagégusainak felkésziiltségét sze-
retnénk feledrni — és annak elemeit mds pe-
dagdguskozosségekkel megosztani.
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4.1.1. A kapott adatok elemzése a vélasz-

tott négyféle szempont szerint

a) Az eredményes tanulds konstruktiv; 2
tudds belsé, személyes felépitése. Tovabb
kell Iépniink onnan, hogy megfigyeljiik
és megismerjiik a tanuldkat és kozdssé-

geiket. Erre épitve kell kidolgozni a meg-
feleld eljdrdsokat. A tanuldk figyelmének
megviltozott szerkezete érdemes a ta-
nulmdnyozdsra, ahogyan észjdrdsuk ko-
vetése is (1. dbra).

1. ABRA

Az 6rak hany %-aban veszi figyelembe a tandra megtervezésekor a tanulok elézetes

tudasat?

6
16

14

12

10

il

nincsvalasz 0 10 20 30 40

Atlagosan 80% az eredmény. A kérés-
ben szerepelt egy kérés is: ,,Osszon meg
veliink egy ilyen tervezést.” A 100%-ot
4llitSk fele — nyolc f8 — semmit nem frt,
négyen az 6ra eleji ismétlésrdl irtak, s
csak két £8 utalt a méréseken alapuld
fejlesztend§ teriiletekre (egyikiik
gydgypedagdgus). A kisebb ardnyt véllalék
koziil (8k a tobbség, 21 £8) azonban 90%
osztott meg példdt is, igy 6k észintébbnek,
tehdt redlisabbnak tlinnek. Tovdbbi

50 60 70 80 90 100 %

FORRAS: Sajiit szerkesztés

otleteik: differencidlds, hdzi feladatra
épités, diagnosztizdlds, s egy esetben
elézetes kutatémunka is. Ugy értelmeztiik
a vélaszokat, hogy a pedagégusok nem
ismerik kellé mélységben az eldzetes tuddsra
torténd épités elvdrdsdt. Lehetséges az is,
hogy nem tudjik pontosan, mit értsenek
elézetes tuddson, vagy jobb képet kivdntak
mutatni magukrdl. ,A tanuldk haladdsdt
egyéni fejlesztési terv alapjén kovetni”
szempont fontossdgdra 4 foka Likert-skdldn
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adott 3,35 érték akkor is kicsi, ha mds is-
koldk pedagbgusaindl, kés6bbi mérésben ez
csak 3,0 volt.

A konstruktivitds, a tudds belsé fel-
épitése autentikus tanuldsi helyzetben
hatékonyabb lehet, mert valés problémakra

épiil, s az érdeklddést jobban felkeltheti. A
2. dbrdn mutatjuk, hogy a pedagdgusok a
»Mennyire tartja fontosnak, hogy termé-
szetesebbnek tlinjon a tanulds, mint amit
egy tanérai keretben megszokott a tanul4?”
szemponthoz a 4 foka skdldn 3,35 fontos-
sdgot rendeltek.

2. ABRA

Mennyire tartja fontosnak, hogy természetesebbnek tinjon a tanulas, mint tanéran?

fé
18

16

14

12

10

nincs valasz egy

A ,Hogyan biztosit lehetéséget erre?”
kérdésre zomében adekvdt vdlaszok sziilet-
tek: jatékossdg, tantermen kiviili szinterek,
kotetlenebb légksr, j6 kapcsolat, életszerti
helyzetek, gyakorlatias feladatok, kutatd-
munka, szerepjdtékok, eszkdzhaszndlat,

kett6 hdrom négy

FORRAS: Sajdr szerkesziés

gytjtdmunka, érdekességek, hétkdznapi
kapcsoléddsok, sajdt tapasztalat, kérnyezet,
szitudcids és szerepjdtékok, mivészi eld-
addsok.

Adekvidtnak tartottuk a kovetkezd kér-
dést, melyre 22 igent kaptunk, de csak 17
ad meg %-ot (3. és 4. dbra).
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3. ES 4. ABRA

Alkalmazza-e a probléman alapulé oratervezést?

fé
25

nincs valasz nem igen
...az orak hany%-aban?

fé
18

16

14

12

10

nincs

| 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 %
valasz

FORRAS: Sajdt szerkesztés
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Az 4tlag a vélaszaddk kérében 37%, a
megkérdezettek korében pedig 22%. Csak
12 valaszt kaptunk, amikor arra kértiik
a pedagbgusokat, osszanak meg veliink
egy ilyen problémafelvetést, az sem mind
problémaalapra utal. Egy f6 a gondolatokat
fogalmaztatja meg, egy tervezési folyama-

tot végeztet, egy szitudcidt képzeltet el, egy
pedig rejevényt ad. Ez alapjdn tgy tinik, 2
problémaalapii tervezés nem jellemzé — za-
vart okozott a kérdés.

A kutatdson alapulé oratervezést is az
onirdnyitdst tdimogatd eljdrdsnak tartjuk,
ezért érdemes rakérdezni (5. és 6. dbra).

5. ES 6. ABRA

Alkalmazza-e a kutatason alapulé ératervezést?

fé

20

18

16

14
12

10

O N N O ™

nincs valasz

... az 6rak hany %-aban alkalmazza?

nem

igen

hincsv. 0 10 20 30 40

50 60 70 80 90 100%

FORRAS: Sajdt szerkesztés



6‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2016/ 9—12

A kutatdson alapulé dratervezést a
vélaszaddk kérében 4tlagosan 31%, a meg-
kérdezettek korében pedig 13% alkalmaz-
za. A problémaalapt tervezéshez képest
kisebb ardnyban. Kértiik, osszanak meg
veliink egy ilyen kutatdsi témét. Ertékes
otletek sziilettek, tobb tantdrgyhoz kapcso-
16ddan: hangszerek, koltdk, kiseldaddsok,
egészség, konyvtdr, kulesszavas segités,
tirkutatds, hirességek, épiiletek — dsszesen
tizenhdrom &tlet.

A személyes tudds kialakitdsdhoz az
egyéni fejlesztési tervet fontosnak tartjék a
megkérdezett pedagdgusok, de fontos szd-
mukra a tanuldsi folyamat természetesebbé

tétele, illetve a probléma- és a kutatdsalapt
tervezés is.

b) Az eredményes tanuldst 6nszabdlyozd
mechanizmusok mikodése jellemzi,
ahol a felel8sség a tanuléé. ,,Az 6rdk
hdny %-dban fordul el8, hogy a tanulé
felel8sségét erdsiti sajdt elérehaladdsd-
ért?” kérdésre a megkérdezettekbdl 16-
an nem vélaszoltak — ez elég soknak td-
nik. Ujszerd a kérdés, vagy nem épiilt be
gyakorlatunkba a felel8sség erdsitésének
kérdése? Atlagosan 58% a megval6sulds
a valaszt adék korében (7. dbra).

7. ABRA

Az 6rak hany %-aban fordul el6, hogy a tanulé felelésségét erdsiti sajat elérehaladasa-

ért?

foé
18

16—

14

12

nincs 0 10 20 30 40
valasz

Kontrollkérdésként Likert-skdldn is
éreékeltettiik a szempont fontossdgdt. A
ykialakitani a tanuléban a felel8sséget sajdt
haladdsdért” szempontot huszonnégyen
négyes fontossdgtinak itélték meg, kilencen
hdrmasra, s csak egy kettes szerepelt

50 60 70 80 90 100 %
FORRAS: Sajiit szerkesztés

(8. dbra). Ogy tlinhet, mintha nem kiemel-
ked8en tartandk fontosnak a pedagégusok
az onirdnyitds kialakitdsdt a tanulékban,
de inkdbb arrdl lehet sz6, hogy kevesebbet

szoktunk errél beszélni.
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8. ABRA

Mennyire fontos kialakitani a tanuldban a felel§sséget sajat haladasaért?

fé

30

25

20

15

10

nincs 1
valasz

A két eredmény 8sszevetésével bizo-
nyosnak ldtszik, hogy kevéssé alkalmazzik
a pedagdgusok az onirdnyitds technikdinak
kialakitdsdt.

Az 6nirdnyitds kérdésében az érintet-
tek — a tanulék — véleménye kiiléndsen
érdekes lehet. Ezért kérdéives felmérést
végeztiink kismintdn, két telepiilés hdrom
iskoldjdnak négy 8. osztdlydban. Most errél
csak annyit jegyziink meg, hogy a tanu-
16k onkritikusan megjelenitik: egyeldre
igénylik a kiils8 6sztonzést, szimonkérést.
Tobbségiik t6bb dolgozatot iratna, s a
tandri magyardzatra is sziikségiik van.
Ezen a teriileten sok a teenddnk, feleldsséger
kialakité megolddsokat kell taldlnunk a
tanuldsszervezés és a modszerck kizott. Az
onszabdlyozd magatartds kialakuldsdhoz
sziikséges a tanulni tudds és a motivdltsdg is,
ehhez mind a pedagégusok, mind a tanulsk
szemléletviltozdsa elengedpetetlen.

a

FORRAS: Sajiit szerkesztés

) Az eredményes tanulds szituativ, azaz a
kontextushoz kt8d8. Tevékenykedte-
tés sordn szerzett tuddsra jobban emlék-
sziink. A pedag6gusok erre a szempontra
tobb 3-ast adtak, mint 4-est. Kivincsiak
voltunk a tanul6k véleményére is: igény-
lik és szeretik is a kisérleteket és tanérdn
kiviili megfigyeléseket. Kériitkben 76% a
meg(télése az eredményességnek és az él-
vezetességnek is. Elkeriilhetetlen, hogy
tantermen, iskoldn kiviil tanuljunk, ha
gyakorlatban alkalmazhaté tuddshoz ki-
vanunk jutni. A tanulék az IKT-
eszkozhaszndlatot és az online kirnyezeret
kisebb hatdsfokiinak itélik a valdsdg vizs-
gilatdhoz képest, a tisztan IKT-
megolddsokat csak 15% taldlja élvezete-
sebbnek a gyakorlatndl! A szituativ
tanuldsi helyzetek teremtésére kevéshé
nyitottak a pedagdgusok, mint a didkok.
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d) Az eredményes tanulds kollaborativ,
azaz tdrsas vagy szocidlis természetii.
A szocidlis kompetencidk fejleszeése te-

rilletén a kooperativ médszerekkel kap-
csolatosan dilemmdikat is megfogal-
mazzik a pedagdgusok (9. dbra).

9. ABRA

Mennyire épit arra, hogy a tanulok egymastol tanuljanak?

f6
25

20

15

10

o

nincs valasz 1

A ,Mennyire épit arra, hogy a tanuldk
egymdstdl tanuljanak?” szempont telje-
stilését a mihelyt miikodtetd testiiletben
dtlagosan 2,76-ra értékelik (és nyolcan
kettesre értékelik fontossdgdr). Utalnak az
id6 hidnydra, az egymdstdl kapott tanuldi
informdcidk pontatlansigdra, az 6ndlléan
gyorsabb haladdsra képesek visszafogdsa
miatti aggilyokra. Ugy gondoljuk, a cso-
portnak és a pedagdgiai feladatnak meg-
felel6 mennyiségli és szervezésti egyiitt-
miikddés teheti hatékonnyd a tanuldsi és a
tdrsas kompetencidk fejlédését.

Hogy a kollabordcidt szeretik a gye-
rekek, azt meggydzden aldtdmasztjik a
vélaszaik: 84 szdzalékuk nyilatkozik igy.

2 ‘ 3 ‘ 4

FORRAS: Sajdt szerkesztés

Az eredményességhez azonban alacsonyabb
értéket rendeltek, csak 76%-ot, ezzel a
tanuldk osztoznak a pedagdgusok koriiltekin-
tésében.

4.1.2 Az adatfelvétel kiterjesztése mas
iskolikra

Erdemesnek tartottuk 6t masik, nem
referenciaiskolai cimmel miikddé iskola
104 pedagbgusit is megkérdezni, és
véleményiiket 6sszegezni. A kérddivvel
vizsgdlt szempontok szerint kdzel azonos
pedagégusattittidoket sikeriilt feltdrnunk.
Néhdny teriiletet azonban az eltérések mi-
att meg kell emliteni (10. dbra).
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10. ABRA

Eltérések a szemléletben - referenciaiskola és nem referenciaiskolak kdzott

4

3,71

3,65

a tanulo
értékeléséhez
minél tobb forras

egyéni fejlesztési
terv alapjan
koévetni

M bels6 mihelyt mikodtetd iskola

A 10. 4brdn ldthatd, hogy négy, a tani-
tdsi folyamat hatékonysdga szempontjébdl
fontos teriileten jelentds a belsé mihely
fejlesztd hatdsa. Taldltunk

a tanulo
felelGsségét
er@siteni

egyéni tanulasi a tanuldk
modszerek egymastdl
kialakitasat segiteni tanuljanak

"1 tobbi iskola
FORRAS: Sajiit szerkesztés

4.1.3 Egymdstdl tanulds a pedagégusks-

zosségekben — el8zetes kérdések

A pedagdgusok egymdstdl tanuldsdnak je-
lent8ségér elérhetd segitsé-

azonban olyan teriiletet,
melyben a referenciaisko-
la évatosabb. ,,A tanulék
egymdstdl tanuljanak”

a pedagdgusok tobbsége
bevallotta, hogy nem olvas
szakmai foly6iratokat

gekre vonatkozé kérdé-
sekkel, illetve az iskola
belsé muihelyében 2012
6ta sziiletett dokumentu-
mok elemzésével tartuk

szempont teljesiilését a re-
ferenciaiskoldban 2,76-ra

értékelik, mig mdsok vélaszainak dtlaga
2,97. Ez természetesen tovabbi elemzés

szitkségességét jelzi.

fel. Mivel a paradigmavil-
tdsok értelmezéséhez az elméleti kutatdsok,
tanulmédnyok ismeretét fontosnak tartjuk,

megkérdeztiik a pedagégusokat: , Melyik
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szakmai folydiratot olvassa rendszeresen?”

A pedagbgusok t5bbsége bevallotta, hogy
nem olvas szakmai folydiratokat.
Néhdnyan olyat emlitettek, mely mar tobb
mint két éve megsziint. A tobbiek egy-egy
lapot emlitettek, ezek kozote vezetd
szakmai lap csak egy szerepelt, hdrom
emlitéssel. Azt tapasztaltuk, hogy az online
megjelenéseket is kevesen kovetik.

A tovdbbképzésekhez vald hozzdférést is
nehéznek tartjék a pedagdgusok a szakmai
szolgéltatdsok jogi szabdlyozdsdnak vdlto-
zdsa miatt, de az elérhetdek is a kozepesnél
alacsonyabb elégedettségi értéket kaptak.

Mindkét jelenség arra utal, hogy a ku-
tatdsok eredménye mérsékelten jut el a peda-
gdgusokhoz. A kérd8ivvel feltett kérdésekre
adott vdlaszok sok esetben bizonytalanok
voltak, néhdny esetben el is maradtak. A
kérddives felmérés eredményei megerdsitik,
hogy a neveléstudomdnyi kutatdsok eredmé-
nyeinek ismeretére és tudatos alkalmazdsdra
torekvést erdsiteni kell.

4.2 Médszertani fejlédés a
pedagoguskozosségekben
- egymastol tanulassal
(dokumentumelemzés)

Az elemzett anyagok az iskola belsé miihe-
lye keretében tartott hetvenst bemutatd
foglalkozds tervezd dokumentumai, a hoz-
zdjuk kapcsol6dé reflexidkkal és 6nreflexi-
okkal. Egy résziik a 2015/16. tanév sordn
késziilt, mds résziik pedig hirom évvel ko-
rabbi. Mindkét tanév dokumentumaibdl
kigyjtottiik, s megjelenési gyakorisiguk
szerint sorba rendeztiik a médszertani jel-
lemz&ket. A 4.2.2 alfejezetben kiemeljiik
azokat a vdltozdsokat, amelyek igazoljdk a
hangsiilyok elroldddsdt, a modszertani fejlé-
dést.

4.2.1 A 2012/13. tanév dokumentumai-
nak vizsgilata

A referenciaiskola a 2012/13. tanév szep-
tembere 6ta archivélja az egymdsnak be-
mutatott mihelyfoglalkozdsok dokumen-
tumait. A ldtogatdsok sordn a megfigyelési
szempont a kooperativ technikdk és a dif-
ferencidle foglalkoztatds megvalésuldsa
volt. Oravézlat, 6nreflexié, kapott reflexiok
és fotdk keriilnek a mappdba, idérendben
tdrolva az egyes pedagdgusok anyagait. Az
osszes feljegyzést dtnéztiik, s kiemeltiik a
reflexi6kbdl és énreflexiokbdl a jellemzd
gondolatokat. A 2012/13. tanévben meg-
valdsult 37 alkalom adataibdl a leggyak-
rabban emlitett jellemz8kkel kezdjiik a fel-
soroldst, s haladunk az éppen csak
megjelend észrevételekig:

1. Differencidlds — tehetségekre és felzdr-
kéztatdsra szoruldkra torténd utaldsok;

2. Péros és csoportos foglalkoztatdsok —
kooperativ csoportmunka, egymdsra
figyelés;

3. Bdtor tanul6i megszdlaldsok és kérdések,
bardtsdgos és felszabadult hangulat,
humor, j6 hangulat, fesziiltségmentes,
nyugodt, kiegyensulyozott légksr,
harménia, egyiittm(ikddé, partneri
viszony a pedagdgus és a tanulé kozott

4. Gyakorlatban alkalmazhaté tudds, pél-

ddk a gyakorlatbél, a mindennapi élet-
bél;

. Digitdlis eszkdzok alkalmazdsa;

. Tantdrgyi koncentrdcid;

. Tevékenykedtetés;

. Kompetenciafejlesztés, képességfejlesz-

o N O\ W

tés;

9. Jatékossdg, sikerélmény, motivicid,
lelkesedés, folyamatos visszajelzések,
megerdsitd moédon;

10. Képességhez, fejlettséghez és életkorhoz

igazitott feladatok, egyéniségek, egyéni
vélemények észrevétele;
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11. RJR modell (rdhangolds, jelentésterem-
tés, reflektdlds) szerinti tervezés.

Kevés emlitést kapott, de megjelent a
gondolkodtaté feladatok és gondolkod4si
technikdk alkalmazdsa,

addsok tartdsa mellett a tuddsmegosztds és a
tanuldi hdlézatok emlitése is. Az IKT-
alkalmazdsok elmozdultak a sajdz fejlesztésii
tananyagok felé. Tullépve a tantdrgyi kon-
centrdcién, mér komplexitdsrél szoltak a be-
szamol6k. Tovdbbra is jel-

az egymdstdl tanulds, a
yspontdnnak t(ing” tanulds,
a szeretet kinyilvdnitdsa,

az élményszer(i tananyag-

feldolgozds, valamint az

idegen nyelvi érdn a napi
hirek felhasznaldsaval
tortént a szovegfeldolgozds

lemz8 volt a tevékeny-
kedtetés, ehhez mir gyak-
rabban kapcsolédik az
élményszer(i tananyag-
feldolgozds kifejezése, ide-

onallésdgra szoktatds.

Valéban életszer( helyzeteket is terem-
tettek a pedagdgusok. Matematikadrdn
pénztdrgéppel, bolti kérnyezetben és szi-
tudcidban tevékenykedtek a negyedikesek.
Idegen nyelvi 6rédn a napi hirek felhasz-
ndldsdval toreént a szovegfeldolgozds. A
modszertani valtozatossdgot az 6rak tobb-
ségében kiemelték a ldtogatdk. A képes-
ségfejlesztés hangsilyozdsa, az ismeretkoz-
pontu tanitdssal szembeni

értve a dramatizdldse, a
pozitiv élmények 4télését is.

Uj elembként jelentkezett

o a kreativitds fejlesztése (,Van mds otle-
ted?”, az 6tletbérze médszere);

o az egyéni igényekre tervezett figyelés
(,Olyan nehézségi szinten terveztem,
mely lehetdvé teszi a sikerélmény 4eélé-
sét, de nem kénnyen megoldhatd.”);

l4t6sz6gnédveld

dominancidja mellett nem
sikkadt el az ismeretek, a
magabiztos tudds emlitése.

4.2.2 A 2015/16. tanév
dokumentumainak vizs-
galata

A 2015/16. tanév 38 tan-

megjelent a tanuldkra,
nevekre lebontott tervezés
az éravazlatokban,
valamint az énreflexidékban
az egyes tanuldkra
tervezett fejlesztési célok
megvalésuldsa

gyakorlatok kitaldldsa, ha
a periféridlis ldtds gyenge
(hatterében a taniténd
megldtdsa arrdl, hogy a tul
sok képernyd el8te toltoee
id6 kovetkezményét korri-
gélni kell);

o az onkifejezés,
onellendrzés, onéreékelés,

6rardl sz616 feljegyzéseit

elemezve egyértelmtien kimutathaté a fej-
186dés. Az els§ pontban szerepelt differenci-
dlds ebben a tanévben is kiemelked8en sok
emlitést kapott, de mdr nem csak mennyi-
ségi és mindségi kiilonbségre utaltak a
résztvevOk. Megjelent a tanuldkra, nevekre
lebontott tervezés az dravazlatokban, vala-
mint az dnreflexiékban az egyes tanuldkra
tervezett fejlesztési célok megvaldsuldsa. A
2012/13. tanév elemzésének mdsodik pont-
jdban szerepld egytittmiikodéshez hdrom
évvel kés6bb tdrsult az egymdstdl tanulds,
egyéb ismeretforrdsok alkalmazdsa, kiseld-

illetve az egyénre szabott
értékelések (,Fontossd valt a harmadik
osztdly végére a tanulds eredményessége
a tanuld szdmdra”; ,Egyre redlisabban
értékelik a tanuldk sajdt teljesitményii-
ket.”); az egymds értékelése, az
onirdnyitds, a tanuldsi naplé alkalmazi-
sa;

o a tervezés inditdsa a csoport jellemz3i-
bdl, az életkornak és csoportnak toéreénd
megfeleltetés, az egyéni személyiség for-
maldsa, az elézetes tuddsra épités, a ta-
pasztalaton alapuld tanulds, a probléma-
felvetéssel torténd érainditds, a tanuldk
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érzelmi 4llapotdnak figyelembe vétele
(asszocidcids ldncot indit a taniténd,
»mert az a beszédbdtorsdg és a kreativitds
fejlesztése mellett az aktudlis érzelmi 4l-
lapotokrdl is 4rulkodik”), a felfedezteté-
sen alapuld ismeretszerzés;

o hogy célok, feladatok, médszerek
osszhangjdt emliti a dontd tobbség, a cé-
lok pontosabban meghatdrozottak (isme-
retre, képességre egyardnt irdnyulnak, a
kompetencidk mellett egyéb teriiletre is
fokuszdlnak, mint pl. a

célozta.” ,, A rédhangolé feladatban 6ndllé
olvasdssal kellett megkeresniiik a helyii-
ket a tdbldra kitett képek alapjdn, a pon-
tos olvasds, megfigyelés, majd a szébeli
kifejezés fejlesztése érdekében.” Ezekben
az onreflexikban indokolja is dontését a
taniténd).

Olyan foglalkozdson is részt vehet-
tiink, ahol a tanuldsmédszertan és a
gondolkoddsfejlesztés tjszert médjait

ldccuk. Felfedeztetésen,

vitakészség fejleszése,

tevékenykedtetésen

vagy informdcidk gyjté-
se egy szovegbdl, és azok-
bél kévetkeztetések
levondsa, a szoveg lénye-
gének kiemelése; a tudds-
szintek megjelolése sordn

alkalmaztak id8szalagot
és tuddstérképet,
készitettek videofelvételt,
tudomdnytorténeti
sztorit meséleek, interjut
készitettek, jegyzeteltek

alapulé ismeretszerzés
sordn alkalmaztak idd-
szalagot és tuddstérképet,
készitettek videofelvételt,
tudomdnytorténeti sztorit
meséltek, interjiit készi-

az alkalmazdsszint gya-

tettek, jegyzeteltek, s a

kori emlitése); s hogy

egyre tobb dravdzlatban elkiildniilnek a
célok és a hozzdjuk rendelt feladatok (saj-
nos ezeket még a kdzzétett mintadoku-
mentumokban se kiilonitették el a szak-
érték).

o Tibb emlitést kapott. ..

a gondolkoddsfejlesztés (részletezik is
legtébben: ok-okozat, induktiv-deduktiv
kovetkeztetések, analizis-szintézis, dssze-
fiiggések keresése, rendszerezés, konkre-
tizdlds és elvonatkoztatds (pl. szdvegfel-
dolgozds kozben: ,Mi jut réla eszedbe?”;
»Mi a kozos benniik?”; ,Hol késziilhetett
a kép?”]), problémamegoldé gondolko-
dis (,Miért” kérdések, lehet hibdzni, hi-
bakeresést terveznek), gondolkodtaté fel-
adatok;?

o az 6nallésdgra szoktatds (,Minél tobb ta-
nulé bevondsit elézetes feladatok kiad4-
sdval segitettem el6, ez az 6ndllé ismeret-
szerzés képességének kialakitdsdt

3

14-en hdrmas, 20-an pedig négyes értéket rendeltek.

KIP (Komplex Instrukcids
Program) elemeit is alkalmaztdk. Komplex
képességfejlesztés valdsult meg, a tanuldk
érdeklddéséhez és életkori sajdtossigaikhoz
alkalmazkodva.

A pedagégus jelenlétét irdnyitdként
és segitdként egyardnt megemlitik; a kis-
csoportok és az egyes tanul6k folyamatos
figyelemmel kisérése mindig pozitiv vissza-
jelzést kapott a ldtogatskedl (,Akkor és ott
segitett, amikor és ahol igény volt rd. Csak
akkor avatkozott a folyamatba, ha indokolt
volt.” ,Hagyta a gyermeket érvényesiilni.”
»Folyamatos kontroll mellett, de teret
adott az 6ndllésdgnak.”)

A visszajelzések megerdsitd, motivdld,
fejlesztd jellege szembetting. Tudatosan al-
kalmazzdk a pedagbgusok az egyéni reflexi-
okat, mellyel nemcsak egyszer(i éreékelést,
hanem indokldst és bdtoritdst is adnak.

Sikeriil megtaldlni az dsszhangot a jdté-
kossdg és az irdnyitds, hatdrozott dravezetés,
pontos utasitdsok sziikségessége kozitt.

Aldtdmasztja ezt a tdrekvést kérdéives vizsgdlatunk eredménye: a ,gondolkodtaté feladatokat adni” szemponthoz
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A pedagdbgus és a tanulé j6 kapcesolata és

a fegyelem nem zdrja ki egymdst, s a ta-
nuldktol kapott draériékelések azok egyiittes
megvaldsuldsa esetén a legjobbak. Aldtd-
masztja ezt a pedagdgusok korében végzett
kérdbives kutatds eredménye is.

A ,Rendeljen fontossdgi éreéket a kdvetke-
28 szempontok teljesiiléséhez!” kérdésnél ,,a
fegyelmet biztositani” szempont négyfokd
Likert-skdldn 24 négyes és 10 hdrmas érté-
ket kapott, mig ,,a hangulatot biztositani”
27 négyest, 6 hdrmast és 1 egyest.

A kérdéskultiira is sokat fejlédote, a
ténytuddsra, illetve az alkalmazdsi, értel-
mezd és a magasabb rendd tuddsra irdnyu-
16 kérdésekkel valéban a tanuldk vélaszét
vérjdk a pedagdgusok.

Tudatosabb a tervezés, annak indokld-
sa szakszer(ibbé valt, példdul a vdzlatirds
sordn Osszefiiggést ldttat, kiilén emliti
a célokat és a feladatokat. A célok egyre
pontosabban és differencidltabban jelennek
meg, ami fejlesztendd, az a kdvetelmények
szintezése. A Bloom-taxonémia szerinti
megoldds explicit médon alig jelenik meg,
de taldlkoztunk ilyen megfogalmazdsok-
kal, hogy ,tudjdk alkalmazni, tudjanak
véleményt alkotni, osszefiiggéseket dbrd-
zolni”, illetve ismeret, megértés és alkal-

mazdsszinten terveznek egyre tdbben. Az
éravézlatokat a célok meghatdrozdsdval
kezdik, melyeket a tantervbdl hatdroznak
meg, egyre bdtrabban élve a szabadsdguk-
kal a tanuléknak megfeleld szintek meg-
hatdrozdsdndl. A Bloom-taxondmia egyre
tudatosabb alkalmazdsdra meggy6z8 példa
lehet Maglédiné Girtner Mdria tandrnd Az
bkori Kina cim(i éravizlatibdl vett részlet.
(L4sd a 4.2.3 alfejezetben.) A feladatok
meghatdrozdsakor az érdeklédésre épitett
és élményszer( feldolgozdsra torekedett.
Mind a jatékossdg, mind az optim4lis
mérték irdnyitds megfigyelhetd benne,
miként a kérdéseknek az 6sztonzé feladat-
meghatdrozdsokkal t6rténd felvdltdsa is. Az
ismeretszintet meghaladéan alkalmazds-,
s6t, elemzés- és ériékelésszintig juttacta el a
tanuldkat.

4.2.3 Szemléltetd példdk

a) Sajdt készitésti digitdlis tananyagok ma-
tematikadrdn. Alapmiveletek gyakorld-
sa alsé tagozaton Balogh Zoltdnné (1.
dbra) és tuddstérkép a fels6ben
Tihanyiné Gerencsér Agnes vazlatdbél
(12. dbra):

11

. ABRA

Digitalis tabla
a 2.-o0s mate-
matikadran

69-6

Huzd az almakat a megfelel6 kosarba!

5144

FORRAS: Balogh Zoltdnné, sajdt szerkesztés
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12. ABRA

Tudastérkép a matematikadran

N

i

K

i T retativ primek
A
‘
:

érdekessegek
n/ E
@

vegyes oszthatdségi

= = = — g 5202 szAbAlY

(2)

@)

N

? alapjan
-1}

szabdlyok

?al:ﬁyl]i'ut\
/N
5 O

b) Részlet Maglédiné Girtner Mdria ta-
ndrnd Az dkori Kina cim, csoportfel-
adatokat tartalmazé éravazlatdbol:

I. Az 6ntozéses foldmiivelés: Egy pa-
raszt nevében mesélj a munkadrol!

II. A Nagy Fal szerepe: Idegenvezetd-
ként mesélj turistdknak a Nagy Falrol!
III. Csin csdszdr intézkedései: Készits
riportot Csin csdszdrral!

IV. A cseré hadsereg: A Régészeti M-
zeum tdrlatvezetdjeként mutasd be a
cseréphadsereget!

V. Kinai taldlmdnyok: Beszélj a ta-
ldlmdnyokrdl, s a porceldn és a selyem
készitésérol!

FORRAS: Tihanyiné Gerencsér Agnes, sajdt szerkesztés

Osszegzés: Mi a véleményed az
életbolesességekrdl? (véleményalkotds,
érvelés)

Egy utazési iroda nevében fogalmazz
meg rovid ajanlét az Skori Kindrol!
Légy meggy6z8,
nak!

hogy téged vilassza-

c) A kovetkezd tabldzat a hetedikesek hé-
tan témakorének dsszefoglaldsdhoz ké-
sziilt, Nagy-Czirok Ldszléné fizikadra-
vazlatdbél valé. A hirom, Gardner-féle
intelligenciateriilethez tartozé sor és a
Bloom taxondémia szerinti hat oszlop 4l-
tal alkotott celldkba irt feladatok koziil a
tanulék valaszthattak az érdn. Vdlaszti-
sukbdl dnismeretiikre, redlis 6nértékelé-
siikre is kovetkeztetni lehet. (A valaszta-
sokat befolydsolhatja is a tandr.)
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stirliség és a
térfogat dssze-
fiigeésérol!

.. Megértés Alkalmazds Elemzés Ertékelés Szintézis
Tudés szintje ST, L. . A A
szintje szintje szintje szintje szintje
Vegyétek kézbe
Vidlogasd ki a : RanolJatolf be | hémérdket Miésoljatok : Rajzold tdbléra
képek koziil A grafikon a koordindra- (alkoholost, le a rajzéta a szerkezetét a
é azokat, amelyek i alapjén beszélj a: rendszerbe a higanyost)! hémérének, s | hémérének az
g8 | halmazéllapot- | h6mérséklet és: T-E grafikont! | Nézzétek meg | helyezzétek ela i alapjdn, hogy
el . . 2 . Y 3 - [P
> | viltozdst mu- | abels energia: Relicidjeleket alaposan a részben elkészi- : elmondja tédrsad
tatnak! Bsszefiiggésérdl! | irjatok a stirti- szer!fezet’et{ tett tudaste'rke— a mulfodeset '(a
ségek kizé! 'A mukoc.iesct peteken! nevét nem)!
ismertetni kell.
Miért lehet
hémérsékletet
. o Szdmitsd ki a
tobb mérték- . R
eovséoben is belsd energia
ysegben valtozdsdt a Magyardzzdtok
oy, megadni? o
Sorolj fel és Lo kapott adatok el, hasonlitsa-
. Jatsszatok el, o, Ismertesd a .
roviden mutass s, alkalmazdsdval, , ) ) tok Ossze a hal-
) vagy rajzoljétok L Hasonlitsd higanyos és )
be halmazal- a hidnyzok |, . mazéllapotok
. Lo le, hogyan : [ Ossze a Celsius-: az alkoho- A v,
i lapot-véltozi- o kikeresésével! : ) Y valtozasat!
= torténik az , és Fahrenheit- | los h6mérd o
B sokat! (Olvadss, for- L, 1, Magyardzzdtok
) L anyagban a : i skalat! miikodését! ,
= Sorolj fel és J, , rds, melegedés) .. . , i el, hasonlit-
. hé4ramlds; . Hogyan fiigg- i Mikor kedvez§ i " "
réviden mutass Y i Termikus . , satok Ossze a
v . 1. hovezetés! ) . nek ezek 6ssze? i szamunkra az : R
be héterjedési : ., egyenstlyhoz : ; i i héterjedési
) ¢ Miért mutat ” : ¢ alkalmazdsuk? : ,
médokat! i vezetd feladat : : i moédokat!
i alacsonyabb i : : :
R i megolddsa
i hémérsékletet a : . :
R (olvads jégkoc-
héméré ar- .
, ka hiir)
nyékban?
Helyezd mér-
tékegységek b
gysce! Beszéljétek
(J/kg, I/ meg, melyik
kg*C) szdkdr- Vegyétek kézbe & meyte
Ismertesd: . . .. . i hogyan miké- i Egy labora-
tydit a megfe- a hémérat és . s n L
Hogyan le- . . dik: h6mérs, térium veze-
lelé helyre a o a ldazmérét! S )
het gyorsan ! L, ¢ Tarts kisel6- ;0,7 i ldzméré! i tbje vagy, és a
A tuddstérképen! ) ) Nézzétek meg © =
» | megszdritani a addst arrél, Ertékeld vagy | gyermekeket
= e n A grafikon o alaposan a .
s torolkozoée? o .. i hogy mi akii- ) vezess le egy vezeted végig!
-2 . . i alapjdn beszélj i 27 , | szerkezetét! Fel | ., X
8 | Mikor alakul ki o . i lonbség a forrds vitdt arrél, hogy!  Mutasd be
> . . a belsd energia; ; , kell sorolnotok ., S . .
termikus kol- i, L, o és a pdrolgis L. miért el8nyos : nekik az eszké-
. ., iésahdmérsék- 2 a részeiket, s a L, N
csonhatas két . ., kozott! PP vagy hétrdnyos zoket!
. i let Osszefiiggé- : : miikodésiiket : PR R ,
anyag kozote? L, oo . . i apadlofiicés! © (hitbszekrény,
. sérél; a stirtiség ismertetni ” . Y
Meddig tart? o (Ervek ellene, palinkaféz0)
és a tomeg; a kell.
mellette!)

FORRAS: Sajit szerkesztés
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4.2.4 Amit fejleszteni kell

Néhdny fejlesztend$ teriilet is kirajzolédott
az elemzés sordn:

A tanulds tanitdsa jelen van a legtobb
folyamatban, de nem emlitik az éraelem-
zésekben. (Pedig kérddives adatfelvéte-
liinkben az ,egyéni tanuldsi médszerek ki-
alakitdsdt segiteni” szempontot fontosnak
éreékeleék a pedagdgusok.)

Az eredeti tervtél valé

egy idében is dolgozhatnak a tanuldk.
Azonos tantdrgybél, ugyanabban az osz-
talyban t6bb kiilonb6z8 témdju és hosz-
szlsdgl projekt megvaldsitdsa torténik,
érdekl8dés szerint kialakitott csoportok-
ban.

b) A tudds konstrudldsinak timogatdsihoz
egyre tobb mddszert alkalmaznak a
pedagégusok, s egyre tudatosabban. A
gondolkoddsrdl és a tuddsszintek

meghatdrozdsirdl

eltérést dsszesen ot dnref-
lexiéban olvastunk, abbdl
hdrom az idébeosztdsra vo-
natkozott. Az egyik esetben
az élményszer( 4téléshez
szitkséges hangulat meg-
teremtésére kellett az id8,

a pedagégusok fejlédése az
egylittmiikddést fejlesztd
moédszertani kulttira
és szemlélet teriiletén a

legjelentésebb

tapasztaltak meggy6znek
errél, bemutatott
Sravézlat-részleteink pedig
aldtdmasztjdk ezt.

Egyéni fejlesztési

misutt pedig kénnyitett
a tervezett feladaton, illetve mésik méd-
szert vdlasztana egy-egy pedagégus. Ez
osszhangban van a kérdéives vélaszokkal:
»a tanuld kérdései alapjdn médositani a
tananyag-feldolgozdst” szemponthoz nem
rendeltek magas éreéket a pedagdégusok.
A reflexiok szerint a célok elérése és
a kovetelmények teljesitése megtoreénik
az 6rik végére. Bizonytalansdgot hagy
benniink, hogy sztenderdek és kritériumok
meghatdrozdsa nélkiil mennyire megalapo-
zottak ezek a kijelentések.

4.2.5 A fejlodés osszegzd értékelése az
eredményes tanulds négy ismérvének
teljesiilését kovetve

a) Megdllapithatjuk, hogy a pedagdgusok
fejlddése az egyiittmiikodést tejlesztd
modszertani kultira és szemlélet teriile-
tén a legjelentdsebb. Az egytictmikodés
megjelenik szinte minden tanérdn. Jelen
van a KIP, véltozatosak a csoportalaki-
tdsi médok. Megosztott online mappd-
ban elhelyezett dokumentumokban akdr

tervet inkdbb csak gyédgy-
pedagégusok és a tehet-
ségmentorok alkalmaztak — e tekintetben
érdemes volna tobb figyelmet forditani a
pedagégusok tovabbképzésére. Pedig eb-
ben az iskoldban mdr évek 6ta minden pe-
dagdgusnak kell legaldbb hdrom — kiemelt
figyelmet igényl6 tanuléra — egyéni fej-
lesztési tervet készitenie, s ebben gy6gype-
dagbgustdl segitséget is kapnak. A mérési
azonositéval minden pedagégus hozzfér a
tanulé kompetenciamérésen és longitudi-
ndlis mérésen feltdrt erésségeihez és gyen-
geségeihez. Kiemelt feladatként hatdroztuk
meg, hogy az egyéni fejlesztést minél tobb
tanulénal alkalmazzuk.

©) A kontextushoz kités, a tanuldsi kornye-
zet valtozatosabbd, autentikussd tétele
irdnydba is sokan elindultak. Példa erre
a sok remek, tanérdn kiviili tevékenység,
melyekre a tervezéskor épitenek a peda-
goégusok. Egy résziik el8zetes kutatds
(kornyezetismeret a sziil6k munkahe-
lyén; kémia a fiird8szobdban, a takarits-
szerek kozott), mds résziik a tanérak ke-
retében torténik (fizika- és technikadran
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az iskola kazdnhdzdban, a napelemeket
tart6 lapos tetdn, a villanyéra-leolvasé
helyiségben). A sokféle projekt jél 6tvozi
a két lehetdséget.

oldalban vagy anndl révidebben, addig a

projekttapasztalatokkal felvértezve

4ltaldban egy, nem ritkdn m4sfél oldalban
éreékelték dnmagukart,

d) Mivel kideriilt, hogy a
tandrok fontosnak tart-
jék, de kevéssé alkal-
mazzik a tanuléi
onirdnyitdst segitd tech-
nikdkat, ebben képzése-
ken, tandcsaddsokkal
szakmai segitséget sziik-

egyre gyakoribb, hogy
a résztvevdk a nyolc
pedagdéguskompetencia
jelenlétének bizonyitdsihoz
sorolnak fel példdkat,
elemeket az 6rdn
litottakbdl

illetve egymdst a
pedagdgusok. A szakmai
nyelvet tudatosabban,
bdtrabban hasznaljdk.
Szemléltetésképp egy hos-
pitdldsi jegyz8konyv
2012-bél és egy kolléga
reflexi6ja a nyolc pedagé-
guskompetencia mentén,

séges nyujtani szdmukra.

Ugyanakkor térekszenek a tanuléi célok
azonositasdra és tudatositasara (a didkok
a fuzetiik elsé oldaldra {rjdk a tantdrgy-
gyal kapcsolatos céljukat a tanév elején).
A pedagégusok a tanuldk egyre széle-
sebb korében kovetnek, sét, készitenek
egyéni fejlesziési tervet, és alkalmaznak
valtozatos értékelési médszereket (tanu-
16i portfélidkat nem csak a tehetséggon-
dozottak kérében, alapozé gyakor-
latokat az 6n- és tarsértékelésre).

4.2.6 Kiilsd miihelyek, tovabbképzések
és elvardsok hozzdjdruldsa a fejlédéshez

A 2012/13. tanév dokumentumelemzésénél
leirt jellemzd jegyek a HEFOP- és
TAMOP-projektek keretében elért tovabb-
képzések és kiilsé mihelyek hatdsdra erdsi-
tették az iskoldban a médszertani kulttirit
és a tanuldsszervezési véltozatossigot. A
fejlesztdpedagbgusok foglalkozdsait is ldto-
gatjuk, s 6k is ldtogatnak. A 2015/16. tanév
hasonlé vizsgdlatdndl leirt jellemzd voni-
sok er8sodését az életpdlyamodell részeként
kiadott elvardsok megismerése és alkalma-
zdsa is segitette. Egyre gyakoribb, hogy a
résztvevék a nyole pedagdguskompetencia je-
lenlétének bizonyitdsihoz sorolnak fel pél-
ddkat, elemeket az drdn ldtottakbol. Mig

a projektet megel6z8en 4ltaldban fél

2016-bdl. (A neveket be-
tjelek helyettesitik.)

a) Hospitdldsi jegyz8konyv 2012-bdl:

Jelen vannak: [6 pedagdgus]

[A]: Ismerteti az 6ra céljait, feladatait, és
hogy ezeket milyen tanuldsszervezési el-
jardsokkal, médszerekkel és eszkozokkel
valdsitotta meg. Hasznos linkeket ajanl
a kollégdknak, mint: tananyagpiac.
hu/; tudorindaa.blogspot.hu/; atliga.
eoldal.hu/; tanitoikincseim.lapunk.hu/;
okosdoboz.hu/

[B]: Sokat dolgoztak a gyerekek, renge-
teg hasznos otletet tanult ezen az érdn.
Csoportban is csendben dolgoztak a
gyerekek.

[C]: Nagyon tetszett a vendégkoszontd
vers, véltozatos, remek érdt ldtott.

[D]: Minden 6ra, amit [G]-nél hospitalt,
egy csoda volt. Az elméleti tudnivalé
megerdsitésképpen kivetitésre kertiilt,
nem frusztrdlta a tanulékat. Remekiil
illesztette az olvasdsérdhoz a nyelvtani
tudnivaldkat. A gyerekek egész mon-
datos vélaszokat adtak, vdlasztékosan
beszélnek. Az 6ra végi értékelés gyors és
frappdns.

[E]: Nyolcféle munkaformdt szdmolt
ossze, melyek eloszldsa ardnyos. A peda-
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gbgus viselkedése 6szténzd és egyiittmi-
kods, felkésziilesége kivalo.

[F] (koordindtor): Ismeri a NAT és a
helyi tanterv dltal tdmasztott tantdrgyi
kovetelményeket. Alapos és koriiltekintd
a szakmai tervezése. Hatdrozott, szug-
gesztiv az 6rdkon. Tanérdinak felépitése
logikus. Szines, véltozatos médszereket
alkalmaz. A szemléltetése valtozatos.
Teljesithetd kdvetelményeket tdmaszt.
Ellendrzése, értékelése kivetkezetes és
otletes, dsszhangban van a tartalommal.
Tanérdn rend, fegyelem van. A tanulék
aktivan részt vettek a tandrdn. Kialakule

szokdsrend ldtszott a tanérdn. A vilasz-
tott modszerek teljes mértékben illesz-
kedtek az 6ra tartalmdhoz, az elvégzett
feladatokhoz. A haszndlt tanuldsszerve-
zési formdk hasznosak, eredményesek
voltak. Az 6ra menetének logikdja vild-
gos, egyértelmd volt. A neveld az egyéni
képességeket teljes mértékben figyelembe
vette. [G] kérdéskultirdja gazdag és
véltozatos, kommunikdcidja érchetd,
stilusa megnyerd, idégazddlkoddsa
megfeleld volt. A hdzi feladatok

mennyisége és elékészitettsége

megfeleld.

b) Egy kolléga reflexidja a nyolc pedagéguskompetencia mentén, 2016-bdl:

Muveltségi teriilet: Ember a természetben. Tantdrgy: Fizika. Osztdly: 8. Az 6ra témdja: Az
elektromos dramer8sség. Az drdr a nyolc pedagdguskompetencia szempontjdbdl figyeltem.

1. Szakmai feladatok, szaktudomdnyos, szaktdrgyi, tantervi tudds

Fogalomhasznilata
pontos, kovetkezetes.

Az életkori sajdtossdgoknak megfeleléen definidlja a fogalmakat, fogal-
mazza meg a torvényeket. Hétkéznapi példdhoz kti a fogalmakat, a
kénnyebb megértés érdekében. Az amperméré bemutatdsa, fogalmak
ismétlése sordn dlland¢ visszajelzés, pontositds.

Kihaszndlja a tananyag
kindlta belsé és kiilsg
kapcsoléddsi lehetdsé-
geket (a szakedrgyi kon-
centraciot).

Megmutatja a tanult ismeretek tudomdnyos és technikai kdrnyezethez
kapcsolédésit, felhaszndlja azokat szakedrgyi kapcsolat pl. a kémidval,
matematikdval (anyagmennyiség, arinyossdg, elektrolitok). A/sd tagozatos
kapcsoldddsi pontok emlitése. (Minek a mértékegysége?)

2. Pedagdgiai folyamatok, tevékenységek tervezése és a megvaldsitdsukhoz kapcsoldds onreflexié

Célszeriien haszndlja a
digitélis, online eszko-
zoket.

Mindig rendelkezésre 4llnak olyan eszkdzok (pl.: Coggle tuddstérkép*
segitségével készitve, fizkapu,” képek, PPT-bemutaték, Word kivetitett
feladatok), amelyek az 6ra egy-egy részében funkciondlisan sziikségesek,
hasznosak, érdekl8dést keltSek, jol kiegészitik az elhangzottakat.

A tanul6k tevékenysé-
gét, a tanuldsi folyama-
tot tartja szem elétt.

Az éra minden részében feladattal ldtja el a tanuldkat. PL.: figyelem
elvdrdsa (Megismétled a feladatot? Még egyszer mondd el, hogyan is
kapcsoltad?)

Problémamegoldds elméleti és gyakorlati feladatok sordn. A munka végén
éreékel kiilonbozd érékelési eljardsok alkalmazdsdval — szdbel; (Tiindér
vagy! Olyan j6, hogy vagy nekiink! Segitenem kell... Szépen elmondtad,
nagyon tetszett!) — formativ (segit, visszajelez, irdnyit), pirossal, Gjabb
feladattal, érdemjeggyel (J6 megoldds felrajzoldsa a kapcsoldsokndl).

* Coggle Simple Collaborative Mind Maps: angol nyelv(i tuddstérkép (https://coggle.it/)
> FIZKAPU (fizika-tanitds-tanulds) Mddszertani honlap: www.fizkapu.hu
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3. A tanulds tdmogatdsa

Pozitiv visszajelzésekre
¢piild, bizalmi légkdrt
alakit ki, ahol minden
tanuld hibazhat, min-
denkinek lehetésége van
a javitdsra.

Elismeri a tanulék teljesitményét szavakban is. Egy egész feladat helyes
megolddsit, egy megszdlaldst, egy kiegészitést vagy javitdst is megdicsér,
ha megfelel. A problémamegoldé vagy szdmitdsos feladatok megolddsnal
helytelen valaszok esetén rdvezet a helyes megolddsra, 6szt6nz8 megjegy-
zéseket tesz.

4. A tanulé személyiségénck fejlesztése, az egyéni bandsmdd érvényesiilése, a hditrdanyos helyzeti,
sajdtos nevelési igényti vagy beilleszkedési, tanuldsi, magatartdsi nehézséggel kiizdé gyermek,

tanuld tobbi gyermekkel,

tanuldval egyiitt torténd sikeres neveléséhez, oktatdsdhoz sziikséges

megfelelé modszertani felkésziiltség

A tanulé hibdit, tévesz-
téseit, mint a tanuldsi
folyamart részét kezeli,
az egyéni megértést
el8segité médon reagil
rdjuk.

Elismeri a tanul6k teljesitményét, széban is értékel. A problémamegoldé
vagy szdmitdsos feladatok megolddsdndl szakszertien javit. A tanult elmé-
leti anyag hidnyossdgandl 6sztonzé megjegyzéseket tesz. Mit tanultunk a

hibdbdl? Kiszonjiik a hibdt!

5. A tanuldi csoportok, kizisségek alakuldsanak segitése, fejlesztése, esélyteremtés, nyitottsdg a
kiilonbozd tarsadalmi-kulturdlis sokféleségre, integrdcids revékenység

Az egyiittmiikodést
tdmogatd, motivdlé
médszereket alkalmaz
mind a szaktdrgyi ok-
tatds keretében, mind a
szabadidés tevékenysé-
gek sordn.

A tandri tdmogatd attitid érvényesiil az 6rdn. Megerdsiti a tanuldkat a
tanulds fontossdgdban. Ennek médszerei véltozatosak: érdekes kisérletek
elvégzése teammunkdban, kozos csillagvizsgdlé-ldtogatds és hdkamerds
vizsgélatok, csoportos felkészités versenyekre, Didkszimpéziumra,
palydzatokon valé inditds.

6. Pedagdgiai folyamatok és a tanuldk személyiségfejlodésénck folyamatos értékelése, elemzése

A tanulds tdimogatdsa
érdekében az érdkon
torekszik a folyamatos
visszajelzésre.

A pedagégus folyamatosan visszajelez, biztat, 6sztondz. Az értékelés sordn
mindig meghagyja a tanuléknak a javitds lehetdségét. A megértés ellen-
Orzése és a tanuldk aktivitdsdnak fenntartdsa érdekében kérdéseket tesz
fel. (Taldld ki a gondolatom! Megnyerted, el is mondhatod! Nekem is
megmutathatndd?)

7. Kommunikdcié és szakmai egyiittmiikidés, problémamegoldds

A tanuldshoz megfeleld
hatékony és nyugodt
kommunikiciés teret,

feltételekert alakit ki.

Ordkon a kérdezés lehet8ségét biztositja, a tanuldi tévedés lehetbségét
elfogadja. (Szerintetek miért hibdztak?) Az érdn az irdnyitd szerepet
megtartja. (Milyen sszefiiggést sejtesz, kinek van dtlete erre?)

Tudatosan tdmogatja a
didkok egyéni és egy-
mids kozotti kommuni-
kéciéjdnak fejlédését.

Torekszik a helyes nyelvi megfogalmazdsokra, szakmai székincs elterjesz-
tésére. A tanuldkkal vald kozos munka sordn segiti a tanuldk szaknyelv-
hasznalatdt. (Ismertesd, mutasd be!)
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8. Elkitelezettség és szakmai feleldsségvdllalds a szakmai fejlédésért

Rendszeresen tdjékozd-
dik a digitdlis tananya-
gokrél, eszkdzokrél,

az oktatdstimogatd
digitélis technoldgia
legtijabb eredményeirdl,
konstruktivan szemléli

felhaszndlhatdsdgukat.

Sokszin{ és véltozatos mddszerek (szemléltetés: Coggle tuddstérkép, PPT;
Jfizkapu; kisel8adds; vita; megbeszélés — Miért gondolod? Kinek van
otlete? Szerintetek miért hibaztak?)

Osszegz6 vélemény: Kollégim szakmailag elkotelezett. Médszertanilag felkésziilt. Biz-
tonsdggal haszndlja, illetve alkalmazza az IKT-eszkézoket. Az alkalmazott médszerek,
eszkozok illeszkednek a tananyaghoz, a tanulécsoporthoz, a kitlizott célokhoz. Elfogadja
és tiszteli a tanul6k személyiségét. Bizalomteli légkort teremtett. Irdnyitd és segitd szere-

pe végig jelen volt az 6rdn. Tandrdjdra jellemzd a nyugodt légkor. Koszonom a lehetdsé-

get, hogy megnézhettem az 6rdjdt!
2016. oktéber

A ldtogat6k reflexidikban tobb esetben
megfogalmazzdk azt is, hogy mit tanultak
az 6rdn, s hogy milyen feladataik vannak
azok alkalmazdsa érdekében. A bemutatort
iskolapélda is megerdsiti mindazt, amit
Hunya Mdrta (2014) reflektiv gyakor-
latrdl sz616 és a tapasztalati tanuldshoz
kapcsolddo javaslatai tartalmaznak, s para-
digmavéltdsra utalnak: ,A reflexiéra, azaz
megfigyelésre, elemzésre és értékelésre valé
képesség a pedagdgiai professzié alapkove.
Ez a folyamatos értékeld magatartds, pro-
fessziondlis figyelem j6 esetben adatokra,
osztdlytermi kutatdsra is épit.” A vizsgélt
hetvenot 6rai anyag kozott egyet taldleunk,
ahol a pedagdgust inkdbb elkeriilte a para-
digmavaltds: kozlések, utasitdsok mentén
tervezett és dolgozott. O egyetlen tanévet
toltdtt az adott iskoldban.

6. KONKLUZIO ES JAVASLATOK

A kérdé8ivvel szerzett informdcidk és a do-
kumentumok elemzése sordn megllapitot-

Granydk Linda

tuk, hogy a belsé miihelyekben tuddst meg-
osztd pedagdgusok szakmai fejlédésére a
kutatdsok kivetésén és az elmélet gyakorlati
alkalmazdsdra valo torekvésen til a gyakor-
lat kibivdsaira torténd kozos vdlaszkeresések
is erds hatdssal lehetnek. A mindennapi pe-
dagdgiai feladatok, az wjabb és tjabb
kihivdsok hatdsdra a tandrok (a tanftds-
tanulds koordindtoraiként) megtaldljék a
megfeleld vdlaszokat, s ebben a
folyamatban egymds segitségére vannak.

Referenciaintézményekben szinte
minden pedag6gus rendelkezik innovécids
gyakorlattal, sokuk jé gyakorlatként meg
is osztotta fejlesztése eredményét. Sajdt
kutatdsokra 6szténozziik a pedagdgusokat.
Irdnyuljon az a kutatds akdr a tanuldkra
(képességek, elvardsok, koriilmények), akdr
eljdrasokra (médszerek, tanuldsszervezés);
torténjen primer adatfelvétellel és szekun-
der kutatdssal (tanulmdnyok alapjdn, illet-
ve azokban dsszegezve, megosztva a sajdt,
bevilt utat).

Az iskola belsé vildgdnak, az egymdstol
valé tanulds lehetdségeinek és megvaldsuld
gyakorlatdnak bemutatdsdval célunk volt a
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~Az oktatdsi rendszer csak olyan jé, mint a tandrok, akik alkotjdk”

gyakorlé pedagbgusok megerdsitése. A ta-
pasztalatokra épitve j6 gyakorlattd tehet8k
a helyi innov4cidk, megvalésithatdk kiilsé
mihelyek is, igy haladhatunk a hdlézari
tanulds felé. Nem ,oktatdsiigyi szakmun-
kdsok” vagyunk (Kozma,

szdrmazd fejlesztéseket. A kézds gondol-
kodds érdekében sziikséges a neveléstudo-
mdny elméleti eredményeit kozelebb vinni
a neveldi szobdkhoz, egyurtal a pedagé-
gusok gyakorlatban taldlt megolddsait,
innovdcidit figyelemmel

2006, 145. o0.); értelmiségi
hivatdsunk van. Ha a ta-

nuldssal val6é komoly fog-
lalkozast rank — iskoldkra

haladhatunk a hilézati
tanulds felé

kisérni, egymdssal belsd és
kiilsé miihelyekben, hils-
zatokban torténd megosz-
tdsdt timogatni.

és pedagogusokra — bizzdk,

akkor ,a tandrokat olyan szakért6knek
tekintik, akiknek a tanult tuddsuk és ké-
pességeik alapjan maguknak kell kreativ
modon kitaldlniuk, hogyan szervezzék meg
a tanuldst a legeredményesebb médon.”
(Haldsz, 2009)

Kozma Tamds (2006) tanulmdnya sze-
rint elvdlt egymdstdl a kutaté és a gyakorld
pedagégus. A pedagégiai kutatd, oktatds-
kutaté dolga lett, hogy a pszicholdgidt,
szocioldgidt, kdzgazdasdgtant stb. a nevelés
teriiletére alkalmazza. Olyan eredménye-
ket létrehozva, amelyek segitik a gyakorld
pedagdgus munkdjic. A pedagégus dolga,
hogy alkalmazza ezeket az eredményeket,
mikézben Gjabb és Gjabb kérdéseket tesz
fol a kutat6knak. Kozeliteni kell egy-
mdshoz a kutatdsokbdl és a gyakorlatbdl

Sziikséges tehdt mind
a kihivdsoknak megfeleld kiils§ segitség
(4 tipusu tovabbképzések, tandcsaddsok),
mind pedig a szakmai mihelyek tdmogatd-
sa (bézisiskoldk bevondsa a fejlesztési folya-
matba). Osszehangolt, korszert pedagégiai
eszkozrendszernek lehet legerdsebb hatdsa
az eredményességre és a hatékonysdgra.

Koszdnetemet fejezem ki Radnéti Ka-
talinnak, az ELTE Természettudomdnyi
Kar Fizikai Intézet f8iskolai tandrdnak a
tanulmdny elkészitéséhez nyujtott szakmai
segitségéért. Koszondém Veszelszkiné Hu-
szarik Ildikénak, hogy &tleteivel segitett.

Kosz6n6m Csendes Sindorné igazgat6-
helyettesnek, a referenciaiskolai folyamatok
felel8sének, hogy a belsd miihely rendezett
anyagaival segitségemre volt.

IRODALOM

Andor Mihdly (2005): Lépéskényszer. Iskolakultiira. 15. 3. sz., 57-71. Letdltés: htep://epa.oszk.
hu/00000/00011/00091/pdf/iskolakultura_EPA00011_2005_03_057-070.pdf (2016. 11. 05.)

Barber, M. és Mourshed, M. (2007): Mi dll a vildg legsikeresebb iskolai rendszerei teljesitményének hdtterében?
Mckinsey & Company, Budapest. Letdltés: http://mek.oszk.hu/09500/09575/09575.pdf (2016. 11. 05.)

de Corte, E. (2012): Constructive, Self-Regulated, Situated, and Collaborative Learning: An Approach for the
Acquisition of Adaptive Competence. Journal of Education. 192. 2/3. sz., 33-48. Letdltés: heep://www.bu.edu/
journalofeducation/files/2013/02/V192.No23.DeCorte.pdf (2016. 11. 05.)

Csapé Bend: A tandrképzés és az okratds fejlesztésének tudomdnyos hdttere. Iskolakultiira. 26. 2. sz., 3-18. Letoltés:
http://epa.oszk.hu/00000/00011/00202/pdf/EPA0001 1 _iskolakultura_2016_02_01.pdf (2016. 11. 05.)

Falus Ivén (2011, szerk.): Tandri pdlyaalkalmassig — kompetencidk — sztenderdek; Nemzetkizi dttekintés. Eszter-
hdzy Karoly Féiskola, Eger. Letoltés: http://www.epednet.ektf.hu/eredmenyek/tanari_palyaalkalmassag_

kompetenciak_sztenderdek.pdf (2016. 11. 05.)



2\ UJPedagdgiai Szemle
| 2016/ 9—12

A Kirpdtok gerincén — Az elsd napokban szabdlyos hegygerincen
vezetett utunk. Ajandék volt ez, mert ekkor még nem sejtettiik,
hogy ilyen egyértelmii és beldthatd vittal t5bbé nem taldlkozunk
tiirdnk sordn

Haldsz Gdbor (2009): Tanulds, tanuldskutatds és oktatdspolitika. Pedagdgusképzés. 7 (36). 2-3 sz., 7-36. Letdltés:
http://pedagoguskepzes.blogspot.hu/2014/04/pedagoguskepzes-2009-2-3-szam.html (2016. 11. 05.)

Haldsz Gébor (2011, szerk.): Javaslat a nemzeti oktatdsi innovdcids rendszer féjlesztésének stratégidjara. Oktatdskutatd
és Fejlesztd Intézet, Budapest. Letdltés: heep://mek.oszk.hu/13500/13532/13532.pdf (2016. 11. 05.)

Haldsz Gdbor (2015): 2015 a magyar oktatdsban: sokkold kép, kis csoddkkal — Evértékels interjii dr. Haldsz Gdbor ok-
tatdskutatéval (blogbejegyzés). Letolés: htep://tizperciskola.blog.hu/2015/12/23/2015_a_magyar_okrtatasban
(2016. 11. 05.)

Haldsz Gabor és Fazekas Agnes (2016): Az oktatdsi innovacidk viliga. A tanuldsszervezést érintd innovdcidk specifi-
kumainak 4ctekintése. Kézirat. Letdleés: heep://halaszg.ofi.hu/download/Innova-2.1.pdf (2016. 11. 05.)

Hunya Mdrta (2014): Reflektiv pedagdgus — reflektiv gyakorlat, tapasztalati tanulds. Letdltés: htep://ofi.hu/
publikacio/reflektiv-pedagogus-reflektiv-gyakorlat-tapasztalati-tanulas (2016. 11. 05.)

Kozma Tamds (2006): Az dsszehasonlité neveléstudomany alapjai. Uj Mandérum Kiad6, Budapest. Letéleés: hrep://
mek.oszk.hu/08900/08963/08963.pdf (2016. 11. 05.)

Mourshed, M., Chijioke, C. és Barber, M. (2010): How the world’s most improved school systems keep getting berter.
McKinsey & Company. Letdltés: http://mckinseyonsociety.com/how-the-worlds-most-improved-school-
systems-keep-getting-better/ (2016. 11. 05.)

Radnéti Katalin (2007): Milyen okrtatdsi és értékelési mddszereket alkalmaznak a pedagégusok a mai magyar
iskoldban? In: Kerber Zoltdn (szerk.): Hidak a tantdrgyak kizort. Orszagos Kozokratdsi Intézet, Budapest.
131-167.

Radnéti Katalin és Adorjanné Farkas Magdolna (2016): Milyen napjainkban egy fizikaora? Oraldtogatdsok margé-
jara. Uj Pedaggiai Szemle. 66. 5-6. sz., 90-98. Letéltés: htp://folyoiratok.ofi.hu/sites/default/files/journals/
upsz_2016_5_6_teljes.pdf (2016. 11. 05.)

Tordai Zita (2015): A mentortandri feladatokra valé felkésziilés vizsgalata a tandri kompetencidk tiikré-
ben. Neveléstudomdny. 3. 4. sz., 5-21. Letoltés: htep://nevelestudomany.elte.hu/downloads/2015/
nevelestudomany_2015_4_5-21.pdf (2016. 11. 05.)

Uzsok felett a gerincen teheneker legeltetd
ruszin asszonyokkal és gyerekekkel taldl-
koztunk



JAKI LASZLO

Kolto toldkocsiban

Voross Istvdn és patronusai

Egy nagyobb munka keretében azt vizsgdl-
tuk, hogy a fiatalok mikor, hol, milyen ké-
riilmények kozott taldlkoztak az olvasdssal,
az irodalommal vagy annak mtvelésével.
Torvényszerliségeket kerestiink, de félezer
onéletrajz, visszaemlékezés vizsgdlata sordn
sem taldltunk ilyent. Voltak, akik optim4-
lis kériilményeik ellenére sem valtak olvasé
felndtté, mésok viszont istdlléban, gyertya-
fény mellett is olvastak, majd irtak. Taldn
elég itt Sinka Istvdnra utalnunk, akinek
birkdk legeltetése kdzben keriilt kezébe egy
Petdfi kotet, ez avatta olvasévd, sét, kolts-
vé.

Az irodalommal valé taldlkozdsnak
szamtalan véltozata volt és van, de ezek ko-
zott is kiilonos figyelmet érdemel egy hét
ranyos helyzetd, béna hédmez8vésirhelyi
didk, Voross Istvdn ttja az irodalomhoz.!
Irésunkban ennek bemutatdséra vallalko-
zunk.?

MUHELY

AZ EDESANYA

Az apa csalddi gyokerei az 1600-as évekig
kévethet8k vissza. Sarkadrdl szdrmazik Ve-
ress Mihdly reformdcus prédikdror, aki
Thokoly irédedkja, majd 1765-t8l gdlyarab
volt. Késdbbi 6sei erdélyi reformdtusok —
pedagégusok, jogdszok, teolégusok — vol-
tak. A csaldd mdsik dgdnak tagja az 1700-
as évek végén tanitott Hodmez8vdsdr-
helyen. Istvdn nagymamdja egyszer(i szdr-
mazdsd; a budai Esterhdzy-palota bejdro-
ndje volt.

Voross Istvan apja, V. Zsigmond, kis-
tisztvisel6ként dolgozott egy budapesti
bankn4l. Rovid ideig a Jézsefvdrosban
éltek, majd az Aszddhoz kozel fekvé Do-
monyba kéltoztek. Az édesapa hirtelen
elhagyta a csalddjdt és gyermekkora vdro-
siban, Kolozsvaron élt tovibb. Az akkor
még egészséges Istvdn elsé gyermekkori
élményei Domonyhoz f(izédtek, és amint

' Az irodalomban t5bb helyen tévesen Véross Istvant (1922-1947) Vords Istvanként emlitik.

2 Voross Istvan életttjdnak meghatdrozé kutatdja Béres Dezs. Az életrajzi adatok jelentés része Béres Dezs6 kitting
tanulmdnydbdl valé. Vorsss Istvannal foglalkozé fontosabb irodalom: Bardécz Andrds (1947): Tt hegyén. Didrium.
Kényvnapi szdm., 86. 0.; Béres Dezsé (1997): Holt zendiil8. Délsziget Almanach. 7. sz., 29-33. o.; Imolya Imre
(1980): U]ﬂbb adalékok Dr. Szathmdry Lajos visdrbelyei tandri mitkodéséhez. Bethlen Gdbor Gimndzium, Hédme-
z8vésirhely. K8szegfalvi Ferenc (1983. 09. 24.): Németh Laszl6r6l, Vordss Istvdnrol és mds vésdrhelyiekrdl. Magyar
Nemzet; Szathmdry Lajos (1977): Vordss Pistdtdl Voross Istvanig. In: Dézsa Béla, Fonay Tibor és Szathmdry Lajos:
Pedagdgussorsok, emlékek. Tankonyvkiadd, Budapest. 164-225. o.
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egyik levelébdl kitlinik, mdr akkor rigmu-
sokat, mondékdkart farigcséle.?

Az egyediil maradt édesanya Istvdnnal
nagybdtyjdhoz, V. Sindor drvaszéki el-
nokhoz koltozott Hédmezdvdsdrhelyre. A
koledzést 12 év alatt tovdbbi 8 kovette, ami
a csaldd nehéz helyzetére utal. Emlitést ér-
demel Istvdn életének egy érdekes epizédja,
ami befolydsolhatta késébbi utjdt: harma-
dikos elemista volt, amikor nagybdtyja egy
kisfiit megdicsért, mondvén, milyen szép
dolgozatot irt. Ezen felbuzdulva 6 is irt egy
16 soros ,novelldt.” ,Megvolt az elégtéte-
lem, hogy én is tudok, ha akarok!™ Héd-
mez8vésarhelyre koltozésiik idejére esnek
betegségének, a gyermekparalizisnek elsd
tiinetei. (Istvdn egy levelében betegségének
kezdetét az 1931-1932 kozotti iddszakra
tette.)

Anyagi gondok kozt éltek. Az édesanya
egy gyarban kapott fizetésbdl tartotta el
a fide,’ aki betegsége kovetkeztében nem
tudott jdrni, és a kezeit is nehezen haszndl-
ta, dpoldst, fokozott térédést igényelt. Az
édesanya rendkiviili 4dldozacvallaldsdt bizo-
nyitja, hogy a beteg fidt 1930 szeptemberé-
ben beiratta a Bethlen Gdbor Reformdtus
Gimndziumba. Taldn azért, mert felismer-
te gyermeke dtlagon feliili képességeit, de
az is feltételezhetd, hogy éppen a betegsége
miact szdnt értelmiségi palydt fidnak.

Kés8bb, amikor Németh L4szlé megld-
togatta a csalddot, az anydr afféle titkdrnak
irta le. Istvdn nehezen irt, igy a kéziratokat
nyomdakész dllapotba kellett hozni. Az
anya tehdt biztositotta fia fizikai életfelté-
teleit, gondozta, elldtta, de ezen til az dgy-
hoz és kerekesszékhez kotote gyermekének
szellemi tdrsa is volt.

A TANAR

Az édesanya mellett Voross Istvdn szemé-
lyiségének alakuldséban déntd szerepe volt
a gimndzium egyik fiatal tandrdnak, a ma-
gyart, latint és gdrogot tanité Szathmdry
Lajosnak.

Szathmidry Lajos (1903-1994) Buda-
pesten sziiletett. Kozépiskoldt a Budapest
V1. keriileti M. Kir. Allami Fégimn4zi-
umban végezte, ahol tandrai kézote volt
Kuncz Aladdr és Babits Mihély. Osz-
talytdrsai kozote taldljuk Illyés Gyulde és
Németh Ldszlét. Az egyetem utdn négy
évig tanitott a nagyhird sdrospataki gim-
ndziumban. Innen keriilt 1931-ben Héd-
mez8vésirhelyre, ahol fiatal kora ellenére
meghatdrozé alakja lett a vérosi kulturdlis
életnek. Az iskoldban 6nképz8kort szer-
vezett, vezette az iskola interndtusdt, cser-
készparancsnokként bejdrta az orszdgot és
Erdélyt. Aktiv tagja volt a vdros irodalmi
és miivészeti életének, egyik szervezdje
a Tornyai Tdrsasdgnak, nevéhez fliz8dik
Kodaly: Hiry Janos diszel8addsdnak és
Moéricz Zsigmond: A fejedelem tanca cimi
miivének bemurtatdsa is. Hddmezévdsdr-
helyi tevékenységének legmaradandébb
alkotdsa a Tanyai Tanulék Otthondnak,

a Cseresnyéskertnek a létrehozdsa. A kez-
deményezés tdmogatdi kozote vole Méricz
Zsigmond és Németh LdszI6 is. Németh
Liszl6 az Eget§ Eszter cimii regényében
Szildgyi nevii regényhdsét Szathmadry
Lajosr6l mintdzta. Hédmezdvdsdrhely
utdn Szathmdry Lajos Pdpdn, majd tobb

3 Voross Istvén (2008): Bronztiikir. (Szerkesztette: Mdté Istvdn). Béba, Szeged.

4 Lm., 14. o.

> Késdbb rendszeresen fordult segélyért a vdroshoz. 1940-ben példdul egy télikabdt beszerzésére kért segélyt a
vérostél, amire a polgdrmester 112 pengdt utalt ki. Errél ir Németh LiszI6 (1940. 04. 28.): Kidllitds Visdrhelyt.

Reggeli Magyarorszdg.



MUHELY |

Koltd toldkocsiban — Vordss Istvdn és patronusai ‘

budapesti iskoldban hasonlé aktivitdssal és életében a pedagdgus Szathmdry Lajosnak
szellemben tanftott.® volt meghatdrozé szerepe, aki a vele valé
Eletatjdnak részletesebb ismertetését taldlkozdsrdl igy irt:

azért tarjuk indokoltak, mert V6ross Istvdn

1932. szeptember elején hatvan elsés gimnazista iilt be a hédmezdvdsdrhelyi refor-
mdtus Bethlen Gdbor Gimndzium zstfolt padjaiba. Ott lapult kdzottiik Imolya Inci, a
késébbi Eotvos-kollégista, a gimndziumi nagy konyvtdr fejlesztdje, a lelkes mindenes.
Hatvanegyediknek ldbdt egydltaldban nem, kezeit pedig alig haszndlni tud6 gyermeket
tettek be az ablakndl az elsé pad mellé egy karosszékbe. A karosszéket fel s le a [épcs-
kén a didkok cipelték, lent tolészékre viltottak, s toltak lelkesen hazdig, Igy ment ez
évrdl évre, mig 1940 juniusédban le nem érettségizett Vordss Istvan, immadr koled.

J6 tanulé volt, s a magyar nyelv és irodalombél mindig jeles. Akkoriban még
nyolc dolgozatot irtak a tanuldk. Ennek a felét az iskoldban, 6tven perc alatt kellett
megfogalmazniok. Ndlam nem igen feleltek osztdlyzatra a tanuldk, az 6rék inkdbb
megbeszélésekkel, vitdkkal teltek el, Pista ilyenkor csak jératta a szemét a beszéldkon, s
értelmesen hallgatott. De a dolgozatirdsnal aztdn!

Amikor beléptem az osztdlyba a flizetkoteggel, s a szokdsos sziszegés végigfutott a
padok kozott, Pista szeme egyszeriben felragyogott, s tolldt martogatva, fészkel8dve je-
lezte, hogy most jott el az & ideje. Még fel sem irtam a dolgozat cimét a tébldra (Kényv-
tdram. Hogyan indult meg, hogyan fejlédott, melyek a legértékesebb darabjai?), 6 mdr
nekirugaszkodott a papirnak, a kibicsaklott ujjaival sebesen rétta egymds mellé fiig-
gbleges vonalakbdl szerkesztett rovdsait. Mindig tudott valami meglepét irni, minden
mondata egyéni volt, kimondottan réi alkotds.

Megvallom, ilyenkor mindig mint zsdkmdnnyal futottam haza a fiizetekkel, s ha
elészor mindig Démotor Jancsi dolgozatdn szaladt végig a szemem, mdsodiknak mindig
Pista sorait élveztem végig, a koltéée, a filozéfusét, a filozéfus-koltéét. Mdsodikban még
nem tudtam, hogy ki szorong izgatottan a karosszékben, ha versrél van sz6, de harma-
dikban kezemben volt néhdny szemérmesen hozzdm jutott kolteménye, amelyeknek
egyikében ily sorok is voltak:

»Hamusziirke fitylat hiz vad szemére,

s kihlt testtel omlik bértone faldhoz.”

Egyszéval kideriilt: verseket ir a gyerek. A kozépsé osztdlyokban magyarbdl vdlto-
zatlanul jeles, bdr a tbbi tdrgyakbdl az elégséges felé hajlik...

Latinbdl j6 vagy elégséges. De nem ez az érdekes, inkdbb az, hogy tizendt évesen
hogyan érez vissza az évekkel azel8tti els6 gimndziumi latinérdkra. Hdrt igen: Cicero
kérmondataiban legtobbnyire eltévedt, de ahogyan annak idején nekikésziilt a rettegett
tdrgynak, a vdrakozé akarat és annak hangulata igy olvadt fel emlékében:
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Az elsé latindra

Szdjamban furcsa izek fakadtak,

Szorongtam a padban, frissen keresztelt kisdidk,
Szivemben dobogd izgalom hajtott ki,

Mint vérpiros szinii nagy tropusi virdg.

Nyitva a kinyv, zengd szavainak

Furcsa a zamatja, s mint a régi bor, komoly,
Egy-egy sz6 1igy ding, mint 6kl az asztalon,
Mint régi mintdji, silyos aranyszobor.

Lelkem zdpordtdl frissiilt foldjében

Erjedtek a szavak, furcsa izzel

S egyszer csak felbuggyant, mint bovizii patak,
Eziist-szinii fodra: Salve magister!

Az 6todik osztdlyban mdr nem lehetett halogatni: 6sszeszedtem legjobbnak itélt
verseit, mecéndsokat gytjtdttem, tdrgyaldsokat folytattam Erdei Sdndor kényvnyomta-
téval, s 1936. novemberében megjelent pdr szdz példdnyban a Papirsdrkdny. Ezt kévette

tigyeskedéssel 1937-ben az Uvegpohdr.

Szathmdry Lajos 1943-ban mdr pdpai mdr az orszdg mésik végében tanit, mds
tandr, amikor Vérdss Istvdn megkiildte gondjai, mds feladatai vannak, még mindig
Ujabb kétetét, melynek cime a 77 hegyén. véllalja volt tanitvdnya ,szellemi” tdmoga-
Nehéz itt szavakat keresni, de elgondol- tdsdt. Szathmdry Lajos igy ir errdl:

kodhatunk azon, hogy egy tandr, aki

7

Erettségije utdn egyetemi tanulményok folytatdsarél szé sem lehetett. Tol6kocsija
nélkiil mozogni, édesanyja segitsége nélkiil enni sem tudott. A szegedi egyetem nincs
messze Vasdrhelytdl. Voross Istvan szdmdra azonban elérhetetlen tdvolsdg ez is. De a
bardtok, a helyi értelmiség java, a konyvek odahozzdk koréje a kulttira anyagi, s rdird-
nyitottdk szemét azokra az orszdgos- és vildgproblémakra, amelyek a negyvenes évek
elsd felében, s a mdsodik vildghdbord alatt megolddsra érettek.

(...)

En akkor mar a pépai kollégium tandra voltam, de tovébb is véllaltam, hogy Voross
Istvdn kovetkezd kotetének megjelenését segitem. 1943-ban kézhez kaptam egy nagy
halom verset és angol és francia miforditdst, ezekbdl kivdlogattam azt a szdzat, ame-
lyekben most mdr nemcsak az igéret szélt, hanem az érett kolt§ lobbantotta fel a szavak

Szathmdry Lajos (1977): Arma virumque. In: Fonay Tibor, Dézsa Béla és dr. Szathmdry Lajos: Pedagdgussorsok,

emlékek. Tankonyvkiad6, Budapest. 192-194. o.
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mdgikus erejével azokat a problémdkat, amelyek a zsdkutcdba keriilt egyes ember és a
fordulat elé kényszeriilt tdrsadalom lelki és fizikai kelevényeiben égtek. Kiinn diibérog
a vildghdbort, idehaza a fenndllé rend 6rei oltogatjdk a fel-fellobbané ldngokat: az
Exodus Kényvkiadé mégis elvdllalta merészen a kiaddst, a Pdpai Féiskolai Nyomda a
nyomdai munkdt, a pdpai rendérkapitdny pedig tobbszéri megnyugtatdsom utdn nehéz
lelkiismerettel csak megadta az ,,imprimatur’-t, s megjelent a harmadik Vo6réss Istvdn
kotet: a , TG hegyén.” Megvallhatjuk, nehéz perceket hallgattunk 4t a papai renddrkapi-

tdnnyal, mikor a kotet bevezetd versének friss nyomdst kutyanyelve f1é hajoltunk:

Rdmkomorulnak a szegények,

Mert jobb a ruhdm, s a szine szép még,
Tiin gyiilolének is, mert nem vicsorog ki
Hangjaival bendémbil az éhség.

(..)

Igy fiistolognek a szegények,

Sotét szemiik vizsgalva méreget,

S én szdlnék: testvérerek vagyok én is,

A ti kinotok, és a ti véretek.

Adjdtok ide szemetek feketéjét,
Hadd békitsem fiatalosra,
Adjdtok ide szivetek fekélyét,

Kicsékolom majd djra pirosra! ®

Szathmdry Lajos szerény visszaemlé-
kezése tobb mint elgondolkodtaté. Fiatal
tandrként, kereshetett volna magdnak
mellékalldst, vagy kesereghetett volna a
pedagégusmunka nehézségein, de 6 nem
ezt tette. Sok-sok mds mellett ,,csak”
odafigyelt egy beteg tanit-

AZ ISKOLA

A gimndzium a Debreceni Kollégium par-
tikuldjaként a XVI. szdzadtdl fogva miiks-
dott hédmez8vdsdrhelyi reformdtus ,latin
skéla” jogutdda. A nagy maled iskola 1930.
janudr 31-én vette fel

vénydra, felismerte annak
tehetségét, és ,munkakori
leirdsdn” messze talhalad-
va, a szokvdnyos tandri

Istvdnt a hatvanas
osztélylétszdm ellenére
vették fel hatvanegyediknek

Bethlen Gabor nevét.

Istvant a hatvanas osz-
talylétszdm ellenére vették
fel hatvanegyediknek,

holott a vonatkozé ren-

eszkézokon — a biztatdson,
dicséreten — kiviil nyilvé-

nossgot keresett és biztositott tanitvdnya

versei szamara.

deletek hatvanban frtdk
elé a maximilis osztdlylétszdmot. Vajon
ki, kik és miért vallaledk, hogy 4tlépjék

8 Szathmdry Lajos (1968): Vorés Pistdtdl Vorods Istvénig. In: Grezsa Ferenc (szerk.): A hddmezdvisdrhelyi Bethlen
Gdbor Gimndzium Ev/eo“nyvt. Magdnkiadds, Hodmezdvdsdrhely.
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a hivatalos rendelkezést? Voross Istvan
stehertéeelt”, tobbletfeladatot jelenthetett
az iskola és a tandrok szdmdra. Istvin nem
volt minden tdrgybdl jé tanuld, nehezen
fejezte ki magdt, {rdsa nem volt konnyen
olvashaté. Amig tandra ,fel nem fedezte”
Istvén tehetségét, csak gondot jelenthetett
az iskola szdmdra.

A tehetség felismerése,

segitség volt, hanem hosszd tdvi erkélcsi-
leg motivélt feladatot, munkdt jelentett.
Bizonyosnak ldtszik, hogy nem az igazgaté
vagy az osztdlyfénoki irta volna el8, hogy
kik, mikor, hovd ,cipeljék” tdrsukat.
Mindez idegen lett volna az iskola egész
szellemiségéeSl. Szathmdry Lajos igy irt az
osztdlytdrsak segitésérdl: ,Didktdrsai toledk
kerekes székét végig az ut-

gondozdsa 6rok tandri fel-
adat. Sajnos statisztikailag
nem kimutathaté, hogy
hdny tehetséges tanulé kal-
16dik el a rossz pedagégiai
modszerek, vagy éppen a

a didktarsai vitték ki 8¢, a
béna didktdrsat, vakdcié
idején a vdros hatdrdba,
hogy 6 is ldsson tdgabb

vildgot, a tanydkat, a Tiszdt

cdkon az iskoldig, majd
onnan haza. Ugyancsak a
didkedrsai viteék ki 8¢, a
béna didktarsat, vakdcié
idején a vdros hatdrdba,
hogy 8 is ldsson tdgabb vi-

tandri érdektelenség miatt.

Tanulmdnyi ered-
ményei ellenére egy alkalommal 50, két
alkalommal 25%-os tandijkedvezményt
kapott, sét egyszer kényvjutalomban is ré-
szesiilt. Az iskola tehdt nemcsak elfogadta,
hanem befogadta a beteg tanulét. Erdekes
epizdd, de figyelmet érdemel és ércékelen-
dé, hogy a korabeli rendeletek értelmében
az iskolai konyvtdrak szdmdra konyvek
vésarldsdt az Orszdgos Kozoktatdsi Tandcs
Ifjasdgi Irodalmi Bizottsdga engedélyéhez
kotoeeék. A Tandcs elnokhelyettese levél-
ben értesitette Voross Istvant, hogy két
kényvét ,az ifjasdgi konyvtdrakba a be-
szerezhetd mivek VI. és VII. csoportjiba”
felvették.

AZ OSZTALYTARSAK

Az iskola tanuléinak, az osztdlytdrsaknak a
reakciéirdl dctételesen vannak csak infor-
mdcidink. Természetesen megtdrténhetett
volna, hogy tdrsai csufoljak vagy kozom-
bések beteg tarsuk irdnt. Ehelyett osztdly-
tdrsai nyolc éven 4t véllaltdk beteg tdrsuk
,széllitdsdt”, és ez nem alkalmi, ldtvdnyos

? 1.m.65. 0.

ldgot, a tanydkat, a Tisz4t.
Ez a vildg lett aztdn az §
végs6 hatdrkore. Odahaza az anyai szeretet
kozvetitett szdmdra élményeket. A sotétes
kis szobdban az udvaron, az utcdkon és az
iskoldban elébe keriild emberek, tdrgyak,
rezzenetnyi események, analdgidk és asszo-
cidcidk kezdtek versbe rendezddni, és 13-
14 éves kordban mér bontakozott benne az
érdeklddd koltd...”” Meggydz8désiink (és
ezt is Szathmdry Lajostdl tudjuk): az osz-
tdlytdrsak is hozzdjirultak, hogy a beteg a
maga médjén viddm volt és a lehetéségek-
hez képest beilleszkedett a kozosségbe.

A ,,PALYATARSAK”, BARATOK
SEGITSEGE - AZ ORSZAGOS
ISMERTSEG FELE

Nyilvdn némi ttlzdsnak tlinik, ha az orszd-
gosan ismert Moéricz Zsigmondot, Németh
L4szI6t és a fiatal Voross Istvdnt ,pdlyatdrs-
ként” emlitjiik. Mégis vdllaljuk. A ,pélya-
tdrsakat” Szathmdry Lajos kezdeményezé-
sére a gimndzium Petéfi Onképzdkore
hivta meg. A ldtogatdsra 1940. 4prilis 13-
4n keriilt sor. Németh LdszI6 a taldlkozds-
16l Darazsak cimi irdsiban igy szdmolt be:
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A szlikre szabott napbdl egy dra a béna poétdé. Az osztdlyfénoke siirget; nem johe-
tett be este, nekiink kell megldtogatni. Méricz Zsigmond ismerte mér a nevét: egyik
versét kozolte is, de nem tudta, hogy didk, s azt sem, hogy székbe szegezett. Egy egész
csapat zardndokol el a vdros végére. A lakdsban szeretettel enyhitett szegénység; a fiti az
asztal mellett egy széken; valami gerincbaja van, az iskoldba tgy kell eltolni s a padba
rakni — idehaza az édesanyja mozog, sét beszél is helyette. A betegségrdl van sz6, s ver-
seir8l. Az édesanya gépelt papirokat hoz elé: 6 a fia titkdrndje és ,kiaddja”. Litszik, hogy
ez a sok tandr, {réféle, amelyik mind becsiili, olvassa a fia munkdit, eldtte is tekintélyt
szerzett a koltészetnek és a betegnek. Ismer minden verset, s tudja, ki mit mondott r6-
luk. Elolvasok egy-kettét, nemcsak tehetséges, de miivészileg is érett. Sziik kagyldjaban
a Babits Mihly és Téth Arpad zenéje didol tovabb. Egyik verse a darazsrél sz6l, amint
a sz618 koriil zimmaog és torkoskodik. Igen, csak az tud egy darazsat megfigyelni, vers-
be zdrni, akinek abban a kérdésben, amiben a kényszer(iség odaszegezte, a kéltészet
végtelenségét kell megtaldlnia. S ezt 8 és anyja is annak a kis kornek koszonhetik, amely
az él6 irok el8te — a koltészetet is elvitte hozzd. Amikor Méricz az els honordriumdt
odaadja neki, Istvan dadogva készoni meg: Ennekem igazén éppen elég volt az is. Més
ilyenkor felkel és jarkal, hogy ne sirjon. Mindezt egy ember, egy tandrunk csindlta, ma-
gyardz Gtitdrsam, egy nemrég végzete didk.

Darazsak

Duhaj vidék a nydr, bort, borra tiltoz,
mig dmolyog mdr kibdn, mint a részeg,
s darazsak arany nyildval ram lovildiz,
ki a hiivis lugasban heverészek.

O, zordon nydrnak mérges fegyvere!
Dongdknak sdrga, cikk-cakk nyilhegye!
O, vak darazsak, Jforré szerelem!

Az egész vildg dong, forog velem! "

Fenti sorokban emberi tényezék bemu- meg. A beteg fiatal kolt§ és emberi kitelje-
tatdsa volt a célunk, melyek, ha megmoz- sedésének f8szerepldi az onfeldldozé, szere-
dulnak, képesek megbirkdzni a legnagyobb | t8 édesanya, egy a hivatdsa magaslatdn 4116
nehézségekkel is. Voross Istvdn esetében tandr, egy erds értékrendd iskola, és persze
ilyen szellemi-erkolcsi er6k mozdultak az igaz bardtai voltak.

10 Németh Lészl6 (1940): 7/ hadjdrar. Cikkek, el6addsok. (Tanu Konyvtdr, 2.) Elsé Kecskeméti Hirlapkiadé és
Nyomda, Kecskemét. 55-56. o.
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HAVASSY ANDRAS

Az okostelefon hasznalatanak
néhdny lehetGsége és tapasztalata
a gimndziumi oktatasban

1. ELOZMENYEK

2. TECHNIKAI FELTETELEK

Az elmult tiz évben rendszeresen haszndl-
tam kiilonbsz8 IKT eszkozoket gimndziu-
mi f8ldrajzérdimon. Laptopot, projektort,
aktiv tabldt, az informatikateremben aszta-
li szamitégépeket, netbookot, feleltetd
rendszereket. Az IKT eszkdzok hasznilatd-
nak célja a szemléltetésen

Az okostelefonos alkalmazdsok tanérai
haszndlatdnak két alapvetd technikai felté-
tele van. Az egyik a telefonok megléte, ami
iskoldmban jellemzden teljesiil. Egyes osz-
talyokban mindenki, és mds osztdlyokban
is majdnem mindenki rendelkezik készii-
lékkel. Akinek nincs sajdt

kiviil (filmrészletek, pre-
zentdcidk bemutatdsa) a ta-
nuldk érai munkdba vald
bevondsa, aktivitdsuk foko-
zdsa volt. Ezzel a céllal pré-
baltam ki a 2014/15-6s tan-
évben az okostelefonok

Egyes osztélyokban
mindenki, és mds
osztdlyokban is majdnem
mindenki rendelkezik

késziilékkel

telefonja, az pdrban dol-
gozik egy osztdlytdrsdval,
illetve a munka tipusdtdl
és a haszndlt alkalmazds-
ol fiiggben vélaszthatjik
a paros munkdt azok is,
akiknek van sajdt telefon-

4ltal nyqjrott lehetdségeket,
majd a 2015/16-0s tanévben rendszeresen
(majdnem minden 6rdn) haszndleunk
okostelefonos alkalmazdsokat. A mdsodik
félév elején kérdbives felmérést végeztem,
hogy megismerjem a didkok véleményét.
Mivel célom nem csak a felmérés ered-
ményeinek bemutatdsa, hanem segitséget
is szeretnék adni az alkalmaz4sok kipré-
baldsdhoz, ezért praktikus informdcidkart,
otleteket is kozzéteszek. Koszondm Hajda
Gabriella, dr. Kozma Tamds, Lengyel Li-
via, Lukdcs Fruzsina, Magécs Eva és didk-
jaim segitségét.

juk. A mdsik feltétel az in-
ternetre valé kapcsolddds lehetdsége wifi
hdlézaton. A munka megvalésitdsdnak ez
volt az egyetlen beruhdzds-igényes része,
szerencsére a sziikséges wifl routert az isko-
la be tudta szerezni.

A router a foldrajzteremben csatlakozik
az iskolai hdlézatra, csak a haszndlat ide-
jére van bekapcsolva, és a hdlézati jelszdt
éranként véltoztatom. Csak igy lehet biz-
tositani a megfeleld jelerdsséget, illetve azt,
hogy a halézat ne legyen tdlterhelve.

A technikai problémdk ritkdk. Néha
eléfordul, hogy valaki nem tud csatlakozni
a wifi-re. A megolddshoz igyekszem tand-
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csokat adni, illetve néha rovid ideig (fél-
egy perc) vérni kell, hogy mindenki csat-
lakozzon. Akinél a probléma nem oldédik
meg, az a tdrsdval parban dolgozik.

3. AZ ORAK SORAN HASZNALT
ALKALMAZASOK

QR kéd-olvasé

Internetes feliileten kédolom a wifi jelszdt,
a kédot kivetitem a tdbldra és a QR kéd-ol-
vasé alkalmazdssal rendelkez8k igy csatla-
koznak a hdlézatra. (A tobbieknek kiveti-
tem a jelszét, amit hagyomdnyos médon
beirnak.) Sokan kordbban nem tudtik, mi-
re j6, hogy mikodik a QR kéd (nem tud-
tak példdul, hogy nem lefényképezni kell),
igy ezzel is megismerkednek.

Socrative

A 2015/16-0s tanévben a Socrative alkal-
mazdst haszndltam a legtobbszor. Az éra
elején tiz kérdéses ellendrzd tesztet irtunk,
jellemzden az el8z8 drai anyagbdl, és utdna
megbeszéltiik a helyes megolddsokat. A
program hdrom kérdéstipust tesz lehet8vé
(»igaz-hamis”, ,t6bbszoros valasztds”, ,r6-
vid szdveges vdlasz”), lehet képet feltdlteni,
és van versenyzési lehet6ség. Az alkalmazds
tdrolja is az eredményeket, ami nagyon
hasznos a késdbbi adminisztricié szem-
pontjdbdl. Az eredményekkel pontokat le-

het gyfjteni, a legjobbak pedig (90-t81
100%-o0s eredményig) ndlam egybdl 6tost
kaptak. A program béngész8bél is haszndl-
hatd, nem sziikséges letolteni az applikdci-
ot

Redmenta

A misik, dltalunk rendszeresen hasznélt
program, a Redmenta elsdsorban nagyobb
tesztek készitésére alkalmas: dsszefoglalé
érakon gyakorldsként, a témazdré anyagé-
nak 8sszedllitdsdra, de 6rai munkdhoz is
hasznaltuk. Elénye, hogy sokféle feladacti-
pust kindl fel; a Socrative-ndl felsoroltakon
kiviil példdul ,parosités” és ,sorrend” tipu-
sokat. Els6sorban asztali gépeken miikodik
jol, de tudtuk haszndlni okostelefonnal,
6rdn is. Az eredmények ebben a program-
ban is tdrolédnak, és csoportokat lehet
benne létrehozni. Igy a Redmenta segitsé-
gével a didkok azt is megtanuljik, hogy
hogyan kell egy tbb lépcsds regisztricids
folyamatot végigcsindlni.

4. A FELMERES MODSZERE ES
EREDMENYEI

A 2015/16-0s tanév elején a bejovd (hete-
dik és kilencedik) osztdlyaimban végeztem
egy gyors felmérést az iskolai okostelefon-
haszndlatrél.! Ennek eredményét szemlél-
teti az 1. dbra.

' A felmérések eredményeinek bemutatdsakor nem jelzem kiilon, melyik applikdciéra gondolnak vélaszaddskor a
didkok; minden esetben a Socrative és a Redmenta alkalmazésokrol van szé.
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1. ABRA

Tanorai, oktatasi célu okostelefon-alkalmazasok hasznalatanak megoszldsa 7. és 9.
osztalyos diakok kdrében, az aranyokat évfolyamonként feltiintetve

Hasznaltam mar a tanar kérésére oktatasi célu okostelefon alkalmazast éran

8; 13%

m5;8%

Ezt koveten a misodik félév elején,
a Socrative fél évig tarté haszndlata és a
Redmenta kiprébdldsa utdn végeztem a je-
len miihelytanulmdny alapjdul szolgdlé fel-
mérést. El8sz6r szempontokat gyijtdttem a
didkok megkérdezésével. A ,miért szereted
az 6rai (tandr kérésére, tanuldsi célbdl) tor-
ténd okostelefon haszndlatot?” kérdésre 99
vélaszt kaptam. Ezek koziil idézek aldbb.
Azért adok kdzre nagyszamu didkvéle-
ményt, mert egyrészt a felmérés szempont-
jai ezekbdl késziiltek, mdsrészt szimomra
nagyon tanulsigos, hogy a didkok egy 4l-
taldnos kérdésre milyen szabadon, véltoza-
tosan és lényegre toréen fogalmaztdk meg

B Nem
M Igen, masik iskoldban
Igen, a Rakdcziban

W 51;79%

FORRAS: Havassy Andrds, sajdt szerkesztés

a véleményiiket. (A vdlaszokat tobbnyire
telefonrdl kiildeék; bet(ihiven idézem 68ket.)

»Mert modern es sokkal jobban lekoti

a tanulok figyelmet. En szemely szerint
nagyon szeretem foleg hogy ha keveseb-
bet keszulok akkoris megtanulom oran
a dolgokat. Jo meg hogy rogton kapunk
visszajelzest a valaszok utan”
,Erdekesebb lesz tole az anyag es
konnyebben tanulhato”

»Mert érdekes szimomra és jatékos mé-
don tanulhatok ennek készénhetéen.”
»A socrativeos feladatok jok, van miért
kiizdeni (pontok) és a visszajelzésekbdl
folyamatosan tanulhatunk.”
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»Szerintem sokkal érdekesebb, mint
mondjuk papiron egy tesztet kitdlteni, ez
kézelebb 41l a didkokhoz, mert a mobil
tgyis mindig el6l van.”

»Mert modern, interaktiv médon jobban
megragadnak a tananyag egyes részei,
illetve versenyezhetek az osztdlytdrsa-
immal a tuddsom felhaszndldsdval ami
egyben hasznos és szérakoztatd!”
»Vizudlis tipus vagyok igy konnyebben
megjegyzem az Uj anyagot. Telefonon
dolgozni olyan mintha szérakozna az
ember, és az 4j pontos rendszer plusz
motivicio, igy gyakrabban eléfordul,
hogy akdr otthon, akdr 6ra el6tt 4tnézem
az anyagot.”

»Mert szérakoztatdan, az észrevételiink
nélkiil tanuljuk meg az anyagot és rdadd-
sul hatdsosan. Ezen kiviil még jé jegyet
is lehet vele szerezni széval dupldn hasz-
nos és nem stresszes, mint a dolgozat! :)”
»Azért,mert igy van lehet8ség csapatban
dolgozni,ha valami miatt nem sikertil

a lehetd legjobban a teszt,akkor sem
kapunk rd rossz jegyet,valamint szerin-
tem segiti a tanuldst,hogy a feladatsor
megolddsa utdn a problémds kérdéseket
mindig elmagyardzza a tandr.”
»Konnyebben lehet j6 jegyet szerezni, és
sok jegyiink van, igy ha véletleniil beke-
riil egy rosszabb jegy kénnyebb javitani.
Kedvet csindl a tanuldshoz, mert jéték-
nak fogjuk fel és nem dolgozatnak.”

,Az tetszik benne, jogy felmérhetem,
hogy mennyire sikeriilt megtanulnom
az anyagot és kideriil beléle, hogy mik a
lecke igazdn lényeges részei”

,I1gy legaldbb nem csak ostobasigokra
haszndlom telefont Jobban régziilnek a

fontos dolgok”

A didkok 4ltal irtakat tdmér szempon-
tokkd fogalmaztam, és ezekbdl késziiltek
a kérdbivek. Azért tobb, mert a szempon-
tokat tartalmuk alapjén tanuldsi, érzelmi
és praktikus csoportokba osztottam. Erre
a csoportositdsra a szempontok viszonylag
nagy szdma miatt volt sziikség, illetve
azért, hogy az eltérd jelleglieket kiilon ke-
zelhessem. Rdaddsul a kérddivet a tobbség
éran woledtee ki telefonon; egy bizonyos
mennyiség felett a sok szempont mér 4cte-
kinthetetlen lett volna. (Az otthoni kitoltés
sokkal kevésbé hatékony, kevesen csindljdk
meg.) Egyébként a hirom szempontsor
eredményeibdl egy osszesitett sorrend is
készithetd, hiszen ugyanabban az idépont-
ban ugyanazok a didkok valaszoltak.

Azt kértem a didkoktdl, hogy a felso-
roldsokbdl a szdmukra legfontosabb szem-
pontokat, maximum a szempontok felét
vélasszdk ki. Az Grlapot (2. 4bra) ugy 4lli-
tottam be, hogy nem lehetett a tételekb6l
ennél tobbet kivdlasztani.

A hérom szempontsorbdl 4116 kérddiv
eredményeit a 3., 4. és 5. dbrdk szemlélte-

tik.
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2. ABRA

Az egyik szempontsor a felméréshez hasznalt (rlapon

Melyek a tandrai okostelefon hasznalat szamodra legfontosabb el6nyei?
(tanulasi szempontok)

Véalaszd ki a szamodra legfontosabb, maximum 6 szempontot! Kérlek olvasd el és
fontold meg az dsszes lehetdséget!

[} kénnyebb/hatékonyabb a tanulas

L] jol lehet igy ismételni, gyakorolni

[} ha keveset készulok, akkor is megtanulom éran
] alényeget tanulom meg

[ ] a problémas kérdéseket elmagyarazza a tanar (a teszt utan)
[ ] nem csak egyféle szamonkérés van

[ motivél az otthoni tanuldsra

) meotival az érai munkara

[ lehet j6 jegyet szerezni

[ nem kapok ra egyest

| tesztelhetemn a tudasom

[] azonnali visszajelzést kapok

FORRAS: Havassy Andrds, sajit szerkesztés

3. ABRA

Tanulasi szempontok

140
120 -
100
Q
© 80}~
—
©
he]
60|
40
20 -
0
6l lehet | konnyebb, |12 eveset azonnali | 20 o el
lehet | JOIENET TXONNYELD, |\ oo hisk, | a lényeget | tesztelhe- | 2% lémds | motivalaz| Kapok nemesak | motivél az
j6 jegyet il hatéko- akkoris | tanulom tema yisEa |kérdéseket orai a cayicle otthoni
i | ismételni, | nyabba . jelzést \ - . ra egyest | ;4 monkeé- .
szerezni | ismetelni, - tuddsom elmagya- | munkara tanulasra
gyakorolni | tanulas megtanu meg kapok  t4zza a tandr] rés van
lom érén
Adatsorl| 138 133 113 108 100 95 80 76 69 68 60 21

FORRAS: Havassy Andrds, sajdt szerkesztés
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A kitslték szdma 196. A lehetséges

valaszok maximalis szdima 196 x 6 = 1176.

A beérkezett vilaszok szdma 1061. A vi-
laszok szdmdnak 4tlaga 1061/196 = 5,41.
Az adatokbdl lithatd, hogy érdemes volt

korl4tozni a vélaszthaté szempontok (v4-
laszok) szdmdt, mert a legtdbben éltek a
lehetdséggel és a maximalis 6 szempontot
kivalasztottdk.

4. ABRA

Erzelmi szempontok

140
120 —
100 |-
Q0
© 80
-
©
ke]
60 |
40
20
° |
élvezetessé o .
t6bbi éran " jo igy egyttt | »
nem str::sm es tamjleéssztI E’a’té dolgozni az | érdekesebd | felkelti az e
zes; jate| ! ; s rdeklade i
hasznaljuk; ocbd modern ] interakeiy osztaly- | hekérzema | érdekiGdése-| | versenyzesi
45 a2 6 kevésbé kos, nem is ; tananyagot |met; izgalmas lehet&ség
masazora, | ook veszem észre, térsammal ; izg:
mint a tobbi hogy tanulok (parmunka)
Adatsorl 129 116 102 99 95 93 70 69 48 46

A kitslt8k szdma 196. A beérkezett
vélaszok szdma 867. A lehetséges valaszok
maximdlis szdma 196 x 5 = 980. A vila-
szok szimdnak dtlaga 867/196 = 4,42. Az
adatokbdl itt is az ldthatd, hogy érdemes

FORRAS: Havassy Andrds, sajt szerkesztés

volt korldtozni a vdlaszthat6 szempontok
(vélaszok) szdmdt, mert a legtébben éltek a
lehetSséggel és a maximadlis 5 szempontot
kivédlasztottak.
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Praktikus szempontok

140

120 |

100

a tesz kérdései
lesznek a dolgozat- gyors
ban

kénnyebb megérteni
a tanar elvérasait

kornyezetbarat, nem
hasznalunk papirt

hasznos dologra

i z
nem kell frni hasznélom a telefont

Adatsor 1 122 122 98

96 63 57

A kitoltdk szdma 196. A beérkezett
vélaszok szdma 558. A lehetséges vélaszok
maximdlis szdma 196 x 3 = 588. A vila-
szok szdmdnak dtlaga 558/196 = 2,85. Az
adatokbdl ebben az esetben is az ldthaté,
hogy érdemes volt korldtozni a vdlaszthaté
szempontok (vélaszok) szdmdt, mert a leg-
tobben éltek a lehetdséggel és a maximalis
3 szempontot kivélasztocedk.

4. KOVETKEZTETESEK ES OTLETEK

A fenti adatokbdl messzemend kovetkezte-
téseket nem szeretnék levonni, egyrészt
azért, mert egyelSre csak egyszeri felmérés
tortént, amit a tovdbbiakban tervezek meg-
ismételni. Mdsrészt az adatokbdl ugyan ki-
deriil a didkok véleménye, de az nem, hogy
tényleg ,jobban tudjik-e” az adott tantdr-

FORRAS: Havassy Andrds, sajdt szerkesztés

gyat, vagy ,csak” a kedviik, a hangulatuk
jobb. Ugyanakkor az a véleményem, hogy
ha ,csak” a tanuldshoz, az 6rai munkdhoz
val6 hozzddlldsuk javul, mdr az egy olyan
eredmény, amiért érdemes lehet a mobil-
eszkozok tandrai haszndlatdt kiprébdlni.

Néhdny adat esetében — példdul a
versenyzési lehetdség csekélyebb valasztott-
sdgandl (4. dbra) — figyelembe kell venni,
hogy az adott funkci6t a felmérés el8tti
idészakban milyen mértékben haszndltam
(a versenyzést példdul nagyon ritkdn),
ezért egy megismételt felmérésnél az ilyen
jellegli szempontok eredménye jelentdsen
megviéltozhat.

Az adatok tovabbi értelmezéséhez két
szempontot szeretnék hangsilyozni. Az
egyik, hogy a ,leggyengébb” eredmények
sem feltétleniil rossz eredmények. A tanu-
ldsi szempontokndl a ,,motivdl az otthoni
tanuldsra” (21) szdmomra azt jelenti, hogy
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a didkok 10-11%-a be tudta venni a leg-
fontosabb szempontok kozé, hogy azért (is)
tanul otthon, mert igy az 6rai munkdban
eredményesebb lesz, illetve a didkok tobb
mint egyharmada a legfontosabb szem-
pontok kozote emliti, hogy az okostelefon
hasznélata motivalja 6t az 6rai munkdra
(69).

A masik — amit Gjra kiemelnék —, hogy
a szempontokat a didkok fogalmazték meg.
Szdmomra 6nmagdban is fontos, hogy
a didkok mindenekel&tt

mindenki szdmdra egyértelm( internetes
keresés vagy a taldn kevésbé nyilvinvals
adatfeldolgozds (példdul a kdvetkezd
instrukciéval: , keress egy kordiagram-szer-
kesztd applikdcit és azzal dolgozd fel az
adatokat”).

Helyettesitések alkalmadval, f8leg ha
nem szakosként kell érdt tartani és nincs
elvégzends feladat, bizonyos teszttipusokat
(pl. orszdg-f8véros, megye-megyeszékhely)
barmelyik osztéllyal lehet jétszani.

Erdekes és fontos

kimondtdk, hogy az érai

és az otthoni munkdjukat
pozitivan befolydsolja az
okostelefonok hasznilata.
Emellett taldn a felmérés
hitelességét is noveli, hogy a

didkok tudtdk, hogy ezeket

a didkok tobb mint
egyharmada a legfontosabb
szempontok kozott emliti,

hogy az okostelefon
hasznélata motivélja 6t az

6rai munkdra

tapasztalat volt egy disz-
lexids didkom esete, aki
eredményeinek mdsodik
félévi javuldsdt azzal ma-
gyardzta, hogy a telefonos
munkdnak hdla megsza-
badult attdl a nehézségrdl,

a szempontokat 8k taldledk
ki, és nem egy t6liik fig-
getlen felsoroldst kaptak.

Az elektronikus tesztek egyik nagy
elénye, hogy azonnal javitott eredményt
kapunk. Bdr a teszt 8sszedllitdsa és az ad-
minisztricié megmarad feladatnak, a rend-
szeres értékeléssel rendszeres visszajelzést
tudunk adni a didkoknak.

Az okostelefon-haszndlattal fokozhaté a
didkok érai aktivitdsa. Kreativan haszndlva
a kiilonb6zd alkalmazdsokat nemcsak 6ra
eleji tuddsfelmérést készithetiink, hanem
az 6rdk mds részein is haszndlhatjuk ki-
egészit6ként. Ilyen lehet8ség példdul a

ami energidja jelentds ré-
szét lefoglalta (az irds), és
jobban tudott a tanuldsra koncentrélni.

A didkok konstruktiv hozz4allds4t jol
jellemzi az aldbbi eset: iskoldnkbdl egy
csoport az USA-ban volt didkesere-progra-
mon, és a hazatton, a frankfurti varakozas
alatt esziikbe jutott, hogy pont akkor van
foldrajzora; kerestek egy wifit, és részt
vettek az ora eleji teszten. De ugyanezt
az a magdntanulé didkom is rendszeresen
megtette, aki abban a tanévben kiilfsldon
tartézkodott.
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Kompetenciaértelmezés a keresztyén

pedagogiaban'

ERTELMEZESEK, VITAK

Eppen ezért teljes igyekezettel torekedjetek arra, hogy hitetekben mutassitok meg az
igaz emberséget, az igaz emberségben ismeretet, az ismeretben onuralmat,

az onuralomban dllhatatossdgot, az dllhatatossdgban kegyességet, a kegyességben
testvéri szeretetet, a testvéri szeretetben pedig minden ember irdnti szeretetet.

Mert ha ezek megvannak és gyarapodnak bennetek, nem lesztek a mi Urunk Jézus

ismeretében sem tétlenek.

(2Pt 1,5-8)F

Napjaink kéznevelésének kozponti kérdése
a pedagbgus-mindsités. Nemcsak, sét nem
is elsdsorban mint taniigyigazgatdsi aktus,

hanem sokkal inkdbb, mint pedagdgiai pa-

radigma: a nyolc pedagé-
guskompetencidhoz tartozd
tételmondatokkal, indikd-
torokkal leirhat4-e, és ha
igen, hogyan irhaté le a ki-
vélé pedagdgus? A felekeze-
ti intézményekben dolgozd
nevelékkel kapcsolatban to-
vabbi kérdések is felvethe-
t6k. Hogyan egyeztethetd

ossze a keresztyén vildgnézet a pedagdgusi
szereppel? A pedagdgusi professzié dltals-
nosan érvényesnek tartott leirdsai ellene

a pedagdgusi professzié
dltaldnosan érvényesnek
tartott leirdsai ellene

mondanak-e a Szentirdsnak,

vagy érvényesek a

keresztyén pedagdgidra is?

mondanak-e a Szentirdsnak, vagy érvénye-
sek a keresztyén pedagdgidra is?

A tanulmédnyban egyardnt idézek
katolikus és protestdns gondolkoddkat is

a keresztyén neveléssel
kapcsolatban. Meggyd-
z8désem ugyanis, hogy e
témakorben sokkal tobb,
ami a felekezeteket 6sz-
szekoti, mint ami szétva-
lasztja. A reformdtus Ka-
rdcsony Sdndor szavaival:
,,Szdndékosan beszéltem
mindvégig dltaldban a

vallds, s nem az ilyen vagy olyan vallds erd-
ir6l. Minden vallds igér és ad erét. Nekem
a magam valldsa igérte és adta azokat az

erket, melyekre nevel§ munkdm kézben

! Tanulmdnyomban alapértelmezésben a protestdns ,keresztyén” terminolédgidt haszndlom. Ectél akkor térek el, ha
az idézett szerz8k a ,keresztény” kifejezést haszndljdk.
2 A tanulmdnyban szereplé bibliai idézetek forrdsa a Magyar Bibliatdrsulat dltal 2014-ben kiadott revidedlt vj fordi-

tast Biblia (RUF).
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szitkségem volt. Hadd mutassak hdt red
hélds szivvel, mint b6 és kiapadhatatlan
forrdsra — kinek-kinek a maga valldsdra.”
A nevelés-oktatds viliga mindenkor, de
napjainkban kiilénésen dinamikusan vél-
tozé vildg. Folyamatos vdltozdsra (reformé-
cidra) van sziikség. A reformdcié oktatdsa
(a reformdtus vagy tdgabban értelmezve

a keresztyén oktatds) nem képzelhetd el

az oktatds reformdcidja (tartalmi és mod-
szertani megujitdsa) nélkiil. A keresztyén
pedagégusokkal kapcsolatos térsadalmi és
szakmai elvdrdsokra vonatkozéan alapvetd
jelentéségti Kotschy Bedra (2000) kérddives
kutatdsa. Eszerint a keresztény pedagdgu-
sokkal szemben tdmasztott kdvetelmények
koziil a legfontosabb a pedagdgiai elhiva-
tottsdg, ezt koveti a szaktdrgyi tudds, az
erkolcsi tisztasdg, a rendezett maginélet, és
egy Otos listdban csak negyedik helyen 4ll a
hitélet fontossiga. Erdekesség, hogy a pro-
testdns valaszadékndl a hitélet fontossdga a
mdsodik helyre keriilt a pedagdgiai elhiva-
tottsdg utdn, megel6zve még a szaktdrgyi
tuddst is. A protestdnsok a hitéleti elkote-
lezettség kategdridjan beliil is dclagon feliili
jelentdséget tulajdonitanak az egyhdzi k-
z8sségek, gylilekezetek életében vald rész-
vételnek. Az Orszdgos Reformdtus Tandr-
egyesiilet (ORTE) etikai kddexe szerint:
,Kivdnatos, hogy a nevel6k hitben é18,
dldozatkész tagjai legyenck sajdt gytileke-
zetiiknek és egyhdzuknak. (ORTE, 1998,
8. 0.) Korschy kutatdsdban a vdlaszadék
szerint ,,a keresztény pedagdgust egyrészt

a gyermekek tisztelete, a veliik valé
szeretetteljes viszony, a feltétlen bizalom, a
keresztény testvériség jellemzi, mdsrészt a
példamutaté keresztény élet”. Egy 2007-es
vizsgdlat alapjén a reformdtus intézmé-
nyekben tanité pedagégusok tobbsége

ytudatosan dontott az adott iskola mellett,
vélasztdsukban a keresztyén értékekhez és
a reformdtus lelkiséghez val6 kotddés jét-
szott szerepet.” (Bacskai, 2008, 114. o.)

A Kotschy-féle kutatds eredményei
alapjdn a keresztény pedagégus médsze-
reiben nem kiilonbézik szignifikdnsan
4ltaldban a pedagdgusoktdl. A keresz-
tyén pedagdgia esszencidja cimii holland
kézikdnyv szerint ,,a keresztyén tandrt
onmagdban véve semmi sem kiilonbozteti
meg mds tandrtol, aki felel8sséget és
tehetséget kapott, hogy didkokat készitsen
fel arra, hogyan viljanak a tdrsadalom
hasznos tagjavd, hogyan bontakoztathassik
ki személyes adottsdgaikat. Ha azonban
a tandr hivé (...), akkor munkdja minden
elemében Tstenrél és az O eljovend
orszdgdrol fog sz6lni.” (Kalkman, de Kool
é Roeleveld, 2012, 33. 0.) Mindez aldta-
masztja azt a feltevésiinket, hogy a keresz-
tyén pedagégus mindsitésében, megité-
1ésében érvényesek a 326/2013 (VIII1.30.)
Kormdnyrendeletben megfogalmazott peda-
gbéguskompetencidk és az azokhoz tartozé
indikdtorok.

A kompetencidk, vagyis a hivatdsra
val6 alkalmassdg biblikus értelmezésére az
Ujszé')vetségben talalhatunk utaldst: , Nem
mintha onmagunktol, mintegy a magunk
erejébél volndnk alkalmasak arra, hogy bdr-
mit is megitéljiink; ellenkezéleg, a mi alkal-
massdgunk Istentél van. O tett alkalmassi
minket arra, hogy az \j szdvetség szolgdi
legyiink.”

(2Kor 3,5-6.)

A kompetenciaalapt értékelésben ez igy
fogalmazddik meg: ,,A tandri, pedagbgusi
(vagy pedagdgiai) kompetencidk azoknak
a pszichikus képz8dményeknek, a tudds-
nak, az atticidoknek és a képességeknek az

* Forrds: Kardcsony Sdndor (2003): Magyarsdg és nevelés. Vilogatott tanulmdnyok. Aron Kiado, Budapest. 55.

4 Errél bévebben ldsd: Koddcsy (2010)
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osszességét jelentik, amelyek alkalmassa
teszik a pedagégusokat arra, hogy tevé-
kenységiiket eredményesen elldchassdk.”
(idézi: Kotschy, 2011, 5. 0.) A 326/2013-as
Kormdnyrendelet 7. § (2) hatdrozza meg a
pedagéguskompetencidkat.

A Kormdnyrendelet alapjan a pedagé-
guskompetencidkat a pedagégusmindsités
eljdrdsdban indikdtorok segitségével érté-
kelik a szakértdk: ,A mindsitd vizsga és a
mindsitési eljirds sordn a pedagéguskom-
petencidkhoz kapcsolédé

ugyanakkor olyan markdns megfogalma-
z4sok is, melyek szerint ,.ez az értékelési,
mindsitési rendszer — mikdzben sok eleme
van, amely korszer(, és felhaszndlhat6
lenne egy szakmailag és oktatdspolitikai
szempontbdl jobban dtgondolt rendszerben
— nem alkalmas a magyar okrtatdsi rendszer
eléte 4116 feladatok megolddsdnak eldsegi-
tésére.” (Nahalka, 2015a, 13. 0.)

A pedagégusmindsitési Usmutatd — ép-
pen a széles kort szakmai vitdk eredmé-

nyeként — folyamatosan

indikdtorok alapjdn mi-
ndsitd bizottsdg értékeli a
pedagdgus tevékenységét.”
(7.8 1. bek.) ,Az indika-

torok a kompetencidkban

megfeleltethetk-e¢ az
egyes kompetencidk a
Szentirdsnak

valtozik,® virhaté az
indikdtorok szdmdnak

és megfogalmazdsinak
valtozdsa is. Eppen ezért
jelen tanulmédnyban csak

megfogalmazott tudds,

képességek és attittidok olyan leirhato,
tevékenységekben megnyilvdnuld jelei,
melyek a kiilsé megfigyeld szdmdra megra-
gadhatdak.”

Az indikdtorok értelmezését, validitdsdt
megjelenésiik 6ta komoly szakmai vita
kisérte és kiséri. Elméleti megalapozéi
ugy gondoljdk, hogy ,ahhoz, hogy a pd-
lydn t6reénd eldrejutds viszonylag objektiv
alapokon nyugodjék, hogy az elémenetel
megiéllapitdsiban kozremiikodd kollégdk
szdmdra megfelel§ fogddzé 4lljon ren-
delkezésre, sziikség van a sztenderdekre.
A sztenderdek, amennyiben megfeleld
indikdtorokkd, megragadhaté tevékenysé-
gekké bontjuk le azokat, és kidolgozzuk a
megitélésiikre szolgdlé éreékeld eszkozok
rendszerét, hozzdjarulnak ahhoz, hogy
a pedagbgusok elémenetele kénnyebben
megitélhetd legyen, és ez a megitélés or-
szdgosan hasonlé kritériumok alapjdn
toreénjék.” (Kotschy, 2011, 17. 0.) Ismertek

a nyolc pedagéguskom-
petencidt vizsgdltam abbdl a szempontbél,
hogy mennyiben vonatkoztathaték azok
a bibliai alapokon 4116, keresztyén peda-
gbgus éreékelésére, megfeleltethetdk-e az
egyes kompetencidk a Szentirdsnak. A
Biblia tiikrében valé megmérettetés kiils-
ndsen fontos szempont a keresztyén iskoldk
pedagégusai szdmidra, hiszen példdul ,a
reformdtus iskola pedagégusai mind neve-
18i-oktatéi munkdjukat, mind kollegidlis-
testvéri kapcsolataikat erre épitik” (ORTE,
1998, 2. 0.), illetve ahogy a katolikus
nevel8k etikai kddexe fogalmaz: ,hitiink
és életiink alapja és zsinérmértéke a Biblia,
Isten Igéje. A Szentirdsbdl ismerjitk meg az
tidvdsségre vezetd utat, az Istennek tetszd
helyes élet alakitdsdnak elveit.” (KPSZTI,
1998, 2. 0.)

Kiilonésen fontosnak tartom ennek
az osszehasonlité vizsgélatnak az elvég-
zését azért is, mert létezik olyan szakmai
dlldspont, mely szerint a , keresztyén

Forrds: Utmutaté a pedagégusok mindsitési rendszerében a Pedagdgus I. és Pedagégus 1. fokozatba lépéshez —

harmadik, javitott véltozat, 24. o. Az egyszerliség kedvéért ezt a forrdst a tovdbbiakban Utmutaté (3) hivatkozéssal,

és elédjeit hasonldképp, a megfeleld sorszimmal jelsljiik.

¢ Lisd Utmutaté (1), Utmutaté (2), Usmutaté (3). Tanulmdnyomban a 2016 janudrjdban érvényes elSirasokra hivat-

kozom.
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intézményben dolgozék még egy kilen-
cedik kompetencidt is hozzdtehetnének a
meglév nyolchoz, és ez nem lenne mds,
mint a keresztyén értékek dtaddsdnak
kompetencidja. (...) A hitéleti tartalmak
megjelenitése a pedagdgidban gyakorlatilag
tantdrgy-fiiggetlen, s bdr indikdtorlistdval
vald éreékelése nehezen képzelhetd el, egy-
hdzi kdzegben jogosan tdmasztott igény a
pedagégussal, vagy akdr vezetdvel szemben
a keresztény éreékek méle6 képviselete és
tovabbaddsdnak képessége.” (Dedk Varga,
2015, 68. 0.)

Megitélésem szerint viszont a keresz-
tyén nevelés nem kiiléndll pedagdgus-
kompetencia, azok a speci-

teriiletek fragmentdlis megkdzelitésével”
(Bélcskei, 2010, 11. 0.).

1. KOMPETENCIA: Szakmai
feladatok, szaktudomanyos,
szaktargyi, tantervi tudas

Nyilvin nem megkérdgjelezhetd, hogy a
szaktudomdnyos és modszertani tudds az
alapja a pedagdgusi tevékenységnek. A
szaktudomdnyos felkésziiltségnek és igé-
nyességnek azonban vannak az dltaldnos,
orok értékekben megfogalmazhaté kévetel-
ményei is. Sem hiteles pedagdgus, sem hi-
teles vezetd — dltaldnosab-

4lis keresztyén pedagégusi
ismérvek, amelyeket mér az
elézéekben is tdrgyaltunk,
megjelennek az 4ltaldnosan

a keresztyén nevelés
nem kiilonallé
pedagdguskompetencia

ban fogalmazva sem-
milyen keresztyén szak-
ember — nem képzelhetd
el magabiztos, naprakész

szaktudds nélkiil. A Biblia

elfogadott kompetencia-
teriileteken beliil is. Az
aldbbiakban igyekszem kompetencidnként
bemutatni, hogy a bibliai alapokon 4116
pedagégus személyiség elvdrdsai a jelenleg
hatdlyos pedagdgus mindsitési rendszerrel
osszhangba hozhatok. Az egyes kompeten-
cidkhoz rendelt bibliai igehelyek természe-
tesen dnkényesen vélasztottak, mégis, ta-
ldn képesek a maguk teljességében igazolni
kiinduldsi tételemet, amely 6sszecseng Ré-
zsai Tivadarnak, a Debreceni Reformdtus
Kollégium Gimndziuma valldstandrénak
1973-as kijelentésével: ,dtvitt értelemben
ugyan, de nevelési szakkonyviink valéban
a Biblia.” (2014, 38. 0.) Kutatdsom sordn
Ujra és Gjra megtapasztalhattam, hogy ,.a
Biblia tényleg a meglepetések konyve. Nem
idegenck téle azok a helyzetek, amelyek
vezetdi feleldsségrdl, irdnyitdsrol, feladat-
megosztasrdl vagy éppen valsdgkezelésrdl
sz6lnak.” A bibliai modellek és a jelen
problémadinak sszekapcsoldsa jotékonyan
hathat ,egy olyan vildgban, amely az
emberi élet egységét felcserélee az egyes

is fontosnak tartja a szak-
tuddst. Sok példat hozhatndnk erre a
Szentirdsbél, itt most csak Mézes masodik
konyvére utalunk, ahol a szovetség 14d4jd-
nak elkészitésérdl ir: ,, Készitsenek nekem
szentélyt, hogy kizittiik lakjam! Egészen tigy
készitsérek el, ahogyan megmutatom neked a
hajlék mintdjdt és az egész folszerelés mintd-
Jjdt! A szovetség ldddja: Készitsenek egy két és
el konyik hosszit, mdsfél kinyik széles és
mdsfél kinyik magas ldddt akdciafdbdl!
Vond be szinarannyal, kiviil-beliil vond be,
és készits rd kords-kiriil aranyszegélyt! Onts
négy aranykarikdt, és erdsitsd azokat a négy
alsé sarkdra: két karikdt az egyik oldalira,
két karikdt a mdsik oldaldra. Készits rudakat
is akdciafibdl, és azokat is vond be arannyal!
Dugd a rudakat a ldda oldalain levd kari-
kikba, hogy azokndl fogva hordozni lehessen
a ldddt. Legyenck a rudak a ldda karikdi-
ban, ne vegyék ki azokbil! Tedd a liddba a
Bizonysdgot, amelyet neked adok! Készits egy
két és fél konyok hosszii, misfél konyok széles
fodelet is szinaranybdl! Készits két keriibot,
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szintén aranybol! Otvismunkdval készitsd
azokat a fedél két végére. Az egyik keriibot az
egyik végére készitsd, a mdsik keriibot a md-
sik végére, a fedél kér végére készitsérek a
keriibokat! Legyen a keriibok szdrnya kiter-
Jesztve folotte tigy, hogy takarjdk be szdr-
nyukkal a fedelet! Egymds felé forduljanak,
de a keriibok arca a fedél felé nézzen! A fode-
let tedd vd a ldda terejére, a

2. KOMPETENCIA: Pedagodgiai
folyamatok, tevékenységek tervezése
€s a megvalositasukhoz kapcsolodo
Onreflexiok

A tervezés a Szentirdsban tobbféleképpen
értelmezddik. Az alapvetd attitid J6b gesz-
tusa: ,, Hadd tanitsalak

ldddba pedig tedd bele a Bi-
zonysdgot, amelyet neked
adok.” (2Méz 25,8-21.)

A Biblidban a szaktu-

Otvésmunkéval készitsd
azokat a fedél két végére.

benneteket Isten hatalmd-
r6l! Nem tartom titokban a
Mindenhaté tervét.” (Job
27,11) Az emberi tervezés

domdnyos tudds kompe-

tencidja elsdsorban az isteni

parancsok teljesitésében, a kinyilatkoztatd-
sok, profécidk értelmezésében, kontextusba
helyezésében nyilvinul meg.

Az Ujszévetségben az alapos, 4tfogd
szaktudds Jézus tanitdsaiban is megjelenik:
»Mdr az iinnepi hét fele elmiilt, amikor Jézus
Jelment a templomba, és tanitani kezdett. A
zsidok csoddlkoztak ezen, és ezt kérdezték:
Hogyan ismerbeti ez az Irdst, hiszen nem
is tanulta? Jézus igy vdlaszolt nekik: Az én
tanitdsom nem az enyém, hanem azé, aki
elkiildott engem. Ha valaki kész cselekedni
az 6 akaratd, felismeri errél a tanivdsrdl,
hogy vajon Istentdl vals-e,

elsérenden az isteni meg-

valtas tervének részekre
bontdsa, ha gy tetszik, operacionalizildsa.
A terv készitdje tehdt valdjdban Isten —a
tervezés hivé dimenzidja eszerint: , Most te-
hdt, akik azt mondjdtok: »Ma vagy holnap
elmegyiink abba a vdrosba, és ott toltiink egy
esztenddt, kereskediink és nyereséget szer-
ziink«, azt sem tudjdtok, mit hoz a holnap.
(...) Inkdbb ezt kellene mondanotok: Ha az
Ur akarja, akkor éliink, és ezt vagy azt fog-
Juk cselekedni.” (Jak 4,13-15)

A keresztyén pedagbgus tervezése sordn

a célok tudatositdsdbdl indul ki. P4l apos-
tol megfogalmazdsiban: , De egyet reszek:

ami mogottem van, azt el-

vagy én magamtdl szélok.”
(Jn 7,14-17)

Az apostolok tanitd-
saban éppigy, mint az
indikdtorokban kiilonss
hangsulyt kap az elmélet (a
hit) és a gyakorlat (a csele-
kedetek) egysége: , Ldtjdrok

de egyet teszek: ami
mogottem van, azt
elfelejtve, ami pedig
eléttem van, annak
nekifesziilve futok egyenest
a cél felé

felejtve, ami pedig eldttem
van, annak nekifesziilve
[futok egyenest a cél felé,
Isten mennyei elhivdsdnak
Krisztus Jézusban adott
jutalmdére.” (Fil 3,14)
Ahogy ugyancsak P4l
apostol fogalmazza meg;:

tehdt, hogy cselekedetekbd]

igazul meg az ember, és nem csupdn a hit
dltal.” (Jak 2,24) A tanitds, a bolcsesség a
személyes magatartdson keresztiil nyilva-
nul meg és vilik érzékelhetdvé: , Kicsoda
bolcs és értelmes kozittetek? Mutassa meg a
magatartdsdval, hogy mindent bilcs szelid-

séggel tesz!” (Jak 3,13)

JEn tebdt dgy futok, mint
aki eldtt nem bizonytalan a cél, 1igy oklizok,
mint aki nem a levegébe vdg.”

(1Kor 9,26)

A keresztyén pedagégus sziikségsze-
rlien haszndlja a szocidlis tanuldsban rejl§
lehetdségeket — ez sem ellenkezik a Biblia
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létdsmodjaval: ,, Vassal formdlidk a vasat,
és egyik ember formdlja a mdsikat.” (Péld
27,17) és alkalmazza a differencialds elvét
— »Az egyiknek adott ot talentumot, a md-
siknak kettdt, a harmadiknak pedig egyet,
kinek-kinek képessége szerint, és elment
idegenbe.” (Mt 25,15)

3. KOMPETENCIA: A tanulds
tamogatasa

Minden pedagdgus épit a tanuldk sziikség-
leteire, igyekszik felkelteni és fenntartani
érdekl8désiiket, hiszen enélkiil nem johet
létre a nevelési folyamatban nélkiilozhetet-
len interakci6. A Biblidban ezt a kompe-
tencidt leginkdbb Jézusnak és az apostolok-
nak a kiilonb6z8 kozosségekben személyre
szabottan megfogalmazott

4. KOMPETENCIA: A tanuld
személyiségének fejlesztése, az
egyeéni banasmaod érvényesllése, a
hatranyos helyzetd, sajatos nevelési
igényl vagy beilleszkedési, tanulasi,
magatartasi nehézséggel kiizdd
gyermek, tanuld tébbi gyermekkel,
tanuléval egyUtt torténd sikeres
neveléséhez, oktatasahoz szikséges
megfeleld modszertani felkésziltség

A j6 tandr nem tantdrgyakat, még csak
nem is osztdlyokat, hanem személyiségeket
oktat-nevel. Kiemelt figyelmet szentel a sa-
jdtos nevelési igényti, valamilyen szem-
pontbdl hitrdnyos helyzeti személyiségek
fejlesztésének, a tanuléi személyiség(ek) sa-
jdtossdgait megfelel§ mddszerekkel, sokol-
daldan tdrja fel. A Példa-

tanitdsaiban érhetjiik tet-
ten: , Mindezt példdzatok-
ban mondta el Jézus a soka-
sdgnak, és példdzat nélkiil
semmit nem mondott nekik,

ha ugy keresed azt, mint
az eziistdt, és ugy kutatod,
mint az elrejtett kincseket

beszédek konyvén
keresztiil Istentdl ezt ta-
nulhatja a keresztyén pe-
dagégus: ,, [smerd meg ju-
haidat egyenként, tordd;

hogy beteljesedjék, amit az
Ur mondott a proféta dltal: , Példdzatokra
nyitom meg szdmat, a vildg kezdete dta rej-
tett dolgokat jelentek ki.” (Mt 13,34-35)
Van azonban ennek a ,tanuldsmédszer-
tannak” észovetségi elézménye is: ,, Fiam,
ha megfogadod monddsaimat, és parancsa-
imat magadba zdrod, ha

gondosan a nydjakkal, mert
a kincs nem marad meg irokké, sem az ék-
szer nemzedékrél nemzedékre!” (Péld 27,23)
Az bszdvetségi textusra ,vilaszol” az Ujszé—
vetségben Jézus Krisztus: , En vagyok a jé
pdsztor, én ismerem az enyéimet, és az enyé-
im ismernek engem, ahogyan az Atya ismer

engem, én is tgy ismerem

Jfigyelmesen hallgatsz a bil-
csességre, és szivbdl torekszel
értelemre, bizony, ha bilcses-
ségért kidltasz, és hangosan

ismerd meg juhaidat
egyenként, t6rédj gondosan
a nydjakkal

az Atydt, és én életemer
adom a jubokért.” (Jn
10,14)

Jézus egész f6ldi mun-

kéred az érrelmet, ha 1igy
keresed azt, mint az eziistot,
és tigy kutatod, mint az elrejtett kincseket,
aklkor megérted, mi az Ur félelme, és rdjissz,
mi az istenismeret.” (Péld 2,1-5.)

kdssdgdban megfigyelhetd
az az attit(id, ahogy a

legelesettebbekhez, a tdrsadalmi periféridra
szorultakhoz fordul: ,, Mondom nektek,

hogy ugyanigy egyetlen megtérd biinds miatt
nagyobb orom lesz a mennyben, mint kilenc-
venkilenc igaz miatt, akiknek nincs sziiksége

megtérésre.” (Lk 15,7)
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Bdr ldtszolag tdvoli asszocidcid, de taldn
nem er6ltetett a pirhuzam két jol ismert
Ujszovetségi torténet és a pedagdgusokkal
szemben tdmasztott 21. szdzadi kovetel-
mények kozoee. A hdzassdgtord asszony
torténetében egy pillanatra szembekeriil
a torvény és az irgalom (ha gy tetszik a
célrendszer és az egyéni bidndsmdéd)” szem-
pontja. Jézus egyértelmiien

nosen is alapvetése a gyiilekezetfejlesztés, a
testvéri kozosségek épitése. Jézus alapvetd
tanitdsa a személyvédlogatds nélkiili szeretet
és bizalom, ami nélkiil eredményes peda-
gbgiai (vagy vezetdi) tevékenység sem kép-
zelhetd el. , Testvéreim, amikor a dicséséges
Urunkba, Jézus Krisztusba vetett hitetek sze-
rint éltek, ne legyetek személyvdlogatok.”(Jak
2,1) Szabéné Botka Irénnel

kijeloli a keresztyén ember
atticdjée az ilyen helyze-

tekben. ,, Ekkor odavezettek
az trdstuddk és a farizeusok

ne legyetek
személyvalogatok

egyiitt elmondhatjuk,
hogy keresztyén iskoldban
pedagégusként dolgozva
,konnyebb dolgunk van a

egy asszonyt, akit hdzassdg-

torésen értek, kizépre dllitottdk, és igy szdltak
Jézushoz: Mester, ezt az asszonyt hdzassdgto-
rés kizben tetten érték. Mozes azt parancsol-
ta nekiink a torvényben, hogy kivezziik meg
az ilyencker. Hdt te mit mondasz? (...) Ami-
kor tovdbbra is faggattik, felegyenesedett, és
ezt mondta nekik: Aki biintelen kiziiletek,
az vessen rd elbszor kovet. (...) Mikor pedig
Jézus felegyenesedert, és senkit sem ldtott az
asszonyon kiviil, igy szolt hozzd: Asszony, hol
vannak a vadléid? Senki sem itélt el téged?

O igy felelt: Senki, Uram. Jézus pedig ezt
mondta neki: En sem itéllek el téged, menj
el, és mostantol fogva t6bbé ne vétkezz!” (Jn
8,3-5;7;10-11)

5. KOMPETENCIA: A tanuldi
csoportok, kdzosségek alakulasanak
segitése, fejlesztése, esélyteremtés,
nyitottsag a killénb6z4§ tarsadalmi-
kulturalis sokféleségre, integracios
tevékenység, osztalyfénoki
tevékenység

A kozdsséglejlesziés a pedagdgiai tevékeny-
ség alfdja és dmegdja. Mint mdr fentebb
emlitettiik, a keresztyén nevelésnek kiils-

szocidlis kompetencidk
fejlesztése szempontjdbol, mint a vildgiak-
ban, hiszen a krisztusi szeretet hirdetése és
a Biblia neveld hatdsa 6ridsi elényokhoz
juttat benniinket e téren.”(18. 0.)

Egyes kutatdsok szerint a felekezeti
iskoldkban a hozzdadott pedagdgiai érték
éppen a keresztyén tanitdsokon alapuld
integrdcids szemlélet miatt lehet magasabb.
»A felekezeti iskoldk azért produkdlhatnak
nagyobb hozzdadott értéket, mert kiildeté-
sitkbdl kifolyélag felkaroljék a nehéz hely-
zetben 1évé tdrsadalmi rétegek gyermekeit
és felvallaljak iskoldztatdsukat. Mdsrészt
— eltekintve a specifikus esetektdl — a fele-
kezeti iskoldk heterogenitdsra torekednek
a gyerekeket alkoté térsadalmi csoportok
szempontjdbdl, ugyanakkor 4ltalinosan
jellemzd a tudatos torekvés a didkok kozot-
ti kapcsolati hdl6 épitésére, erdsitésére és
ennek az intézményi kereteken ttili meg-
tartdsdra.” (Brassai és Bustya, 2014, 14. 0.)
A Reformdtus Oktatdsi Stratégia alapjdn a
~reformdtus iskolarendszer fontos alapér-
téke, hogy nem hatja 4t a magyar okratdsi
rendszert er8sen megterheld tdrsadalmi
szegregicid.” (ROS, 1998, 53. o.) Ennek
az elvnek a gyakorlati megvaldsuldsit td-
masztja ald M. Csdszdr Zsuzsa kutatésa,

7 V.6.: 4.9. kompetenciaindikdtor: Az édltaldnos pedagogiai célrendszert és az egyéni sziikségletekhez igazodé fejlesz-

tési célokat egységben kezeli. (Utmutaté [3])
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amely szerint a reformdtus kdznevelési
intézmények tanuldi jelent8s ardnyban
hdtranyos helyzetl csalddbél szdrmaznak.
(77.0.)¢

A felekezeti iskoldk pedagdgiai hozzd-
adott ériéke tekintetében beszédes adat,
hogy Nahalka Istvinnak a hozzdadott éreék
alapjdn 2015-ben kozolt rangsordban az
egyhdzi intézmények jobban szerepelnek,
mint az eredményességi

6. KOMPETENCIA: Pedagdgiai
folyamatok és a tanuldk személyi-
ségfejl6désének folyamatos
értékelése, elemzése

Az éreékelés napjaink pedagdgiai kuletrd-

jdnak sarkalatos pontja, dllandé vitdk ke-

reszttiizében 4ll: szoveges éreékelés, jeggyel
torténd éreékelés, személy-

listdkon (2015b). Mig az
utébbi lista elsd tiz helye-
zettje kozott nincs egyhdzi
fenntartdsu, az el6bbin har-
madik és 6todik helyezést

és senki se a maga haszndt
nézze, hanem mindenki a
mdsokét is.

re szabott értékelés. ..
»Tény, hogy az értékelés
folyamatdnak lehetnek
kényelmetlen mozzanatai,
de semmilyen tervezett,

éreek el egyhdzi iskoldk,

olyanok, amelyek a ,klasszikus” elsé szdz-
ban nem szerepelnek (Mez8turi Refor-
mdtus Kollégium, Bonyhddi Evangélikus
Gimndzium).

A kdzdsségépités keresztyén feladatdrdl
ezt olvassuk a Szentirisban: , Ugyeljiink ar-
ra, hogy egymdst szeretetre és jo cselekedetre
buzditsuk. Sajir gyiilekeze-

tudatos tevékenység nem
lehet meg nélkiile, kiildndsen a pedagdgiai-
szakmai munka.” (Dedk Varga, 2015, 67. o.)
A keresztyén pedagbgus értékelési vi-
szonyrendszerének kdzéppontjdban az 6rok
isteni értékek dllnak. Ezek megélésére t5-
rekszik a hiv ember, tudva azt, hogy az
igazi és teljes értékelést Isten adja. A peda-

gbgidban azonban az érté-

tiinket ne hagyjuk el, aho-
gyan egyesck szoktdk, hanem
bdtoritsuk egymdst anndl is
inkdbb, mivel ldtjdrok, hogy
kozeledik az a nap”— irja az
apostol. (Isid10,24-25)

A keresztyén pedagdgus
éppen ezért egylitemiiks-
dést tdmogatd, motivals
médszereket alkalmaz
munkdja sordn, megélve

A keresztyén
pedagdgus ércékelési
viszonyrendszerének

kozéppontjdban az 6rok
isteni értékek dllnak. Ezek
megélésére torekszik a hivd
ember, tudva azt, hogy
az igazi és teljes éreékelést
Isten adja.

kelés fontos pont. Ebben
két Ige lehet irdnyadé a
szdmunkra: ,, 77 azért le-
gyetek tokéletesek, miként a
ti mennyei Atydtok tokéle-
tes.” (Mt. 5,48) Haez a
foldi életben maradéktala-
nul megvalésithatatlan is,
a Biblia pontos eligazitdst
ad az éreékelés felel8sségé-
nek dimenziéjardl: , Mert

azt, amit az apostol tanit:

»Semmit ne tegyetek onzésbil, se hiii dicsé-
ségudgybol, hanem aldzattal kiilonbnek rart-
sdtok egymdst magatokndl; és senki se a maga
haszndt nézze, hanem mindenki a mdsokét

is.” (Fil 2,3-4)

amilyen itélettel itéltek,
olyannal fogtok megitéltetni; és amilyen mér-
tékkel mértek, nektek is olyannal mérnek
majd.” (Mt 7,2)

8 A felekezeti iskola alapitdsdval el8idézett szegregicié feltételezett veszélyére valaszol épp a kdzelmultban egy nyil-
vénos vitdt lezdré megdllapodds, amelyet a kormdnyzati képviseld, egyhdzi, dnkormdnyzati tankeriileti vezet8k és

a vitdt indité civil szervezet képviseldje irt ald.

http://magyarhirlap.hu/cikk/72229/Peldaerteku_antiszegregacios_lepes
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7. KOMPETENCIA: Kommunikacio
és szakmai egyUttmUikddés,
problémamegoldas

A keresztyén pedagbgus csapatjitékos.
Egytittmikddés és az azt segitd kommuni-
kdci6 nélkiil elképzelhetetlen eredményes
neveldmunka. Az egyiitt-

tokat nyujtani a rabizott didkoknak, akik
meg akarjdk ismerni a koriilottiik 1évd
vildgot, nmagukart, Istent.” (56. o.)
Nemcsak a kommunikdcié tartal-
mdban, de a megvaldsitds formdiban, a
kommunik4ciés helyzethez valé rugalmas
alkalmazkodd4sban is van mit tanulnunk
Jézus Krisztustél. Mdté evangéliumdban
ezt olvashatjuk: ,, Azon a

miikddést segité kommuni-
kdci6t a kdlcsonosség és a
konstruktivitds kell, hogy
jellemezze. Ennek a konst-

jobban boldogul kettd,

mint egy

napon kiment Jézus a hdz-
bél, és leiilt a tenger part-
Jjdn, de nagy sokasdg gyiilt
koré, ezért hajoba szdlls,

ruktiv egytictmitikodésnek

tobb szép példdjét adja Pal apostol a korin-
thusiaknak frott els§ levelében: ,, En
iiltettem, Apollds ontizitt, de Isten adta a
novekedést” (1Kor 3,6), és , Az Istentdl ne-
kem adott kegyelem szerint, mint boles épird-
mester, alapot vetettem, de mds épit rd. Vi-
gydzzon azonban mindenki, hogyan épit rd.”
(1Kor 3,10) A krisztusi tanitdsban valé
egylittmiikodést egy szép hasonlattal igy
jellemzi ugyanott: , Mert ahogyan a test egy,
bdr sok tagja van, de a test valamennyi tag-
Jja, noha sokan vannak, mégis egy test,
ugyanilgy a Krisztus is.” (1Kor 12,12)

A kompetencia-leirdsnak az egytitt-
miikddés és a problémamegoldds kozott
felismert szoros kapcsolata sem 1j kelet(i:
AJobban boldogul ketts, mint egy: firado-
zdsuknak szép eredménye van. Mert ha
elesnek, fol tudjdk segiteni egymdst. De jaj az
egyediildllonak, mert ha elesik, nem emeli fol
senki.” (Préd 4,9-10)

A tanul6kkal folytatott kommuni-
kacié kovetendd pedagdgusi attictidjével
kapcsolatban nemcsak a valldstandrokra
igaz Thoma Ldszlé megéllapitdsa: ,A part-
ner, a kovetésre méltd tanité olyasvalaki,
aki segit eligazodni és tdjékozdddsi pon-

és ledilt; az egész sokasdg
pedig a parton dllt. Azutdn elmondott nekik
sok mindent példazatokban.” Mt 13,1-3)
Ebben a révid részletben is megtapasztal-
hatjuk, ahogy a Mester a megviltozott ta-
nitdsi szitudcidhoz alkalmazkodé hatékony
kommunik4cids teret alakit ki,” majd a
hallgatésdg igényeinek megfeleld médszer-
tani megolddst vélaszt.

8. KOMPETENCIA: Elkotelezettség
és szakmai felel6sségvallalas a
szakmai fejlédésért

A keresztyén iskoldkkal kapcsolatban az
egyik leggyakrabban emlitett kifejezés az
elkotelezettség. Ez nemcsak vildgnézeti el-
kotelezettséget jelent, hanem a hivatds
irdnti elkdtelezettséget, aldzatot is. A hivd
embertdl a vele szovetséget kotd Isten az
ligye irdnti elkdtelezettséget vdrja. Az iste-
ni kinyilatkoztatdsban gyokerezd, a felhal-
mozddott tuddst dtadni kivdnd, szolgdlé
elkdtelezettség mér a Zsoltdrok kdnyvében
megfigyelhetd: , Figyelj, népem, tanitdsom-
ra, forditsdtok felém fiileteket, amikor beszé-
lek! Mert példdzatra nyitom szdmat, dsrégi

? V.6. 7.8. kompetenciaindikdtor: A tanuldshoz megfeleld hatékony és nyugodt kommunikéciés teret, feltételeket

alakit ki. (Utmutaté [3])



ERTELMEZESEK, VITAK \

Kompetenciaértelmezés a keresztyén pedagdgidban ‘

titkokat akarok hirdetni. Amiket hallottunk
é tudunk, mert Gseink elbeszélték nekiink,
nem titkoljuk el fiaink elél, elbeszéljiik a jové
nemzedéknek: az Ur dicsé tetteit és erejét,
csoddit, amelyeket véghezvitt.” (Zsolt 78,1-
4)

Elkotelezettség, hivatdstudat nélkiil
sem tanitani, sem kozosségeket vezetni
nem lehet. Ennek az atti-

EPILOGUS

A pedagégusként, taniigy-igazgatdsi szak-
emberként dolgozé szerzé nem tagadhatja
érzelmi viszonydt tanulménya tdrgydhoz.
Mint a reformdtus keresztyén koznevelés
szakmai szolgéltatdja, a reformdtus peda-
gbgusképzés oktatdja és

tldnek sziikségszerd velejd-
réja a folyamatos 6nképzés,
a szakmai kapcsolatrend-
szer 4poldsa, az innovacid.
»A keresztény kozosség ve-
zetését — legyen az akdr egy
tanulékdzosség — egyetlen
kvalitds mindsiti, a keresz-

amiket hallottunk és
tudunk, mert dseink
elbeszélték nekiink,
nem titkoljuk el fiaink
eldl, elbeszéljiik a jové
nemzedéknek

mint a pedagégusmindsi-
tés rendszerének kialaki-
tdsdc kiviilrdl segitd szak-
értd is fontosnak tartja a
szintézis megteremtését az
o6rok emberi, nevelési éreé-
kek, a korszeri pedagégia
és napjaink nevelési kihi-

tény elkotelezettség. Ebbél
a szempontbdl P4l tovébbra is etalon.”
(Koczor, 2015, 106. o.)

A keresztyén pedagégus mindezek
alapjdn tisztdban van szakmai felkésziile-
ségével, személyiségének sajdtossigaival, és
képes alkalmazkodni a szerepelvérdsokhoz.
Szerepfelfogdsdnak kulcsa a felel§sségtu-
dat, megbizhatésdg, a hitben gydkerezd el-
kotelez8dés: , Haldt adok Krisztus Jézusnak,
a mi Urunknak, aki megerdsitett engem,
mert megbizhaténak tartott, amikor szolgi-
latra rendelt” (1Tim 1,12).

vésai kozott. E tanulmdny
célja nem kevesebb, mint meginditani ezt a
szintetizdlé gondolkoddst az egyhdzi és
szakmai kézvéleményben (b6vebben ldsd
errdl Szontagh, 2016b). Isten igéjét alapul
véve, azt kiindulépontként kezelve vizsgil-
hatjuk a jelen kihfvésait is. Igy hivé ember-
ként taldn jobban képesek lesziink kapott
feladatainknak pedagégusként, intézmény-
vezetSként vagy akdr mindsitd szakértd-
ként is megfelelni, hiszen ,,a feliilrél vals
bolcsesség eldszor is tiszta, azutdn békeszere-
16, méltinyos, engedékeny, irgalommal és jé
gytimélesikkel teljes, nem részrehajlé és nem

képmutard.” (Jak 3,17)
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Két irds Prievara Tibor A 21. szdzadi tandr cim( kotetérél

Az itt kdvetkezd, Prievara Tibor kétetérdl' sz6l6 irdsokkal az j pedagdgus nemzedéket
szeretnénk koszonteni. Nem ezzel a kétettel jelent meg ez a nemzedék, és nem is 2015-ben.
Az ezredfordulé 6ta sokfelé voltak mdr jelei jelenlétiiknek, de azt gondoljuk, a kétet jeles
dokumentuma annak, hogyan vélik egy tandr hiteles és hatdsos pedagdgiai személyiséggé,
mikézben egészen mésféle szellemi anyagbdl egészen mdsféle pedagdgide épit, mint ami is-
merds volt ez ideig. Ez mdr — a magam és nemzedéktdrsaim, tehdt a hatvanat elhagyé
nemzedék perspektivdjibdl — az a torténet, aminek csak a szegélyét ldthatjuk. Orvendhe-
tiink rajta vagy épp sopdnkodhatunk is, ez a szellemi széttes mdr nélkiiliink késziil, s nyil-
vén és sziikségképp valamelyest elleniinkre is. Rendjén valé.

Mifelénk erds szokds, hogy a meggjulds intézményesitetten zajlik, és tobbnyire nagy
dgyuropogtatdssal, mikozben az igazi valtozdsok szinte észrevétlenek és nagyon személye-
sek. Figyeliink a nagy titkdzetekre, hiszen elkeriilhetetlen, de figyeljiink a csendes valtozd-
sokra is, mert ezek a pedagdgia elevenségének a bizonyitékai, biztositékai. (TG)

1. Toth Teréz: Kotetlenség kotottségek kozt

o ..mert akdrmennyire is toprengiink, beliil a lelkiink tele van konnyiiséggel, finom ré-
szegséggel, a szabadsdg enyhe mdmordval, de nem tdantorgunk, nem inog a térdiink
ettdl, mert a sok nehéz tudds dlma mdr régen jol megiilepedett a sziviink vagy inkdbb
valahol a gyomrunk aljdn, miként az erds, tengerre épiilt hajok tékesiilya, s a vildgnak
ez a keserti ismerete, ha le is lassitia ugyan vitorlinkat, de szildrdsdgot ad (...) ez é|
igazdn, ez az , amit létezésiink folyamdn létrehoztunk, amit életre hivtunk életiink
anyagdbdl, a tobbi és a tovdbbi , a fedélzet rengése-ingdsa, a kiilsébb rétegek, mint ez a
mai ilyen-olyan életiink, mdr konnyii, és csak jdték, maradék nydri nagyvakdcio™

Prievara Tibor, Nddori Gergely mellett a mindsitése mennyivel vélik majd tobbé,
méltdn népszerli Tandrblog szerzdje, a f6- mint egy idémegjeldlés, azt éppen az id§
vérosi Maddch Gimndzium angoltandra 6t dénti el. Mindenestre attit(idjéc és munka-
év tandri tapasztalatait irta meg kotetében. modszerét érdemes lesz l4tdszogiinkbe
Médszereit 21. szézadinak nevezi, és hogy vonni, hiszen kétség nem férhet hozzd: a

' Prievara Tibor: A 21. szdzadi tandr. Egy pedagdgiai szemléletviltds személyes torténete. Neteducatio Kft. Modern
Pedagdgus Sorozat, 2015.

Otdik Géza: Iskola a hatiron. Az idézet vendégszovegként megtaldlhaté Esterhdzy Péter: Fiiggd cim(i miivében.
Esterhdzy Péter (1986): Bevezetés a szépirodalomba. Magvet8 Kiadd, Budapest. 244. o. (A kiemelések ebbdl a miibél
szdrmaznak.) Esterhdzy Péter 2016. jinius 14-én hunyt el. A recenziét a virrasztdsénak mdsnapjén kezdtem el irni
— szeretném az & emlékének ajdnlani az {rdsomat. (T'T)
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gyakorlatban kiprobélt és igazolt vagy ép-
pen eredménytelen kisérletei korunk és a
technoldgia dltal egyre kozelebb hozott vi-
ldgunk lényeges pedagégiai kérdéseire
adott lehetséges vdlaszok.
A kérdésck a pedagdgus 1ét egyre siirge-

t8bb, feszitd kérdései:
o Mit kezdjiink az infokommunik4ciés

technoldgidk és eszkozok

kus elvek az oktatdsban, a tandr szerepe,
paradigmavéltds stb. Ahogyan a bevezetd-
ben irja: ,,Az els6dleges cél az, hogy a vil-
tozds belsd folyamatait meséljem el, a pe-
dagdgia tudomdnyos sz(irdjén keresztiil.”
Kényvének legnagyobb értéke a
reflektivitds: minden — sajt vagy dtvett —
otlet, kezdeményezés és gondolat feliilvizs-
gélata, mérlegelése; a hi-

térnyerésével?
o Hogyan felelhetiink meg
a sziil8k, tanitvdnyok, a
tdrsadalom és a munka-
erdpiac elvdrdsainak?
Mit kell megtenniink 6n-

a hibdk, tévedések
azonositdsa a javitds, az
igazsdgkeresés folytonos

igényével

bak, tévedések azonositdsa
a javitds, az igazsdgkeresés
folytonos igényével. Kissé
leegyszerisitve: ha tandr-
ként azt tapasztalja, hogy
a didkok valamely felada-

magunk pedagdgus-iden-

titdsanak Srzéséért és formaldsaére?

AZ OT KESZSEG AZONOSITASA

Angoltandrként Prievara élvezheti azt a
helyzeti elényt, amit minden angolul tudé
pedagdgus ismerhet: a tudds tdrhdza joval
gazdagabb, mihelyt angol nyelven {rom be
a keresdbe a kulcsszét, tuddsom naprol
napra bévitheté a TED-el8addsok kveté-
sével. Prievara nemzetkozi konferencidkra
is jdr, olyannyira jértas az innovativ tech-
noldgidkban, hogy zstirizni is felkérik
nemzetkozi versenyeken. Nem angoltand-
roknak irt azonban mddszertani konyvet,
illetve nem csak nekik. Pedagégusként, ér-
telmiségiként, a tudds letéteményeseként
reflektdl a vildgra, nydjt otleteket, épit fel
éreékelési rendszert, igyekszik definidlni és
feliilvizsgdlni olyan, tobbé-kevésbé bejdra-
tott fogalmakat, mint innovécid, digitdlis
bennsziilétt versus bevandorlé, demokrati-

tot nem vagy nem agy ké-
szitenek el, ahogyan § elképzelte, akkor
nem ,a lusta didk a hibds, én megmond-
tam, mit csindljon, hiszen leadtam az
anyagot” rendkiviil kdrtékony tandri acti-
tddjét kdveti, hanem a probléma megéreé-
sével kezdi, esetenként a didkokat is bevon-
va, majd djragondolja és javitja, médositja
a feladatot.? Vagy ahogyan Nddori Gergely
irja a konyv Utészavdban: , Egy pedagégiai
hatdrozatlansdgi reldciéval szembesiiliink
(hogy visszakanyarodjunk Heisenberghez),
minél dltaldnosabb kijelentéseket akarunk
tenni, anndl ellentmondébbak lesziink, és
minél egyértelm(ibb 4llitdst akarunk tenni
a tanitdssal kapcsolatban, anndl partikuls-
risabb lesz az”(186. o.).

A 21. sz4zadi tandrban Prievara az

Innovative Teaching and Learning (ITL
- Innovativ tanitds és tanulds) 21. szdzadi
képességekre vonatkozé nemzetkozi kuta-
tdsdnak eredményeit és kodoldsi rendszerét
veszi kiinduldsi alapul.* Ebben olyan kész-
ségeket azonositottak, amelyeket a Micro-
soft Partners in Learning’ dltal finansziro-

3 Erre j6 példa a teljes hatodik fejezet: A rendszer 1.0 sszedll — és meg is bukik. Ebbél a fejezetbd! kideriil, hogy a
remek elvek alapjdn ésszerakott rendszer elsé verziéja miként omlott Sssze sajdt sdlya alatt.

4 Akutatdsi zdrétanulmdny innen letslthetd: ITL Research, 2011: INNOVATIVE TEACHING AND LEARNING
RESEARCH, 2011 Findings and Implications http://download.microsoft.com/download/c/4/5/c45¢b9d7-7685-
4afd-85b3-dc66£79277abl/itlresearh2011findings.pdf (2016. 11. 20.)
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zott kutatdsdban megkérdezett munkaaddk
a jovbeni munkavéllaloktol leginkdbb
elvdrnak: egyititemikodés, tuddsépités,
IKT hasznélat, valés problémdk megolddsa
és innovécio, onszabdlyozds. Prievara — vé4l-
lalva a haszonelviiség esetleges vadjdr is —,
kévetkezetesen végiggon-

a hagyomdnyos osztdlyozdsi rendszerbe is
beilleszti a sajdt pontrendszerét. A szdmi-
togépes videdjdtékokhoz hasonléan pont-
szerzési lehetdségeket épit be a tanuldsi
és ériékelési folyamatokba, mig a tanévet
4 (illetve 5) szintre osztja. A gamifikdcié
modszertandval éri el,

dolja és tandri gyakorlatd-
ban, ératervek készitésénél,
projekt-tervekben alkal-
mazza a felsorolt készségek
fejlesztését. Ehhez egy
négyfoku kédoldsi rend-

egytttmiikodés,
tuddsépités, IKT haszndlat,
valds problémak megolddsa
és innovdcio, 6nszabdlyozds

hogy a tanulék 6nmaguk-
hoz képest fejlddnek, azaz
szintet lépnek; ha nem
sikeriil a pontszerzés, Gjra
probélkozhatnak. A ver-
sengést, az egymdssal val6

szert haszndl, amelyen az

adott projekt, tandra elhelyezhetd aszerint,
hogy az ITL-kutatds 6t készségét milyen
szinten fejleszti a didkokban. A lényeg nem
az, hogy mindig minden egyes tanéra elhe-
lyezhetd legyen a legmagasabb szinten, de
az mér baj, ha mindig vagy leggyakrabban
a legalsé szintnek tudjék csak megfeleltet-
ni — irja Prievara. A kényv mellékletében
leirt kédoldsi rendszer elénye, hogy konk-
rét, osztalytermi és projekt-feladatbdl vett
példdkon keresztiil mutatja

osszehasonlitds kénysze-
rliségét (ami a hagyomdnyos osztdlyozdsi
rendszer velejdréja) minimdlisra csdkkenti,
minden tanulé, aki ténylegesen elvégzi a
feladatokat, szerezhet pontot (health point
nak, egészségpontnak, roviditve HP-nek
nevezték el a tanulék). Amikor a pontokat
osztélyzatokkd konvertdljdk, a legjobb je-
gyeket nem lehet megszerezni csak azzal,
ha valaki j6 nyelvtuddssal bir, de egyébként
nem kiilondsebben erlteti meg magit az

elére kiadott feladatok

be a szerzd az 6t készség
fejlesztésének szdmszerdsit-
hetévé, ezdltal mérhetévé
tételét — nemcsak a kiilon-
b6z8 tantdrgyak korébdl;
tantdrgykozi feladacok,
projektek is szerepelnek a
példdk kozoee.

stresszmentesebbé,
onszabdlyozova igyekszik
tenni a tanuldsi folyamator,
mikdzben a hagyomdnyos
osztélyozdsi rendszerbe
is beilleszti a sajdt
pontrendszerét

elvégzésében.

A rendszer a taniti-
si-tanuldsi folyamatban
hozzdadott értéket tudja
megmutatni, nem a ho-
zott értéket. Alapvetden
folyamatcentrikus és nem
eredményalapt értéke-

AZ ERTEKELESI RENDSZER

A Tandrblog olvasdi, és akik a képzéseire
jartak, jol ismerhetik a Prievara 4ltal ki-
dolgozott értékelési rendszert, amellyel
stresszmentesebbé, onszabdlyozdévd igyek-
szik tenni a tanuldsi folyamatot, mikdzben

5

lést kovet. Ugyanaz az
elénye, ami a hdtrdnya is
egyben. A tanuldsra 8sztondz, nagyfoka
ondllésdgot biztosit. A tandr 4ltal definidle
feladatok, az el6re megadott értékelési
szempontokkal, minden szint elején tisztd-
zottak, ugyanakkor mindig teret adnak az
dnszabdlyozdsnak. A tanuld ésszedllithatja
a dolgozatfeladatokat, 6ndllé el6addst
készithet, esszét {rhat olyan témdrdl, ami

Nemzetkozi oktatdsi program, hazai honlapja: https://www.microsoft.com/hu-hu/okrtatas/kozoktatas/pil/
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illeszkedik a szint témdihoz, ugyanakkor
sajdt érdeklddési kdréhez vagy tovdbb-
tanuldsi szdndékdhoz is kapcsolédhat.
Szédolgozatban plusz pont jir a kételez6n
tdl megtanult szavakért stb.. Ugyanakkor
azt a kiilonbséget, ami a tanuldsi folyamat
kezdetén is magas szinten 1év8 tanulok és a
szorgalmas, dmde a nyelvi készséget tekint-
ve alacsonyabb szinten lév8k tuddsa kozoet
van, nem tudja kimutatni ez az éreékelési
rendszer. A 12. fejezet tartalmazza a did-
kok véleményét a pontrendszerrél, ami 4l-
taldban pozitiv, dm a fenti dilemma miatt
tobben nem érzik igazsdgosnak. Ugyan a
rendszer elemeinek kiala-

A digitdlis bevdndorlokrdl a szerzd
megjegyzi, hogy tébben (tandrok) ,mentsé-
giil és kifogdsként” haszndljdk a kifejezést,
mondvan, ezzel mar nem tudnak mit kez-
deni, ,a didkok ugyanis bennsziildttként
mindent sokkal jobban tudnak, minden-
hez jobban értenek” (81. 0.). Véleménye és
tapasztalata szerint ez nem igaz, a gyerekek
»rank, tandrokra vdrnak, hogy megismer-
hessék a digitdlis vildg olyan részeit, ame-
lyeket a segitségiink és irdnymutatdsunk
nélkiil nem fedeznének fel” (81. o.).

Az infokommunik4cids eszkozok
pedagégidban torténd haszndlatdval is ta-

but dontéget: vizsgdlata

kitdsdban Prievara nagy

szerint csak és kizdrélag

hangsulyt fektet a hagyo- addig kisérletezik a pedagdgiai elkotele-
manyos, tuddsszintet méré  (akdr bukdsok és kudarcok  zettség ereje korreldl az
elemek beépitésére, a vég- drdn is) IKT-technolégia tanuld-

eredmény mégis inkdbb azt
mutatja meg, hogy a tanuld
az ITL-készségek terén milyen fejlédést ér
el. Ezt a végeredményét tudja osztdlyzattd,
illetve év végi jeggyé konvertdlni. Prievara
pontrendszerét tobb pedagdgus adaptdlta
sajdt tanitdsi gyakorlatdba, koziilitk heten
mutatjik be tapasztalataikat a kényv utol-
s6 fejezetében.

Eppen a mar emlitett reflektivitdsnak
készonhetden sikeriil a kdnyvben néhdny
mitosz valésdgtartalmdt megkérddjelezni.
Az infokommunikdcié oktatdsban valé
felhaszndldsa még a netgenerdciénak sem
olyan egyszer(i, magdtdl értet8d8, mint azt
tobben gondoljdk. A digitdlis bennsziilstt
generdcié online tolti napjai nagy részét,
kommunikdl, jdtszik, zenét hallgat, de
»nem fordul el8 gyakran, hogy egy torté-
nelem témazdré dolgozat el8et a didkok
azzal bucstznak az iskoldban, hogy akkor
otthon egy kozosen szerkeszthetd gondo-
lattérképen egytitt ismételnek délutdn a
dolgozatra” (79. o.). Prievara Nddorival
egylitt megkérddjelezi a nemzedék tudatos
és sokszin( jelenlétér a digitdlis térben.

si-tanitdsi folyamatokba
valé bevondsdnak mér-
tékével. Még a kezdeti eszkozhaszndlati
nehézségek, tdjékozddési tigyetlenségek

is legy6zhet6k, ha a tandr a tanulds fel6l
kozelitve gondolkodik a sajdt hivatdsarsl
és fejleszti magdt. ,Ennek oka egyszerien
az, hogy & érzi, ezek az eszkdzok hogyan
tehetik sikeresebbé a munkdjét, igy nem
adja fel, és addig kisérletezik (akdr bukdsok
és kudarcok 4rdn is), amig sikertil hatéko-
nyan integrdlnia az IKT-eszkozt a tanuldsi
folyamatba” (47. o.).

Rendkiviil tanulsdgos a didkok visz-
szajelzéseinek beépitése a tanitdsi-tanuldsi
folyamatba. Minden szint utdn kérdéivet
toltenek ki, ebbdl tdjékozédik Prievara a
rendszer mikodésérdl, és indokolt esetben
finomitja, vdltoztatja, kicserél elemeket.
Régton az elején kideriilt, hogy a nagyfoku
szabadsdg sokakat hdtréleat: ,Belefdjdul a
fejem a szabadsdgba” — irja egyik didkja.
A didkok kifejezetten igénylik a rendszer
biztositotta kdtoteséget: , A legjobb az
volt szimomra (azt hiszem, kreativ didk
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vagyok/voltam), hogy a rendszer kotetlen-
séget és szabadsdgot biztositott egy szigo-
rian kotote rendszeren beliil” (142. 0.). A
mdr emlitett dilemma is gyakran eléfordul
visszajelzésként, és a didkok kiskapukat is
taldlnak: ,Azonban azt is

Prievara Tibor kényve bdrtor, okos és
hidnypétld irds a 21. szdzadi magyar pe-
dagégia irodalmdban. Elsésorban nekiink,
tanaroknak szél, korra, nemre, szakteriilet-
re valé tekintet nélkiil. Oszintesége folytin

sajdc (eltitkolt) dilem-

tapasztaltam mdr, hogy a
pontrendszer nem éri el ezt
a célt, ha a didkok, azaz a
mi szemszdgiinkbdl nincs
onmagdban értéke annak,
amit tanulunk, amire

a rendszer kotetlenséget és
szabadsdgot biztositott egy
szigorian kotott rendszeren

beliil

mdinkkal is foglalkozik,
a lépéstartdssal, a 1épés-
kényszerrel, amit a sokat
emlegetett felgyorsult,
technoldgia vezérelt vi-
ldgunk ré rénk. A konyv

pontokat kapunk, mivel

ez esetben a motivélatlansdg vegyitve a
ténnyel, hogy ebben a rendszerben a rossz
jegyek elkeriilhet8bbek, azt eredményezi,
hogy hajlamosabbak vagyunk kevesebbet
tanulni, mintha azt az évek sordn meg-
szokott értékelési rendszer keretei kozote
tennénk.” (143. 0.) Prievara hitet tesz a
pontrendszer mellett a feltdrt nehézségek
ellenére is, ugyanis a feladatok meghatdro-
zdsa, az id6zités megtervezése, az egylitt-
miikddés, az 6nszabdlyozds inkdbb jellemzi
majd a didkok késdbbi munkavégzését,
mint az egyértelmlien meghatdrozott, napi
rendszerességli feladat-meghatdrozds.

segitségével sokkal koze-
lebb kertilhet barki az elsd 1épések megté-
teléhez. A kotet révén megismerhetiink egy
pedagdgiai programot, és persze elemzdi,
birdléi vagy éppen adaptdldi is lehetiink.

(Szerkesztdi hidnyossdgok: Sir Ken

Robinson idézett eldaddsaihoz nincs for-
rés. [51. és 64. o.]. Az Economist cimd lap
kutatdsdt is forrdsmegjelolés nélkiil taglalja
a konyv két oldalon keresztiil [34-35. o.].
A hetedik fejezetben folvdzolt szerkezetet
nem koveti a kényv tagoldsa.)
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2. Veszprémi Attila: Egy élhet6 forradalom
filozéfidjardl

BEVEZETES

A Madéch Gimndzium angoltandrdnak 6t
év paradigmavélté gyakorlatdt bemutaté
iskolai kézikonyve mellett nem volna sza-
bad elmenniink koz6s sz6, szavak nélkiil.
A lapokon ugyanis a jelenkorban mindenki
haszndra vélthatd, 21. szdzadi médon em-
berkdzpontti (és nem képzer-kdzpontt),
cselekvd pedagégia kérvonalazédik, olyan,
amely elssorban nem a komplex mddszer-
tanok hagyomdnyrendszerében igyekszik
megtaldlni a helyét, hanem abban a kozos
valésdgban, amit az é18 is-

akkor igy tenni, igy dolgozni nap mint
nap: 6ridsi munka. (Sokan nem ehhez a tu-
datossdghoz szoktunk hozz4.)

A 21. szdzadi tandr alapdllisinak meg-
felelden nem tudomdnyos nyelven beszél,
hanem a figyelem nyelvén. Ez utébbit
valahogy tgy lehetne definidlni: figyelem,
amely nem elsésorban digyekre (vagy kiilde-
tésre) irdnyul, hanem didkokra, akiknek vi-
szont figyelme sajdt érdekiikben sajit iigyiikre
kell hogy irdnyuljon. Ez a pedagdgiai
onazonossdg szerkezetét is dtalakitja. Ez az
dnazonossdg mar nemcsak a gyerekekrél,
a vildgrol és dSnmagdrdl szerzett, rendsze-

rezett és reflektiv tudds-

kola — ¢é16 didkokkal, tand-
rokkal, illetve sziil6kkel —
4llit, mutat, tizen magdrdl
nap mint nap. Legitimitdsa

segiteni, ha akarok, akkor
valéban akarok neked,
drtani pedig valéban nem

sal valé azonosuldsbdl,
hanem 6nmaga részleges
visszavondsibdl és a masik
ember 6nazonossigdnak

sem felettes erkolcsiségbdl
(szakmai multbdl vagy nor-
mativ vildgképbdl) addédik; a legitimitds
mindenkori alapja a didkok (illetve a peda-
gogusok és egy s mds tekintetben a sziil8k)
lehetséges és sziikséges nyugalma, onbizal-
ma, 6néllésiga, munkaképessége és az
ezekben valé fejlddési lehetdsége — hdttér-
ben a jelen gazdasdgi normativdival, az el§-
térben pedig annak tudatdval, hogy ha
bdrmilyen médon felelétlenek vagyunk ta-
ndrként, ezek a gazdasdgi normativik ép-
penséggel ,haldlra stresszelt” (azaz megfe-
lelni nem, vagy csak az életiik 4rdn tudo)
vagy ,zombivd valt” (azaz megfelelni csak a
robottd valds 4rdn tudd) emberek szdzezreit
is kitermelhetik. Mindez egyiitt
tulajdonképpen egy nagyon egyszeri
pedagégusi alapdllds tudatossdgdr tiikrozi:
»segiteni, ha akarok, akkor valéban akarok
neked, drtani pedig valdban nem.” Ugyan-

igy biztositott térbél épiil.
A kényv hdrom nagy
feladatot végez el. El8szor is kisérletet tesz
az iskola és az inform4cids tdrsadalmi va-
16sdg kibékitésére. Aztdn tovirdl-hegyire
elmeséli egy Gj szemlélet(i, megvalésult
és mikods iskolai munkaszervezési-éreé-
kelési rendszer folyamatos kifejlédésének
torténetét. Kozol hée kiilonbdz8 adapticids
beszdmoldt is, illetve egy erds és impul-
ziv hangvételli utdszét a bardt és kolléga
Nédori Gergelytdl. Mindekozben pedig a
tandrsdg Uj, a tisztességességen és a hasznossd-
gon alapulé filoz6éfidjdt vézolja fol.
Kétségtelen, hogy a kdnyv legnagyobb
ajandéka a pedagdgusoknak az az adaptdl-
hatd, tovibbgondolhaté értékelési (és mun-
kaszervezési) rendszer, amely a meglévd
iskolai kereteken beliil képes biztositani egy
pedagdgiai forradalom ,hasznosithatési-

7.»

git”. Irisomban azonban elsésorban nem
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erre az — egyébként dnmagit is kivdléan
bemutaté — rendszerre, hanem a kényvben
kérvonalazddé 21. szdzadi pedagdgia em-
beri arcdra igyekszem felhivni a figyelmet.

21. SZAZADI ALAPKEPESSEGEK ES
AZ ISKOLA

Az els§ 6t rovid fejezetben a szerz8 mai is-
kolai kihivdsokat vesz sorra ot ,,21. szdzadi
alapképesség” mentén. Kozben és utdna is
fontos tévhiteket oszlat, gyakori kozhelye-
ket 4rnyal didkokrdl, sziil6krdl, pedagégu-
sok IKT-haszndlatdrdl. Mi-

a szerzd. Ne feltétleniil tevékenységként
gondoljunk az egytittmtikddésre, hanem
mint a munkaszervezés és az értékelés
terére. A kollaborativ munka maga sem
arra vald, hogy osztdlyozhaté produktum
sziilessen beldle, hanem arra, hogy hibdk,
sikerek, felfedezések kontextusa legyen,
amelyben az egyéni sikerck, felfedezések és
hibajavitdsok értékelhet8k. Ez nemcsak a
szerz8 pedagdgidjinak alapvetd szemlélete;
a kotetben lefrt tandri tevékenység maga,
az Uj rendszer gondos épitése-dtalakitdsa is
folyamatos kollabordicid.

Aztdn: ruddsépitésre kell kondiciond-
16dni? Igen, de ez akkor vélik hasznunkra,

ha nem akaddlyozza

elétt pedig belefogna sajét
felforgatott gyakorlatanak
Nagy Torténetébe,' kijeloli
a tanuléi autonédmidt mint
pedagdgiai alapvetést, illet-
ve felsorolja az annak gya-
korldsahoz nélkiilozhetetlen

a kotetben lefrt tandri
tevékenység maga, az Gj
rendszer gondos épitése-
dralakitdsa is folyamatos

kollaboracié

(f8leg mennyisége 4ltal)
a tantervi haladds kove-
telményének teljesitését,
hiszen ma még jelentds
részben ennek kimenete
is meghatdrozza az ér-
vényesiilést. Tovdbba:

eszkozoket.

Mindezt réviden, egyszerlien teszi,
csokkentve ezzel a pedagdgiai zajt az olvasé
fejében. Miésfeldl pedig: az iskola, a didkok
valésdgdtdl egy pillanatra el nem szakad.
Az Gj kihivdsokbdl nem gydrt iskoldn tuli,
Jfelettes” narrdcidt. Az alapképességekrdl
52016 szdvegek témdjuknak kritikai expo-
ziciéi: mindent azonnal az iskolai valésdg
— a tantervi teljesités, az 6raszervezés, a
didk-tandr kapcsolat, a fanyalgdsok és le-
hetdségek, az id8 és az eszkozok — fényébe
vonnak. (19-29. o.)

A felsorolt 21. szdzadi alapképességek
koziil az elsd az egytittmikodésé. Ahe-
lyett azonban, hogy az egytittmikodést
elvdrndnk (és természetesen mindig csak
a didkokét — egymidssal és veliink), legyen
maga a rendszer egyiittm(ikddd — sugallja

kozds otthonra kell lelni
az IKT-haszndilatban — de ahhoz el8szor
le kell szdimolni a digitalizal6dé tdrsa-
dalmat kériillengé mitoszokkal. Valds
problémdk megolddsdra és innovdcidra kell
fokuszdlnunk — de ahhoz, hogy ne megint
»iskoldsat jatsszunk” (a szerzd kifejezése),
ezek lasst, organikus szemléletl beveze-
tése sziikséges. (Csak én teszem hozzd,
de az, ahogy Prievara Tibor a gyerekek
mds tantdrgyi orientdcidjdt beépiti az an-
goltanitdsba, lényegében a didkok iskolai
elémenetelének valds problémdjit hozza be
a tanuldsi folyamatba. Ez fontos, hiszen
taldn ugyanolyan készségek kellenek sajdr,
egyéni valds feladataink megvalésitdsdhoz,
mint dltaldban az emberi kdzdsségekéhez
a kiilvildgban”,) Végiil: dnszabdlyozdst
tanulunk? Mindenképp, 4m a tanuld-

' A kifejezést még véletleniil sem ironikusnak szdnom. A tdrténet valéban nagy, mert arrdl sz6l, hogy néhdny osz-
talyteremnyi helyen hogyan lehet a lehetd legtégasabb pedagdgiai teret megteremteni.
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si utak egyéni tervezhet8ségéhez (mert
errdl van sz6) olyan értékelési rendszert
kell kidolgozni, amely képes értékként
tekinteni a didkok egyéni teljesitményeire és
onmagukhoz viszonyitott fejlédésére.

HIEDELMEK OSZLATASA ES
ARNYALASA

A tévhitekbdl és a kdzhelyek szoritdsdbol
vald kivergddés elemi érdek. ,Nem olya-
nok a [didkok], mint amilyennek gyakran
sajit maguk hiszik magukat. [...] Rossz-
nak, iszdkosnak, felel6tlennek gondoljik
sajt generdcidjukat.”

kaerépiacon majdani munkavéllaléként
sikerre segiteni a fiatalokat, kordntsem a
tanuldsra és a tanitdsra, hanem az ezek
tartalmit és kereteit meghatdrozni kivi-
nd gazdasdgi rendszerre tekint normativ
mechanizmusként. A megkiilonbozretés
fontos. A gazdasdg normativ (vagy inkdbb:
preskriptiv) rendszere nem kollaborativ,
csupdn elvdrja azokat a képességeket a le-
endd munkavéllalékedl, amelyek szdmdra
hasznosak. Az 6nismeretet és az emberi
kapcsolatokat lehetdvé tevd képességeket,
nyitottsdgokat is csupdn sajat miikodése
érdekében kéri t8liink. (Mondhatni mi
magunk nem érdekeljiik a rendszert.) Ezen
a ponton vilik kétségbeejtden fontossd a
munkaerd-piaci elvdrdsok

Ugyanakkor: ,Szeretnék,
ha tanitandk 8ket, értik és
érzik, hogy miért fontos a
tudds szdmukra, és néha
mdr akkor tiirelmetleneb-
bek, ha ezt nem kapjik
meg, és csak elbeszélgettiik
az 6rit.” (35-36. o.) Arrél

kordntsem a tanuldsra
és a tanitdsra, hanem az
ezek tartalmdt és kereteit
meghatdrozni kivdné
gazdasdgi rendszerre tekint
normatfv mechanizmusként

mentén dolgozni kivdné
tandr dontése: mosoly-
g6, esetleg mosolytalan
komisszdr (az elvdrdsok
propagidtora) lesz, vagy
annak az iskolai hely-
zetnek a megteremtdje,
amelyben az elvdrdsok

persze, hogy ,milyenek is”
a didkok, dsszehasonlithatatlanul drnyal-
tabb képet kapunk az egész konyvbdl. A pe-
dagégusi figyelmet szinte fizikailag leképe-
z8 narrdciénak és annak, hogy a didkok
véleményeibdl is nagy mennyiséget mutat
be a kétet, valédi tuddsdrnyald ereje van e
tekintetben is. A szerz6 ezen til szimba
veszi ,a jelen munkaerdpiacdnak szoritdsd-
ban” (37. 0.) tapasztalatokar szerzett sziil6k
elvdrdsait és az informdcids technoldgidk
4lal (is) dtalakult munkaerdpiac jellemz6-
it. Mindennek mérlege pedig a kovetkezd:
»[-..] a 21. szdzadi képességeket komolyan
veszem, és megprobdlom a fentebb leirtak
alapjén integrdlni az osztdlytermi gyakor-
latba” (40. o.).

Kulcsfontossdgt, hogy észrevegyiik:
kényvének tandsdga szerint Prievara Tibor,
noha deklardlt célja a 21. szdzadi mun-

teljesitéséhez a didkokban
olyan képességek, rutinok fejlédhetnek
ki, amelyek anélkiil teszik lehet8vé a meg-
felelést, hogy tilsdgosan igénybe vennék
a személyt magdt. Azaz: megmaradhat-e
az ember az iskoldban és azon til 6nma-
gdnak — esetleg még a gazdasdgi rendszer
formadldjévd is vdlhat-e, ahelyett, hogy ez
forditva torténne. A szerzdt az dltala em-
legetett és fel is védllalt lehetséges vid — a
haszonelviiségé — véleményem szerint nem
érné jogosan. Prievara Tibor mint tandr
tudatdban van az elvdrdsoknak, tudatositja
Sket mdsokban, de tanuldsszervezd és érté-
keld rendszerével nem az elvdrasok szerint
formdlja a didkokat, hanem 6nmagukhoz
— sajdt erejiik, lehet8ségeik, sét, tévitjaik
vagy ldzaddsi lehetdségeik felfedezéséhez
— engedi oda 8ket, mikdzben az iskolai
munka szervezésével a munkaerdpiacon
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elvdrt képességeket igyekszik fejleszteni.
Rendszerében nem a didk szolgdlja a me-
chanizmust, hanem a mechanizmus a di4-
kot. Epp ez —a modern kori elvirdsok és a
didkok kozé helyezkedd szerep — teszi a pe-
dagébgust tisztességes pedagdgussd. A szerz
kovetkeztetései a 21. szdzad kibernetikus
valésdgabdl indulnak ki, mégis sokkal in-
kabb szolgdljak az él§ iskola érdekét. Hidba

tlnik elsére algoritmizdlé

vagy sem) a tandrkozpontdsdgot nemigen
tlrd kollabordciétdl is. Ez a megéllapitds
azonban nem korparancsként hangzik a
kényvben, csupdn felismerésként.
Misodszor: A Prenskyhez kothetd,
digitdlis bennsziilottek és bevdndorldk kozti
szakadék-narrativa érvényességét ma mdr
nem lehet nem vitatni. Prievara Tibor is
elmondja, hogy a ,bevdndorlék” ugyan
sakcentus nélkiil” hasz-

eljdrdsai miact programo-
zottnak ez a pedagdgia,
valéjéban a mddszer az, ami
programozott, a médszer
4llandé (1) kontrolljaként
pedig olyasféle szeretetteljes
pedagégidt ldtunk, amely-

kovetkeztetései a 21. szdzad
kibernetikus valésdgabdl
indulnak ki, mégis sokkal
inkdbb szolgdljik az élé
iskola érdekét

naljdk a digitdlis nyelvet,
dtlagukban azonban sz(ik-
kértien (nem innovativan)
és szokdskdvetd (nem
kreatfv) médon. Jellem-
z8en nem kooperativak,
els8sorban csetelnek, jit-

ben nem az iskoldt fordit-

jak le a gazdasdgi rend algoritmusaira (és
tiintetik el benne), hanem épp forditva: a
rend algoritmusait az iskola nyelvére. Még-
pedig egy olyan iskoldéra, amelynek nyelve
didkok és tandrok kozos kédjdra épiil. Ez a
kéd igazodik a gazdasdgi rendhez, de nem
rendel8dik ald annak.

Ezt tdmasztja ald az is, hogy a digitdlis
iskolakultira jeles narrdtora és alakitdja
IKT-tigyben hangsulyos kritikai felvetése-
ket sorakoztat, amelyek konkrét tévedése-
ket és veszélyes azonosuldsi lehet8ségeket
igyekeznek leleplezni.

Els8ként: az IKT és a tandr viszonydt,
az innovativ eszkizhaszndlatot a szerz6 fel-
mérése szerint nem befolydsolja sem a hoz-
z4férés, sem a tapasztalat foka, sem mds,
csupdn egyetlen fakror: a pedagdgiai hit.
Az a tandr, aki inkdbb a tanulds (a didk),
és nem a tanitds feldl kozeliti meg a tandr-
sagot, figyelmének ilyen természete miatt
»[-..] érzi, hogy ezek az

szanak és kozdsségi életet
élnek (79. 0.). A netes tevékenységformdik
Lritkdn egésziilnek ki a tanuldst tdimogaté
elemekkel” (80. 0.). Mondhatni, a didkok
nem haszndljik digitdlis anyanyelviiket ar-
ra, amire alkalmas. Ki tudja, miért, csupdn
szlikebb szeletét l4tjdk az online vildgnak.
Ezért kdrtékony a pedagégusok kiala-
kulé digitdlisbevandorlé-6ntudata; mert
elhazudja, hogy a digitdlis kompetencidk
fejlesztésében a didk segitségre szorulhat.
(Az mdr egy tjabb kérdés, hogy aki lelkes
segitd, az képes-e félretenni sajdt segiteni
akardsdnak tartalmdt, azaz sajdt szokdsko-
vetd mintdzatait, és tényleg a didkra kon-
centrdlni. De persze, képes, és erre — nem
digitalis fékusszal — b8séges bizonyitékot
taldlunk a kényvben.)

Harmadszor: A szerzd oszlatni prébdlja
az IKT haszndlat mindenhatdsdgdr svezd
hiedelmeket is: ,,Eléfordul, hogy ha bele-
gondolunk, arra kell rddébbenniink, hogy

az 6ra céljac IKT nélkiil

eszkozok hogyan tehetik si-
keresebbé a munkdjat” (47.
0.). Az IKT-t6l idegenkedd
tandr nagy valdszin(iséggel

idegenkedik (tudatosan

,...arra kell raidobbenniink,
hogy az éra céljdc IKT
nélkiil hatékonyabban

valésithatjuk meg”

hatékonyabban valésithat-
juk meg (mint amikor egy
tandr azt gondolja, hogy
az 6rdn a cset hasznos és
izgalmas, pedig meny-
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nyivel gyorsabb és hatékonyabb a gépeket
kikapcsolni, és beszélgetni.” (24-25. o.)
El8bb azonban érzékletesen leirja, hogy
a tanulds szempontjabél mennyire értel-
metlen lehet egy didk és tandr szdmdra is
Jfantasztikusan sikeriilt” IKT-s nyelvéra
(24. 0.).

Negyedszer: én a legfontosabbnak
az 0j informdcids vildgrend pedagégiai
mitoszdnak kritikdjdt tartom, illetve azt,
hogy ez a kritika — a mai iskola alkalmat-
lansdgdnak felmutatdsa mellett — ilyen mar-
kdnsan megjelenik egy médszertani para-
digmidt valt6 kényvben: ,Nem lehet, hogy
az iskoldkban a digitdlis forradalom djra-
termeli az ipari forradalom 4ltal létrehozott
osztilyokat a sz6 mindkét értelmében?”
(77. 0.) A szerz§ az iskola meg-nem Gjuldsa
nyomdn Uj tipust tdrsadalmi polarizdcidt,
e-learning anyagokon, online kurzusokon
nevelkedett digitdlis munkdsosztdlyt vizio-
ndl, amelynek tagjai még nehezebben sza-
badulnak majd tdrsadalmi kereteik koziil:

Egyrészt ellentétben az offline mun-
kdsosztéllyal, nem érzik magukat kizsdk-
mdnyolva — ki az, aki szakszervezeti tiin-
tetésre megy, ha éppen elért egy jdtékban
a negyedik szintre?! Mdsrészt az internet
bdsége sokkal jobban elszigetelhet,
bdrmilyen furcsa is. Nem nehéz
barmilyen margindlis témdrdl annyi
0j inform4cidt taldlni nap mint nap,
ami akdr két-hdrom 6ra elfoglaltsigot
is biztosit. Ha valaki példdul Arsenal-
szurkold, akkor is taldlhat naponta
legaldbb tiz cikket, kdzosségi oldalakon
csoportokat, elemzéseket, statisztikdkat,
videdkat, blogokat és férumokat, ha nydr
van és egyetlen meccset sem jdtszik a
csapat. [...] [A digitdlis munkds] valé-
szintlileg 6ltdonyt hord majd, szdmitdgép
mogott il és a folyosén kdvégép virja,
de a lényeg ugyanaz. Egy virtudlis futé-
szalag mellett kell egy jol kériilhatdrolt

munkafdzist elvégeznie. Ugyanakkor
nem lesz osztdlydntudata, nem érzi ma-
gét kizsékmdnyolva, és boldogan végzi

a munkdjdt. Mindez persze kissé ttlz6,
de egy dolog vildgosan ldtszik: gépet
bdmulé, egy digitdlis szép Gj vildgban
él6 tomegtermelt e-learning zombik
helyett lehetne egy, az internet lehetd-
ségeit a végletekig kihaszndld, Gnmagidt
fejlesztd, kreativ, sokoldald, digitdlisan is
miivelt, valéban egymdssal sokban vagy
majdnem mindenben egyenld generdciét
nevelni. Es itt kell feltenniink a kérdést:
hol vannak ehhez a tandrok, akiken egy
ilyen tudds-forradalom sikere malik?
Nézziink koriil a sajdt iskoldnkban. Lit-

juk 8ket? (78-79.)

A mai munkaer8piac tehdr, ha ,satuba
szoritja” is a didkot, a tandrt és a sziil8t,
semmiképp sem teszi értelmetlenné az ok-
tatdst. A modern technoldgiai és vildgrend
kritikai szemlélete egyben azt is jelenti:
nem megfelelni és megfeleltetni akarunk,
hanem (Gjra és Gjra) az ember boldoguldsd-
ért cseleksziink, folyton véltozé kériilmé-
nyek kozote.

AZ UJ ERTEKELESI RENDSZER
JELENTOSEGE

Az 5t6dik fejezetben az Gj értékelési
rendszer alapvetd elemeként sz6 esik a ta-
nuléi autonémia tdmogatdsdrdl, illetve az
ezt megsegitd informatikai hdctérrél. A ta-
nuléi autondmia a szerzd értelmezésében
nem mds, mint a tanuldsi folyamat rarral-
mdért vald tanuléi felel8sségvillalds. A vir-
tudlis osztdlyterem, a fdjlmegosztds és az (]
értékelési rendszernek szerkezetet épitd
gamifikdcié pedig az igy folyé munka
technikai segédeszkozei, illetve értékeld
alapkontextusa. A szerzd itt kérddjelezi
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meg a gamifikdcié alkalmazdsdr illetd (sejt-
hetden a digitdlis bevdndorl6-ontudat fel8l
jov8) korldtozé hiedelmeket is, illetve vild-
gossd teszi, hogy a jatékositds miért nem
egyszerlisitd-automatizdld, hanem felsza-
badité eljdrds. Mindhdrom rendszerképzd
szempontja az embert helyezi a kézéppont-
ba. Ezek szerint a gamifikdle ércékelési
rendszerben ezek érvénye-

finoman dohogé gépezetének munkdaba 4l-
ldsdig tart. Itt elcanulhatévd valik a valédi
figyelem a didkokra, tandri 6nmagunkra
és a koztiink, veliink zajlé folyamatokra.
Maga a kinyv is ezzel a figyelemmel irédik —
kovetkezésképp olvashatd is igy.

A kényvben kérvonalazédé pedagdgi-
ai filozéfia keresetlen (mert minden tdrsa-

dalmi igazoddsa ellenére

siilése sziikséges:

1. Vdljon el az éreékelés az
osztilyozdstél (azaz utdb-
bi mint kiilsé motivécié
ne keveredjen a didk 6n-
értékelésével);

2. Legyenek a gyerekek
énmagukhoz mérheték;

pedagdgusként tanulni
azonban igazdn a
strd pedagdgiai
figyelemkoncentricidval
teli elbeszélésbdl, e
pedagdgiai figyelemben
valé aldmeriilésbél lehet

intuitiv), a leirt gyakorlat
viszont elhivatottan
Jkeresett”. Az elbeszélés
tulajdonképpen egy éve-
ken 4t tartd keresés — az
osztdlyban, a gyerekekkel
egylitt érrelmes rendszert
kialakitani kivané kozos-

3. A rendszer legyen elfo-
gadhaté és élhetd kiilon-
[féle helyzetekben (lustasdg, id6hidny, kii-
16nb6z8 hétrileats életdllapotok).

A hatodiktdl a tizenharmadikig tar-
t6 fejezetek tartalmazzdk a mar emlitett
Nagy Torténetet. A szerzd gyakorlatilag
elbeszéli gimndziumi angoltandrsiga
teljes megtjuldsdnak téreénetét, egy uj
értékelési rendszer (pontrendszer) lassti
és organikus kifejlédésével a kozépvo-
nalban. A 13. fejezetben (Pontrendszer
lépésrél lépésre) rovid Gtmutatée is kapunk
a rendszer bevezetéséhez. ,Nem kinos itt
elkezdeni olvasni a konyvet” — mondja
jozanul az alcim (145. 0.). Pedagbgusként
tanulni azonban igazdn a s(ir( pedagégiai
figyelemkoncentriciéval teli elbeszélésbél,
e pedagdgiai figyelemben valé aldmerii-
1ésbél lehet. A recenzesnek sem akarézik
vézlatolni ezt a mellébeszélés nélkiili tor-
ténetet, amely leginkdbb egy iskolai kor-
nyezetben jdtszodé fejlédési (vagy kaland-)
regényre hasonlit, s a rendszer kezdeti, ldt-
vényos bukdsdtdl a didkok 4ltal 6sszedlli-
tott dolgozatok és az dnszabdlyozé rutinok
egyéni utakbdl 8sszedlls tobbé-kevésbé

ségi kutatémunka — folya-
matdnak, eredményeinek,
kudarcainak és az 4ltala katalizalt vélto-
zdsoknak a torténete. A konyv épp ezért
kivdlé kézikonyv: a torténet elsésorban 4
konkrét tervezd és cselekvd munka elbeszé-
lése egy olyan iskolatérténeti korszakban,
amikor a tandri munka mibenléte kérdé-
sessé valt. Es az, ami le van irva, olyannyi-
ra kézzel foghaté 8sszefiiggéseket, ismerds
és kevésbé ismerds pedagdgiai helyzeteket
és feladatokat sz8 torténetté, hogy a széveg
ritkdn ldtott kozelségbe hozza olvaséjit az
iskolai valsdggal.

Prievara Tibor pedagégidja a kozponti
szabdlyozdsu iskolarendszerbe csak any-
nyiban illeszti magdt, amennyiben felméri
annak kereteit és igényeit. A konyvben
nincs valsdgelemzés. A szerz8 — pedagd-
gusszerepét tudatosan keresve és alakitva —
nem visszatekintd mdédon viszonyul az is-
kolarendszerhez; nem mond le réla, nem is
szdll ki belSle, és nem akarja igazolni vagy
meggydgyitani sem. Ehelyett benne marad,
és minden figyelmét, erejét arra forditja,
hogy azt a lehet8séghalmazt, amely bizo-
nyos értelmes feladatok elvégzéséére kozos
fedél ald koltozd, egymdst alapvetden bdn-
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talmazni vagy kontrolldlni nem akard em-
berek rendelkezésére 41l a munkdhoz, gy
tudja elrendezni, hogy a munka dtlagdban
eredményes, a munkamenet tervezhetd, a
kritériumrendszer kiismerhetd, a kommu-
nikdci6 partneri és az egyéni akarat szabad
lehessen minden érintett szdmdra.

TISZTESSEGES ES HASZNOS
PEDAGOGIA

A tiszrességes és a hasznos jelz6k az iskoldval
kapcsolatban hagyomdnyosan évatosan ke-
zelend8k. Egy kordbbi recenziémban egy
hasonlé célkittizésti, de igencsak mds ered-
ményt produkdlé kotet le-

Tisztességes a teljesitmény, a csalds vagy a
kihaszndlds dtruhdzott felel8sségétdl és a fe-
lel8sségérzet fejlédésének teret add javitdsi
lehetdségek dllandd szélesitésétdl a megosz-
tott tuddstartalmak haszndlhatésdgdn 4t az
egyszer(i ,békén hagyds” sziikségességének
felismeréséig. A csaldsi lehetdségek felfede-
zésének ,dijazdsdtdl” az elvdrdsok helyett
lehet8ségeket megfogalmazé segitségig. Az
elvdrds jelen van, persze, de az nem a tand-
ré, hanem a vildgé. Tudatdban vagyunk,
eleget tesziink neki, de nem képuiseljiik.

A tisztesség alapvetSen az Sszinteségben
rejlik. Egyfeldl tudatositjuk, hogy didkok,
tandrok tdbbé-kevésbé ugyanannak az
elvardsrendszernek a szoritdsiban dolgo-
zunk, mdsfeldl ebben a pedagdgidban nem

eljdtsszuk (modelldljuk)

hetséges olvaséit igyekez-
tem tiirelmes kitekintésre
—az 6nmagdba szerelmes
tandr fakasztotta mitikus
kodbdl valé kitekintésre —
6sztonodzni.? Erre szerintem

egy magas szinvonald,
dinamikus énkontrolllé
rendszer kidolgozdsa és
mukodtetése

azt, hogy egytittmiko-
diink, hanem mindenkit
hagyunk miikidni. Az
értékelési rendszert pedig
tgy kell ehhez f6lépiteni,
hogy abbdl j6jjon ki az

nagyszer( lehet8séget nydjt

Prievara Tibor kényve. A kényvet bevezetd
anekdota — a bajokat sorolé ausztrdl okta-
tdskutatd és a szerzd taldlkozdsdé — nem
csupdn hangulatos torténet (15-16. o.).

A kutaté el8szor ellenszenvesnek tling vé-
lasza (a megoldds ,nem az én dolgom, ha-
nem a tiéd”) és a szerzd pér 6ra alatt lezaj-
16, kiilonos hangulatvéltozdsa jelzi, hogy az
utazds kezdetét a sajdt ragaszkoddsunk ter-
hét8l valé megszabadulds élménye jelenti.
Ez a tandrsdg félelmetes szabadsdgdra éb-
reszt rd, amely ugyan adott, mégis tudato-
san vdlasztani kell ahhoz, hogy jét tehes-
stink vele.

Ez a pedagodgia tisztességes, mert ben-
ne a dontés jut vezetd szerephez egy olyan
vildgban és oktatdsi rendszerben, ahol
ennek — legaldbbis ennyi — tere nincsen.

segylitt”. Ezt pedig a ha-
gyomdnyos pedagdgusszerep rendszerszin-
td, konkrét visszahtizéddsa eredményez-
heti. A tandrnak nem célja t6bbé a didk
fejlesztése, inkdbb egy olyan tér képzése,
ahol a didk vdlaszchatja célul a fejlédést, és
ehhez megkap minden segitséget.

Fseza pedagdgia hasznos, mert a
pedagodgiai cselekvés nem a kontrolldle
4dradds és ellendrzés, hanem egy magas
szinvonald, dinamikus 6nkontrolldlé
rendszer kidolgozdsa és miikodtetése. A
fent idézett kitétel ellenében, miszerint a
didkok ,értik és érzik, hogy miért fontos a
tudds szdmukra”, Iépten-nyomon kideriil
a kényvben, hogy a hts-vér didkok egyfe-
181 sokszor nem tudjak, mir tegyenek sajit
érdekiikben (sét, azt sem, hogy mi a sajét
érdekiik, vagy hogy mi az, hogy ,sajit”),

* Veszprémi Attila (2013): A mindent dthaté normativitds — Sebd Jézsef: A katedra tdloldaldn — Fiatal pedagogusok
fuveskonyve. Uj Pedagdgiai Szemle. 63. 11-12. sz., 105-109.
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Két irds Prievara Tibor A 21. szdzadi tandr cimii kétetérol ‘

ezzel egy id6ben viszont szeretnék sajét
magukat érvényesiteni, és képesck is rd. Kii-
16n6s 21. szdzadi helyzet, amire a pedagé-
gia gyakran vélaszol Ggy, hogy eszkiziker
(gépeket, konyveket, tanuldsi technikdkart,
jotandcsokat) ad a didknak. Az eszkdz
azonban bénithat is. Ha nem deritettem fel
(vagy nem ¢én deritettem fel), hogy mit kell
tennem, akkor az eszkdzrdl sem tudom
(vagy nem akarom tudni), hogy mire kell
szolgdlnia. Akkor az eszkéz csak matatdsra,
meguszdsra, illetve kudarcok és esetleges
onmagamrdl alkotott tévhitek osszeszedé-
sére jO. Prievara Tibor eszkoze viszont, az
Uj ériékelési rendszer nem a didkok kezébe
keriil, hanem, mondhatni, kéréjiik: arra
vald, hogy olyan teret ké-

van igazuk. Nem tehetem, hogy folyama-
tos kreativ eréfeszitést varok téliik, nyitott
feladatokbdl 41l az éra, a tankdnyvet elha-
nyagoljuk és bizonytalannd valik a tanuldsi
folyamat.” (26. 0.) Onmagdval ellentétben
azonban a didkok érzelmeit nem akarja
felilbirdlni, sokkal inkdbb segiteni egy
olyan pedagégia létrejottét, amely nem tesz
hozzd a bajokhoz, és beldtja, hogy nem
lehet egy érzelmi egyiitthatée intellekeudlis
vagy pragmatikus eszkdzokkel kiiktatni.
El kell fogadni jelenlétiiket, és akkor nem
feltétleniil okoznak konfliktust. Még akkor
is {gy kell tenni, ha ez médszertani dilem-
mdk karjaiba sodor. ,,Annyi minden van,
ami miatt egy 15-17 éves tanulé szomor-
kodik és sir — én nem

pezzen, ahol a didkok végre
fel tudjdk deriteni: iskolai
életiik egy-egy szakaszdban
épp mit kell tenniiik, hogy
a képességiik 6ndll6 cselek-
vésben érvényesiilhessen.
Megint jelzem: facilitdtor-

a didkok érzelmeit nem
akarja felilbirdlni, sokkal
inkdbb segiteni egy olyan

pedagdgia létrejoteét, amely
nem tesz hozz4 a bajokhoz

szeretnék ezen a listdn
egy Ujabb elem lenni. Az
sem j6, hogy ‘ez nem az,
hogy hiilye vagy, hanem
gondok vannak az esszé-
irdssal’. Mert erre a valasz:
ezt tessék elmondani az

szereprdl és kooperativ

iskoldrél sokat és régéta hallunk, 4m a
mit felderitésével mégis nagyon gyakran
foglalkoznak a didkok helyett a tantervek,
pedagdgiai programok, a pedagdgiai hitek
— vagy ellenkez8leg: a tandr olyannyira
visszahizédik a folyamatbél, hogy a tanu-
lasi tartalom meghatdrozdjinak szerepére
azonnal és er8szakosan bejelentkezik a
munkaerdpiac.

A pedagégiai tisztességesség jele az
érzelmek tudatos szelektdldsa is. A tanar
igyekszik kontrolldlni azokat az indulatait
és érzelmeit, amelyek lelkes tandr-szere-
pébél indulnak. ,,Sokat gondolkodtam,
beszélgettem veliik errdl (kicsit séreddot-
ten, hogy ha mér én otthon hdrom 6rdt
késziilok egy ordra, ugyan lehetne benniik
annyi, hogy rendesen dolgoznak, és nem
fintorognak, féleg igy, hogy éppen para-
digmavaltunk), aztdn rdjottem, hogy nekik

anyukdmnak is. Az sem
jérja viszont, hogy mindenkinek 6tdst
adok, mert akkor teljesen megelégedve
6nmagukkal, azt gondolhatjék a didkok,
hogy 8k kivdléan teljesitettek, és minden
a legnagyobb rendben van. Pedig nem
(55. 0.)

Persze nem akarom elhallgatni, hogy

1

olvasds kézben tobb helyiitt megakadtam
vagy egyenesen megrokonyddeem. Ezzel
egylitt azonban mindig észrevettem, hogy
azzal, amit a szerz8 mond, vagy épp azzal,
amit zem mond, a legsajitabb dilemmdkar,
legszemélyesebb problémdkat vagy kérdé-
seket hoztdk el bel8lem. Azt gondolom,
mindenki bele fog akadni sajét bogdncsa-
iba a szovegben, a didkokat jellemzden
~csak nyligdz8 szabadsdg”™tol a durva
bardtjdc kiposztold ldny reflekedlatlan iga-
zdig. A legfeltindbb a kényvben az okok

keresésének hidnya. A szerz6 szinte soha
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nem keres okokat a jelenségek mogotr,
sokkal inkdbb elfogadja a jelenségeket, és
azok figyelembevételével kivdn pedagdgidt
miivelni.

Ugy érzem azonban, hogy a szerzé nem
azért nem kérdez rd az okokra, mert ne
érdekelnék a vdlaszok, hanem mert ennek
a pedagdgidnak a figyeld segitség a konkrét
gyakorlata. Egyszertien sokszor nines sziik-
sége az okok firtatdsdra, hogy az legyen,
ami: tisztességes és hasznos. (Ebbél kovet-
kezik, hogy a konyvnek sem ez a kérdésfel-
tevés a dolga.) A didkokon itt elsésorban
nem vdltoztatni akarunk

valdsithatd (és meg is valdsitott), adaptdl-
haté (és adaptdlt) 8szinte, hibdit és
képlékenységét titkolni nem akaré iskolai
egylitemiikodési rutin képe, amelyben a
didkok a reljesités helyett tervezni és dolgoz-
ni kezdhetnek, a megfelelés helyett teriik
nyilik az dnérzetre, az onismeretre és az
ondllo fejlodésre, és amely — kozosen és 4l-
landéan kontrollalt tartalmdndl és szerke-
zeténél fogva — tobbé-kevésbé fel van vér-
tezve az ellen, hogy pedagdgiai hiedelmek
uralkodhassanak el benne.
A torténetbe szov8dé pedagégiai
elemek természetesen

egy benniink interioriz4lé-
dott kultdra nevében, ha-
nem felel8sséggel valasztott
fejlédési atjukon segiteni
ket (illetve az ut felel6sség-
teljes vélasztdsdra lehet8sé-

get adni). Ez pedig egyben

Prievara Tibor ugyan nem
taldlta fel a spanyolviaszt,
inkabb egy kicsit tobbet

tett: nekidllt dolgozni vele,

és ennek torténetét le is irta

mads szakirodalmakban,
diskurzusokban is el8-
keriilnek. Prievara Tibor
ugyan nem taldlta fel a
spanyolviaszt, inkdbb egy
kicsit tobbet tett: nekidllt
dolgozni vele, és ennek

a bizalom. Prievara Tibor

legaldbb annyira elfogadja kultdrdnak azt,
amiben a gyerekek élnek, mint amennyivel
yhaszonelvi” okokbdl szélesiti a gyerekek
kulturdlis horizontjdt. Ilyen értelemben

ez a pedagdgia tartalmaz egy leheletnyit
(taldn tobbet is) annak a zen mesternek a
tuddsdbdl is, aki, mikor a szomszéd ldny
sziilei annak yjsziilote gyermekée dthozedk
neki, és 8t az apasdggal megvddoltdk, igy
szolt: ,Valéban?” Majd a csecsemdt devette,
és egy évig szeretettel gondjdt viselte, mig
az igazsdg ki nem deriilt, és a gyermeket
pironkodva vissza nem kérte a csaldd.

OSSZEFOGLALAS

A 21. szdzadi tandr minden bizonnyal a
modern pedagdgiai tuddsmegosztds egyik
legértékesebb dokumentuma. Olvasdsa
kézben a szemiink el8tt 41l 8ssze egy meg-

torténetée le is irta.

A 21. szdzadi tandr egy sziikségesnek
mutatkozd, ,itt és most” kiils§ legitimd-
cidk nélkiil megvaldsithaté iskolai (ezen
beliil: tandri) forradalom szerény kidltvd-
nya és kézikonyve. A cim nem vezet félre
paradigmavilté sugallatdval. A forradalom
megvaldsithatd, mert a tandri attit(dval-
tdsban keresendd, és nem a tartalomban.
A tartalom — amit a konyv felkindl — egy
olyan rendszer, amelyben é/hetd a forrada-
lom, amelyben az a bizonyos attittidvaltds
mindenki haszndra vdlik. Van olyan, hogy
valaki szeretetteljes pedagdgidt emleget, de
a gyakorlatban eltéved, aki meg nem em-
legeti, taldn valéban azt gyakorolja. A 21.
szdzadi tandr kivald tisztdzd, kreativitdst
ébresztd kézikonyv és ,beszélgetbkonyv”
is egyben: egyéni szembenézéshez és kozos
megbeszéléshez is. Sokszempontt vitaindi-
toként, katalizdtorként — értelmes, hasznos
tananyagként — a tandrképzés is haszndl-
hatnd.
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A PAWA — egy mai ifjusdgi szubkultura leirdsa

»...mindenkinek van egy sajdt onarcképe magdrdl, és szerintem én sz*r ember vagyok.
Mert mindenkit kinézek a f*szba. En nem Jfogok senkinek se kinyorigni. Igazdbdl
mindenki dlarcokat hord, és nem onmagukat adjdk, csak azért, mert ez egy mocskos
vildg. Es a mocskos vildgban, hogy kell viselkedni? Mocskosul. Ug)/ nem tudsz feljutni,
ha kedves vagy meg szorgalmas. Oda kell b*szni mindenkinek. Vagy nem tudom. Az
etikettben ez nem igy van, de én most igy élek.”

(Részlet az egyik 15 éves PAWA-fit interjdjibol)

ISKOLA - VILAG

A pedagégiai térben folyé szubkultdra-ku-
tatdsok iddbeliségiik szerint jérészt hdrom
szegmensre oszthatdak:

o A multszdzad régmiltbeli munkdi, koz-
titk Kardcsony csucsai frontja, vagy
8-éves hdbordja, még ha a leirds nem is
felel meg tokéletesen a pedagdgiai
szociogréfia dekonstrukcionalista
kivinalmainak, igy inkdbb esszéisztikus
leirdsok (Kardcsony, 1943/1998; Kard-
csony, 1944/1999).

o Derékhaduk a rendszerviltas elSttrdl
szarmazik, ha még akkor nem is hivtdk
pedagbgiai etnogrifidnak: ilyenek
Hunyady és Trencsényi Gttdrd-vizsgala-
tai, Lordnd Ferenc Kertész utcai iskolale-
irdsa, Nemes Péter csovesei, H. Sas Judit
jovétervei, Gazso, Pataki és Virhegyi
didkéletmdd-kutatdsai vagy Géczi vad-
narancsai (Hunyady és Trencsényi, 1980;
Lorind, 1976; Nemes, 1984; H. Sas,

1975; Gazsd, Pataki és Virbegyi, 1971;
Géczi, 1990/2015).

o Kisebb résziik a rendszervaltds utdn, de
még az informdcids tdrsadalmi jellegze-
tességek meg nem jelenésekor, annak fi-
gyelembe nem vételével késziil, ilyen
Szapu Magda mdig meghatdrozé
zlirkorszakja (Szapu, 2002), amely a ka-
posvari fiatalok vildgdban mutatja ki a
zene mint szubkulttra-alkotd tényezd je-
lent8ségét, vagy Mészdros hamar ismert-
té valt Techno-house szubkultirdja
(Mészdros, 2003), amely e zene kedvel6i-
nek éjszakai vildgaba kalauzol el.

A rendszervaltds elétt még azt jelezték
a kutatdsok, hogy erds a vdgy a hagyomai-
nyos beilleszkedésre, minél feljebb valé
jutdsra a tdrsadalmi hierarchia lépcsdin,
s hagyomdnyos a nemi szerepmegosztds
és értékrend is.! (H. Sas, 1976) Az info-

' H. Sas Judit 804 fiatalt kérdezett meg an. projektiv teszttel egy 10 év mulva 1év8 nap milyenségérol.
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kommunikdciés eszkdzdk elterjedése dta
azonban a fiatalok vildga alig hasonlitha-
t6 a kordbbi korok fiataljainak életéhez.
Atalakul id8hdztartdsuk, csalddi, iskolai,
munkaerd-piaci stdtuszuk, mdsként osztjdk
be, mésra haszndljak

tunk? (5 £, egy 18 éves ldny; és kér-kée
14-15, illetve 18 éves fit)). A megfigyelés
f8vdrosi pldzdkban,® a Déli pdlyaudvar—
Sz¢ll Kdlmén Tér vonzaskorzetében taldl-
haté utcai kozdsségi tereken és a Budapest

Hegyvidéken taldlhaté

szabadidejiiket, més lesz
szdmukra e fogalmak
jelentése is, miként
dtalakul(t) szdimukra a

a fiatalok vildga alig
hasonlithaté a kordbbi
korok fiataljainak életéhez

Ifjasdgi Kozosségi Térben
tortént. Az interjdalanyok
mind PAWA-nak tartjik
magukat. Mindannyian
févarosiak, életvitelszerd-

kapcsolat, a kozosség,
a szérakozds, a tanulds
fogalma is. Az informdcids tdrsadalom
kordnak egyik legfontosabb problémdja,
hogy a felndvekvd generdcidk, belesziiletve
a digitdlis korba, miképpen alakitjik 4t az
ismert tdrsadalmat és hogyan alakitja az
Sket (Rab, Székely és Nagy, 2008). Felme-
riil tehdt, hogy vajon az Y és Z generdcié
milyen 4j struktardkat hozott létre, s vajon
az ezredfordulé utdni szubkultira-kutatd-
sok fel tudnak-e tédrni 4j szubkultdra-cso-
portokat. Ezek kozil leltiink rd a bizonydra
mds vdrosokban is jelenlé-

en Budén tartézkodnak
(iskola, lakhely és/vagy szérakozdsi koze-
giik miatt).

1. AMAKROKOZEG - A MAI
TARSADALOM FIATALJAI

Az Y generdcid (digitdlis bennsziilottek,

Google-generdcid)’: a’80-as években, a *90-

es évek elsd felében sziiletett korcsoport
tagjai kisgyermekként ta-

vének érzékelt, de — a cikk
végén kideriil — nyilvdn-
valédan mds névvel illetett
PAWA szubkultdrara.

A szubkultdra-kutatds
sordn a klasszikus do-

természetes kozegiik a
digitdlis univerzum, netes
személyiségiik tudatosan

alakitott

lalkoztak az internettel,
digitédlis bennsziiloteek-
ként magabiztosak az esz-
kozok kezelésében, a hdlés-
zati térben valé eligazo-
ddsban, természetes koze-

kumentumelemzd, desk

research médszer mellett kiviildll és mint-
egy féléves — az Ifjasagi Kozosségi Térben
és a kornyezd pldzdkban tortént — részt
vevd megfigyelést (20-25 £8), valamint
részben strukeurdlt interjuzdst alkalmaz-

2 A részben strukeurdlt interji f6bb vizsgalt teriiletei:

giik a digitdlis univerzum,
netes személyiségiik tudatosan alakitott.
Erds médiafiiggés jellemzi 8ket, gyorsan
reagilnak a technolégiai véltozdsokra. Ez a
korcsoport az informécids tdrsadalom
nemzedéke: mar gyerekkorban, a maga ter-

* Szociodkondmiai stdtusz, csaldddal kapcsolatos kérdések (életkor, lakdskoriilmények, elézmények, kiilsndsen az
elmult fél év; sziil8k bemutatdsa, veliik valé kapcsolata; referenciaszemélyek, apa, edzd, tandr stb.);

e Szabadidé (kikapcsoldddsi helyek, fontossdgi sorrend feldllitdsa, trendek [koveti-e], digitdlis viliggal valé viszony);

 PAWA-kérdések: mutassa be a stilust (ismertet8jegyek, stilusvondsok); sajat magac helyezze el benne, j6 és rossz

oldala;

Amit még fontosnak tart.

s e e e

A generdciés logikdrdl lasd Nagy és Tibori, 2016.

Iskoldval kapcsolatos kérdések: tanulmdnyi eredmény, jov8kép, elakaddsok;

Mammut Bevdsarlékézpont, Arkdd Budapest Bevasérl6kozpont.
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mészetességével elkezdte haszndlni az info-
kommuniki4cids technoldgidkat: ,A ma-
gyarorszdgi Y generdcié gyakorlatilag
behozta azokat a lemaraddsokat, amelyek
kordbban jellemzdek voltak. Az Y generd-
cié mdr nagyrészt a rendszervaltds utdn v4-
lik gyermekbél ifjava, a szdmitdégéppel és
az internettel, ha otthon nem is, az iskold-
ban mdr mindenképpen taldlkozik” (Szé-
kely, 2014). Térsas kapcsolataik egy id8ben
zajlanak a valés és virtudlis vildgban, a mo-
bil és az internet hasznila-

latdt, sokszor az edukdcids irdnyt is meg-
véltoztatva, a digitélis viligban 6k vannak
otthon, az iddsebbek csupdn bevdndorlék.
A Z generdcié (Facebook-nemzedék):
8k a’90-es évek masodik felében, illetve
az ezredfordul utdn sziilettek. Tagjai
»szdmitégép-sziizességiik” elvesztésekor
mdr a webkettd,’ a kozosségi hdlézati tér
teljességével taldlkoztak, nem is tudjdk,
milyen az élet internet nélkiil, elsédleges
kommunik4cids feliiletiik mar nem is az
e-mail, hanem a kozos-

taval helyfiiggésiik joval ki-
sebb a kor4bbi
korosztilyokéndl. Az'Y ge-
nerécié sok szempontbél
kiilonbézik a kordbbi gene-
rdciékedl, tagjai fogékonyak
a kulturdlis tartalmak

egyszerre irnak blogot,
hallgatnak zenét,
kovetik e-mail- és
kozosségihdl6-forgalmukat,
dontéshozataluk felgyorsul

ségi halé. E nemzedékre
mdr nemcsak a hdlézatos
magatartdsformdk és az
internet haszndlata mint
digitdlis szocializdcié a jel-
lemzd, hanem az informa-

irdnt, vonzddnak a csoport-
tevékenységekhez, a kdzdsségi térhez, telje-
sitménykozpontaak, magabiztosak, tobb-
nyire azonosulnak(!) a sziileik 4ltal vallott
értékekkel, magasan képzettek (tobbségiik
szdmdra fontos az iskola, fontos a jé iskolai
teljesitmény). Gyorsan befogadjék az infor-
micidkat, a széveg helyett a képet és a han-
got preferaljdk, elényben részesitik a vélet-
lenszerti kapcsoléddsokat (hypertext),
vdgyaik azonnali és gyakori kielégitésére
torekszenek, elényben részesitik a jatékot a
»komoly” munka helyett, a technoldgidt
nem kényelmetlen, de sziikségszer(i tdrs-
nak, hanem bardtnak ldtjik. (Prensky,
2001). E generdcié tagjai egyiitt mozognak
a globdlis trendekkel, els8ként képesek el-
sajdtitani az 4j technikai eszkozok hasznd-

ciéfogyasztds mellett az
informdcidszolgaltatds is.
Ez a nemzedék mdr nem ismeri a vezetékes
h4lézat, a mobilok és az internet nélkiili vi-
ldgot. Legfontosabb kulturdlis, nemzedéki
kiilonbség a kordbbi generdcidkhoz képest,
hogy nemcsak tartalmat fogyasztanak, ha-
nem tartalmat is szolgdltatnak, gondoljunk
csak a youtube-ra a facebookra, twitterre,
torrentoldalakra (és ha azt hissziik, hogy
mindez puszta jéték, emlékezziink példdul
a 2013-as marciusi hdviharra, amikor a
hagyomdnyos média cs6dét mondott, és
helyette a kozdsségi oldalak veteék 4t az
els8dleges informdcidszolgdltatd funkciér).
Eszkozkezelésiik készségszintl, jellemzd
rdjuk a multitasking, a pdrhuzamos cse-
lekvés: egyszerre {rnak blogot, hallgatnak
zenét, kovetik e-mail- és kozdsségihdlo-for-

> A webkettd kifejezés olyan mdsodik generdcids internetes szolgdltatdsokra utal, amelyek elsésorban az online
kozdsségek aktivitdsdra, pontosabban a felhaszndlok 4leal elédllitote tartalmakra és azok megosztdsdra épiilnek. A
megjelenése eldtti, Y generdcids szolgdltatdsok jellemzdje az volt, hogy a felhasznal6 dltal online olvashatd, hallgat-
haté, nézhetd tartalmakat — a hagyomdnyos egyirdnytd médidhoz hasonléan — kevés alkotd hozta létre (mig az azt
megel6z8 X generdcids tartalmak nem a digitédlis térben léteztek). Ezzel szemben a webkettd lényege éppen az, hogy
a tartalmat maguk a felhaszndlok hozzék létre és megosztjak egymdssal. J6 példa a nyile forrdskdédu, bérki 4leal
szerkeszthetd Wikipedia — szemben a hagyomdnyos médon szerkesztett Britannica Online enciklopédidval (Y
generdcid), st a klasszikus lexikonok (X generdciés) offline verzidival — vagy a torrentoldalakkal. (Rab, Székely és

Nagy, 2008).
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galmukat, dontéshozataluk felgyorsul.

E gener4cié tagjai nemcsak magukévid te-
szik, hanem a mindennapokban haszndljik
és a maguk képére formdljik ezeket az
eszkdzoket és tartalmakat, gyakorlatilag
nincsenek helyhez kétve. A Z generécié
szocializdcids kdrnyezete gydkeresen kii-
16nbézik a kordbbi generdcidkétdl, ebbél
ad6déan mésképp tanulnak, médsképp
bardtkoznak, masképp szérakoznak (7464,
2013). Ez a kiilonbség nem elsésorban
szubkulturdlis (8ltozkodésben, nyelvhasz-
ndlatban mutatkozik meg), hanem az in-
formdcidszerzési és kommunikdcids straté-

gidkban. Egyidejtileg tobb

2. A MIKROKOZEG

A XII. kertiletben taldlhaté Ifjasdgi Kozos-
ségi Tér elhelyezkedése kifejezetten idedlis
ifjusdgi kozosségszervezd munkdhoz. A
Hajnéczy utca és Krisztina korit sarkdn
taldlhat6 intézményegység a Vérmez6 és a
Virosmajor szomszédsdgdban taldlhat,
amely parkok a kornyéken €16 fiatalok szd-
midra évtizedek 6ta hagyomdnyos taldlko-
z6helyek. A kdzelben taldlhaté Buda szive,
a Sz¢ll Kélmadn tér, illetve a Déli pdlyaud-
var, amely csomépontokon rendszeresen
taldlkoznak a buliba, sz6-

csatornédn ,fogyasztanak”
(multitasking), egyiittes
fogyasztdsuk meghaladja az
egy f6 dleal ,fizikailag” el-
érhetd mennyiséget és nagy

a pesti oldalon lakék
konnyebben dtjdrnak
Budira, mint forditva

rakozni indulé fiatalok.
Négy pléza (MOM Park,
Mammut, Budagyongye,
valamint a Hegyvidék Be-
vésarlokozpont) gyalog is

résziikben nincs semmilyen

reflekeiv tudatossdg a tipikus és megszokott
internethasznélatuk (pl.: letsltés, fdjlcsere)
jogi-intézményi kornyezete irdnt. Rdadd-
sul a vildg véltozdsai nemcsak a psziché
raciondlis részére hatnak, hanem érzelmi
életiiket is alapvetéen befolydsoljik. Sokan
az érzelmi fesziiltséget katarzisélmény nél-
kil ,6ntik ki” magukbél. Ezen ,érzelmi
inkontinencidhoz” az az elvérds kapcsold-
dik, hogy ,,mdsok tegyenek tisztdba” ben-
niinket (legaldbbis érzelmileg) (7ar:, 2011).
[gy sajat érzéseinket rajeuk keresztiil éljiik
meg (gondolhatunk itt a blogoszféra egy
részére, kommentek ezreire, de bizonyos
identitdshelyzetekre, parkapcsolati aspek-
tusokra, vagy akdr a munka vildgdra is).
Magyarorszdgot tekintve végképp elttinik a
nagysdgrendekben értelmezhetd kiilonbség
a vildg nyugati felétdl, kialakul egyfajta
globdlis ifjisdgi kultdra, mivel az innovéci-
6k jellemzden alig néhdny hénapos késéssel
jelennek meg a hazai piacon.

elérhetd az Ifjusdgi Tértdl
és a kozelben van a szintén kozdsségi tér
funkcidt is betoled Millendris Park. Az in-
tézmény 6téves fenndlldsa alatt zommel e
felsorolt kozosségi terekrdl dramlottak fia-
talok a Parkba.

A f8véros budai oldala rendelkezik né-
hdny olyan sajdtossiggal, ami a fiatalokkal
valé munkdban is kititkozik. Tapasztala-
taink szerint mobilitds tekintetében erds
lemaradds tapasztalhatd, a pesti oldalon
lakék kénnyebben 4tjdrnak Buddra, mint
forditva: szimos olyan fiatal jart a budai
Ifjusdgi Kozosségi Térbe, akikben fel sem
meriilt, hogy dtkeljenek a Dundn. A ko-
rabban felsorolt intézmények jol kijelslik
azt a z6ndt, ami a kérnyékbeliek — koztitk
a fiatalok — alapvetd teréiil szolgdl. A mdsik
izgalmas jelenség a jelentds vagyoni kii-
l6nbséggel é18 csalddok egyiittélése, amely
a fiatalok korében is szdmos sajétossdgot
eredményez. Nem érezhetd a jobb élet-
koriilmények kozott él6 fiatalok gégje és
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lenézése szegényebb tdrsaik irdnt, egyfajta
kolesonds szolidaritds figyelhetd meg ko-
zoteitk. Akinek van valamije, az megosztja
tarsaival, legyen 6 akdr mdsmilyen anyagi
helyzetben.

A kdzdsségi tér

kapcsoldédik az ifjasdgi munkdba (Krolopp
és misai, 2016). A kornyékbeli fiatalok
szdmdra igazoddsi pont a kozosségi tér, ki
lazabb, ki szorosabb szdllal kotédik hozz4.
Szubkultirdk tekintetében igen heterogén
tdrsasdgrol beszéliink,

hétkdznaponként délutdn
(14-20 éra kozott) tart
nyitva. Elsésorban 13 és 18
év kozotti fiatalokat fogad,
szolgéltatdsai ingyenesek.
A 13 éves alsé korhatir il-
leszkedik a szubkulttrdhoz

a kornyékbeli fiatalok
szdmdra igazoddsi pont a
kozosségi tér, ki lazabb, ki
szorosabb szallal kotédik
hozza

rapperek, rockerek, 6nma-
gukat semmilyen szubkul-
tdra mentén sem definidlé
kamaszok is tagjai a ko-
z6sségnek. Na meg persze
a PAWAk.

csatlakozds egyre kordbbra

toléddsahoz (Mészdros, 2003). A tér mun-
katdrsai igyekeznek a fiatalok szdmdra a
szabadid§ eltdltésére alkalmas programo-
kat kindlni, amelyeket a helyi ifjasdgi kor-
osztély igényei mentén alakitottak ki. Le-
het pingpongozni, csocsézni, dartsozni és
kdrtydzni, tdrsasjdtékozni, de lehet8ség van
szdmitdgép haszndlatra, internetezésre, van
wifl és telefontoleési lehet8ség. Lemoshat,
szabad belsd feliileteken lehet graffitizni és
tagelni.® A nyitott ifjusdgi munkdval (Sza-
bd, 2004) dolgozé kozdsség mindennapjait
alapveten minden tagja befolydsolhatja,
felndtt segitd és bejérd kamasz egyardnt
javaslatot tehet a tevékenységre.

A kdzdsségi térre jellemzd ,,csalddszert
szervez8dést” csak részben magyardzza a
betérd fiatalok csalddjainak gyakori disz-
funkcionalis mikodése” (Minuchin, 2005).
A jelenség mogott az ifjisdgi munka na-
gyobb mérvii dtalakuldsa is megfigyelhetd,
miszerint a klasszikus szolgdltaté funkcidk
kezdenek héttérbe szorulni és a posztmo-
dern fiatalsdg alakité-részt vevé félként

3. A PAWA-KULTURA
JELLEGZETESSEGEI

Amikor elészor hallottuk tinik kérében a

PAWA szét elhangzani, még nem értetciik
a jelentését. Kezdetben csak a sok apré
egybeesés (a divat, a mediatizdcid, a std-
tuszszimbdlumok: az iphone, a pldzakulti-
ra fontossdga stb.) segitett eligazodni ebben
a felsejlé szubkulturdlis vildgban. A gya-
korlati ifjisdgi munka sordn deriilt ki szd-
munkra, hogy ez a szubkulturdlis lét mi-
lyen 6ridsi mértékben hatdrozza mega
tinik vildgdt, tdgabban értelmezve pedig
milyen erds hatdssal van az ezen tdlmuta-
t6, de vele 8sszefliggd kulturdlis trendekre.
A divatvildg egyik legnagyobb esemé-
nyén, a 2016-os firenzei divatshow-n részt

vevd férfiakat a fotds pavaként jellemzi,

mert az elkésziilt videdban ugy billegetik
magukat, akdrcsak egy valédi természet-
filmben. Az esemény részeként Firenze
utcdi megtelnek 6ltdzkddésmdnids férfi-

tag (cimke, cédula): A tagelés (tagging) a graffiti miivészetében terjedt el, amikor is a graffitisek otthagytdk/hagyjdk

kézjegyiiket a vdros kiilonboz8 pontjain. Ennek a ,,cimkézésnek” keletkeztek kzdsségi oldalakon miikédé vélto-

zatai.

A csalddi diszfunkciok koziil a leggyakoribbak a csalddi kooperacié felboruldsa, a kommunikdciés problémak,

valamint a konfliktuskezelés zavarai, amelyek negativ hatdssal lehetnek egy kamasz fejlédésére. A kozdsségi térrél
a kamaszok gyakran mint médsodik csalddjukrol beszélnek, ahol indirekt médon tjraélhetik az otthoni, csalddbeli

szerepeiket.
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akkal, akik nem kovetni, hanem dikedlni
szeretnék a divatot és nagyon boldogok, ha
a streetfashion divatfotdsok megcsoddljdk
szettjliket és bekertilnek vele valamelyik
divatmagazinba (Roazen, 2016). A ha-
gyomdnyostdl eltérd férfiképet sugalld
esemény és videdja a ldtokoriinkbe keriilt
kamaszfiik szdmara a PAWA-kultira egyik
etalonja, mig a benne szerepl8k referencia-
személyek. A PAWA-sig nemcsak fiiikra
jellemz4 jelenség, hanem a ldnyokra is,

bar esetiitkben kevésbé szembettinbek a
divatvezérelt lét kiils8ségei, sokkal inkdbb
ondefinicié kérdése: annak tartjik-e magu-
kat vagy sem.

A pldzék mint a szabadid8-eltoltés és a
fogyasztds 0j katedrdlisai (Sikos T. és Hoff-
mann, 2004) grandidzus és impozdns terei
a csillogdsnak és illuzidgydrtdsnak (Pekker,
2015). A tinédzserek szamdra otthonos
élettér, a vdsdrldsi és kikapcsoléddsi lehe-
t6ségek végtelen tdrhdza.

pénze feltdlteni. Gyakori, hogy az Ifjisdgi
Ko6z8sségi Térbe érkezésiikkor az az elsd
kérdésiik, hogy van-e valami ennivalé.
Felmeriilhet a kérdés, hogy mibdl finanszi-
rozza ezt a ldtsz6lagos fény(izést egy fiatal.
Meglepd médon azt tapasztaltuk, hogy

a kevésbé tehetds sziildk is eléteremtik
valahogyan a pénzt a fiatal drdga és mdrkds
dolgaira, de eléfordul illegélis pénzszerzés
is, amikor maga a fiatal keresi meg kétes
tigyleteivel a ruhdra, parfiimre valét, amik
kellékei annak a szindarabnak, illdziénak
(?), amelyben &t szeretik, tisztelik és sajdt
értékrendje szerint jol él. Ebben a kompen-
z4cids folyamatban pedig kivalé jdtszétdr-
sai a kamaszoknak a pldzdk.

A divatvezérelt PAWA-val rokon az ere-
detileg tdgabb értelmezéssel biré ,hipster”
elnevezés, sok fiatal a két fogalmat egymads
szinonimdjaként haszndlja. Az dtlagos
hipster ardnylag jé hdctert csalddbdl jon,

lusta, kissé mavészi lelkd,

A plézak szimbélumai egy
végyott vildgképnek, amit a
PAWA-fiatalok elészeretet-
tel nagyitanak fel és 4dllita-
nak szembe a nem PAWA-k

a pldzdk mint a szabadidé-
eltoltés és a fogyasztds 4j
katedrélisai

drdga holmikban jiré
fiatal, jellemzdje a kény-
szeredett ,laza” stilus,
ami egyszerre dekadens
és mend (Lami, 2016).

vildgképével. ,Cink,® ha

valaki a C&A-ban vdsdrol; végig mer benne
menni az utcdn, rajta rohignek. Rajtam
Mango van, nem ilyen csicska sz*r” (18

éves ldny). Nézeteik szerint nagyon fontos
a kiilesin, a legfrissebb divat és az ehhez
szitkséges vagyoni hdttér, ami segitségével
kiemelhetik magukat a tdmegbdl. ,,Olyan
stil vagyok, mint a Coco Chanel!” — mondja
egy interjualanyunk. Holott hozz4tartozik
az igazsdghoz, hogy ezek a srdcok legtbb-
szOr szorongdk, magdnyosak, sokuk éhezik
a minimum 50 ezer forintot éré markds
szerelésében; iphone-t haszndl, amit sosincs

8 Szleng szdcska, jelentése szégyenteli, problémds.

Mindkét stilus kozos sa-
jdtja a markds ruhdzat fontossdga, 4m egy
igazi PAWA-fiatal kizdrélag Bershka, Pull
and Bear, Zara vagy ezeknek megfeleld,
tinik dlcal kedvelt, de semmiképpen sem
kommersz vagy olcs6 ruhdt hord. Az olesé
6nmagdban sem PAWA-konform. , 4 pénz
az robadt fontos, anélkiil nincsen stil, eld kell
teremteni, én poharazok este, abbdl szépen le-
het kapni” fogalmazza meg életfelfogdsit az
egyik 18 éves interjualany. A fid mdr csak
részben ¢l sziilei tAmogatdsdbdl, éjszakai
mulatékban poharakat szed, hogy el8te-
remtse a pénzt koltséges ruhdzkoddsihoz.



ISKOLA-VILAG |

A PAWA — egy mai ifjisdgi szubkultira leirdsa ‘

119

4. AZ INTERJUK ES MEGFIGYELESEK
TANULSAGAI

Az interjuk és a kozosségben szerzett ta-
pasztalataink alapjin elmondhaté, hogy a
PAWA-fiatalok ambivalens médon, de erd-
sen kotddnek sziileikhez.

fiatalnak, aki kifelé mdst mutat, mint amit
valéjiban megengedhetne magdnak.
Tarsadalmunk egyik legszomortibb
jelensége a sok csalddbdl hidnyz6 apafi-
gura. Az apaszerepet betdltd férfi mind-
egyik megkérdezett esetében hidnyzott,
sokszor nem is feltétleniil fizikalisan,
hanem intellektudlis vagy

Ugyanakkor ez a kotédés

emociondlis értelemben

semmiképp nem példakép-
szer(i kapcsolat, amelynek

természetesen oka lehet ka-
maszkoruk is. A ,hagyomd-

az apak hidnya mds-mds
médon, de minden érintett
fiatalt megvisel, és ez aldl a
lanyok sem kivételek

(az édesapa elérhetd, de
nincs hozz4 kotddés, van
hogy hénapokig nem is
beszélnek egymdssal).

»INéha talilkozom vele

nyos” kamasz-sziilé képnek
megfelel@en, inkdbb vetély-
tdrsakat ldtnak benniik. Ugyanakkor a
szdndék, hogy felillmuljék sziileiket, elsd-
sorban anyagi szempontt, ebben a csillogd,
fény(iz6 életmdd lehetSsége erds
motivaléerd. Bizalmi sziild-gyerek viszony-
6l minddssze egyikiik, egy imméron
nagykort fiatal ldny szdmolt be, de eseté-
ben is szdmos olyan élethelyzet fordult el8
(szex pénzért, ruhdére, partibelépdére stb.),
amirdl sziileinek fogalma sem volt. Ezek a
srécok sziileikkel viszonylag kevés id4t
toltenek, a felmenék munkdjdrol inkdbb
sajat fantdzidbdl szdrmazé elképzelésekkel,
mintsem valédi tuddssal rendelkeznek.
Tobbségiik joé csalddi hdctert, ami kovet-
keztében a sziil6k finanszirozni képesek a
PAWA-lét kelléktdrét. Elmonddsuk alapjan
sziileik zokszd nélkiil finanszirozzik 6ltoz-
kodési és egyéb stilusbeli igényeiket, 14-15
évesen nem egyszer 30 ezer forintot kap-
nak egy-két ruhadarab (pl. nadrdg, pélo)
megvdsdrldsdra. Sajdtos, hogy mindez egy-
egy kevéssé tehetds, eladésodott csalddban
is megvalésul, ami tovdbb noveli a csaldd
ad6ssdgait (értsd: a szdmldt nem fizetik be,
de az 4j iphone-t megveszik a gyereknek).
Mindez természetesen mintaként szolgdl a

(az apjaval). Apdm joé arc,
mert van pénze, anydm spiirkodik’, de téle
nem mindig kérek, bir vele lakok” (18 éves
fid). Az apdk hidnya mds-mds médon, de
minden érintett fiatalt megvisel, és ez aldl
a ldnyok sem kivételek: ,, Dithis vagyok rd,
basz*k megkeresni, én nem fogom 6t!” (18
éves ldny). Az apdk dleal képviselt szabdlyo-
kat, kereteket sokszor ezek a fiatalok csak
halvény hatdrvonalként ismerik meg. Sok
osszefiiggés figyelhetd meg az apdk hidnya
és a hatalommal valé viszony tisztdzatlan-
sdga,’ a deviancidk jelentkezése, valamint
az érzelmi labilitds kozott. A kovetkez-
mények igen sokrétliek lehetnek, amelyek
behatébb vizsgilatdt mindenképp sziiksé-
gesnek tartjuk.

A vizsgdlt fiatalok esetében igen vél-
tozatos képet mutatnak a tanulmdnyi
eredmények, voltak kozottiik igen jol és
elég rosszul teljesit kamaszok. A kozds
az iskoldhoz, mint sziikségtelen rossz-
hoz valé hozzdillds volt: az iskoldt nem
szeretik, haszontalannak tartjdk, bar
koziliik pdran jobb esetben elfogadjék és
teljesitik az elvdrdsait. Az adott idészakban
a tanulmdnyi problémék jelentkezése
4ltaldban egyiitt jért egyéb szocidlis

A hatalmat kamaszok esetében a sziil8k, az iskola, illetve a szélesebben vett tarsadalom fel8l a rendérok, az ellenérok

stb. képviselik.
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problémdkkal (neveldotthonba kertilés,
eladésodas, sziilk valdsa), illetve devian-
cidk (droghaszndlat, prostiticié) megjele-
nésével.

A PAWA-k szdméra nagyon fontos
onmaguk kiemelése kortdrsaik koziil,
amit rendszeresen hangoztatnak is (,7:
mendbbek, divatosabbak vagyunk, mint a
tobbiek”). Ezen életformdnak fontos sajét-
ja a kortdrsak elismerése: PAWA csak az
lehet, akit tdrsai, a tobbi fiatal is elismer
annak. A kézosséghez tartozé PAWA-
fiatalok egymds tdrsasdgdt keresik, egy-
mdst erdsitik: dicsérik a mdsik oltozékét,
tippeket adnak, kézdsen

parkokban légnak a haverjaikkal, s — a
Z generécidhoz hasonléan — sok idé8t tol-
tenek otthon egyediil (vesd dssze: Nagy
és Fazekas, 2016). A tetemes otthoni
szabadidében a PAWA alapvetden ,on-
line cselleng” és keresi 6nmagdt. Ilyenkor
kozosségi oldalakon cseveg, ldjkokart gytijt,
fényképeket készit magdrol és tole fel az in-
ternetre, sorozatokat néz. A PAWA-fiatalok
tobbsége javarészt kozosségi oldalakon és a
hozzdtartozé applikdcidkon taldlhaté meg
a neten (facebook, instagram, snapchat),
kisebb részt pedig a témdhoz kapcsol6dé
blogokat, sorozatmegoszt$ oldalakat hasz-
ndlja. A kdzosségi oldalak

néznek videdkat az inter-
neten. A kozosségbeliek
szamdra nem ismerds mas

PAWA-fiatalokat — pl. akit

latnak az utcdn, iskoldban

PAWA csak az lehet, akit
tarsai, a tobbi fiatal is
elismer annak

hasznalatdnak egyik elsdd-
leges célja sajit megosz-
tasainak kozzétételén,
illetve a ldjkok gytjtésén
keresztiili énerdsités, mig

— viszont lenézik, akar szi-

dalmazzdk is (,ecsetfeji”, ,divatmajom”,
,buzerdns” stb.). Lenézé viselkedésiiket
egyfajta hébortnak tekintik a tobbiek, s
miutdn kortdrsaik kozote valdban ardnylag
magas stdtusszal birnak, ezért kevés hderd-
nyuk szdrmazik a mdsokat lenézé viselke-
désiikbdl.

Az interjtalanyok szerint a PAWA-kat
az 6ltozkodésiik, viselkedésiik, vasdrldsi
szokdsaik és a bardti kériik hatdrozza meg:
»drdga és mend cuccokar vdsdrolunk”. A
bardtok megvdlasztdsindl hasonlé szem-
pontok érvényesiilnek: trendi fiatalokkal
bardtkoznak, akik szintén magukon viselik
a PAWA jellegzetességeit. Ugyanakkor
meglepéen erés a PAWA-fiatalok 6nismere-
ti érzékenysége.

Azt gondolnink, hogy a PAWA-fiatal
szabadidejében a pldzdkban és koriilst-
tiik cselleng, de ez csak részben igaz. Egy
dtlagos flatalndl taldn valéban tobb idée
tolt plézdban, de az interjik alapjén az
deriilt ki, hogy ezek a fiatalok ugyantgy
jérnak iskoldba, néha kozosségi terekben,

a vide6megoszték mint-
egy utmutatéi a PAWA-létnek. (Tucatnyi
tinisorozat van, amely gazdag fiatalok
életét mutatja be, az dltalunk megkérdezett
fiatalok szdmdra ezek a filmek szolgdlnak
Getmutatoként). A PAWA-fiatalok térsaik-
nal is otthonosabban mozognak az online
térben, persze, elsésorban a kozosség 4ltal
legitimdlt oldalakon. Egy PAWA gyakor-
latilag sosem offline, ugyanakkor az inter-
neten valé otthonossdg és a készségszinti
szamitogéphaszndlat nem feltétleniil jirnak
egyiitt: az dlealunk vizsgéle csoport is pusz-
tan az altala haszndlt és kedvelt oldalakat,
programokat tudja haszndlni.

A megkérdezett fiatalokndl tipikus
kamaszkori id6kezelés volt megfigyelhetd,
nem tapasztaltunk kiilénosebb eltérést a
korosztalyi dtlaghoz képest.

A fiatalabbak (14-15 évesek) esetén a jelen
birt fontossdggal, redlis jovStervezésiik
legtobbszor pdr napos tévlatokat olelt fel, a
tdvolabbi jov6kép inkdbb vdgydlmok képé-
ben jelentkezett (,,divattervezd leszek, mert
az sokat keres” — 15 éves szakmunkdstanuld).
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A PAWA — egy mai ifjisdgi szubkultira leirdsa

A felnéttkor kiiszobén jérd fiatalok mdr
képesek voltak redlis célokat megfogalmaz-
ni. ,Pobarazok esténként, de

ami az éreékvalsdggal kiizd8 nagyvdrosi fi-
atalok kiizdelmét dbrézolja. Ahogy az
egyik 15 éves interjiala-

késdbb szeretném befejezni a
sulit” — mondja egy 19 éves
4. ,, Jogi asszisztens leszek,
az sokat keres, utdnanéztem”
— fogalmazta meg terveit

a PAWA-fiatalokra egyardnt
jellemzd az 6nsorsrontds és
a deviancidk felé sodrodds

nyunk mondta: ,ez 2
PAWA-Lét konkrétan: nem
vagy annyira gazdag, de
azt mutatod.”

A kordbbi mintdkkal

egy 18 éves fid.

A PAWA-fiatalokra egyarant jellemz§
az onsorsrontds és a deviancidk felé sodré-
dds. A legdlis pénzszerzési formdk mellett
meglehetésen kétes tigyletek' is szerepel-
nek: seftelés (adjdk-veszik a cuccaikat, a
belsd hierarchidnak megfelelden 4r alatt
vagy felett), prostitici6, kdbitészer-terjesz-
tés. Tapasztalataink szerint a szerfogyasztds
(egyiitt jdr a terjesztéssel) és a prostiticié a
PAWA-k kozott alapvetSen rejtett forma-
ban jelenik meg, maguk az elkévetd fiata-
lok nem cimkézik tetteiket:

ellentétben sziild és gyer-
mek ma mdr nem igazdn része egymds
vildgdnak. Az érintett sziil6k tobbsége
jobb esetben csak sejteni véli, mit csindl
napkdzben (este?) gyermeke, forditva
pedig sok esetben igény sem mutatkozik
a mésik hétkdznapjainak megismerésére.
Esetiinkben ez azt jelenti, hogy a fiatalok
alig ismerik sziileik szereprepertodrjdt,
a munkahelyi, vagy 4ltalinosabban a
felndtt szerep sokszor alig jelenik meg
a sziil8-gyerek kapcsolatban.!! A sziildi

irdnyt(i hidnya nélkiil

.0 csak lefekiidt vele és
bardtilag kapott pénzt” (18
éves ldny), ,,nem kdbszeres,

csak egyiitt ldgott a haverok-
kal” (18 éves fit).

az éreékvilsiggal kiizdd
nagyvérosi fiatalok
kiizdelmét dbrdzolja

a fiatal nem lesz képes
kialakitani sajét érték-
rendjét, értékorintdcijuk
bizonytalannd vdlhat.
Ebben a helyzetben a kor-

5. MAGYARAZATOK, PEDAGOGIAI
KOVETKEZTETESEK

Véleményiink szerint a PAWA-fiatalok a
mikszdthi gavallér, a dzsentri vildgdt
jelenitik meg XXI. szdzadi kontosben. A
PAWA-jelenség egyfajta latleletként is ér-
telmezhetd, olyan keresztmetszeti képként,

tdrs hatdsok befolydsold
ereje még az 4tlagos kamasz ldzaddsdndl
és levaldsi folyamatdndl is jéval nagyobb
lesz. Ilyesfajta értékorientdcié hijén pedig
egy sajdtos, a média és a pldzakultira dleal
megrajzolt értékrendet tesznek magukévd
a fiatalok, sokszor hasonszdrii kortdrsaik
ltal kozvetitett Gton. Ennek az 4tmeneti
érékrendnek pedig legfontosabb alkatrésze
a csillogds, a kiils8ségek és a ldtszat fenn-
tartdsa, aminek eredményeként a kama-

Munkdnk sordn alapvetéen inkdbb sokproblémds, sodrédé kamaszokkal taldlkozunk, hiszen dltaldban azok a

fiatalok keriilnek az elldtérendszer ldtéterébe, akik életében valamilyen probléma van, és ez torzitja a szubkulti-
rardl kialakitott kép hitelességét, hiszen a kisodréddssal kevéssé érintett fiatal ritkdbban jelenik meg a kozosségi
térben. Azok a fiatalok tehdt, akik mintavételiil szolgaltak, az dtlagndl gyakrabban sodrédnak deviancia felé, de ez
nem feltétleniil jelenti azt, hogy a PAWA-fiatalok is csak a sokproblémds kamaszok koziil keriilnének ki.
Tapasztalataink szerint ez a jelenség tetten érhetd a kevéssé veszélyeztetett csoportban is, pusztdn az interjialanyok
keriiltek ki a kdzdsségi térben aktiv fiatalok korébdl (bizalom, elérhet8ség stb.).

egyenrangt kapcsolatot feltételez.

A sziil8 szerep természetesen megjelenik, de ez a felnéte létnek csak egy szlikebb aspektusa, ami rdaddsul kordntsem
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szok magukra aggatjik a jolét valds és vélt hoz kéthet8. A szubkultirit tagjai taldléan
diszleteit. az 4ltaluk siirdin ldtogatott négy pesti pldza
fgy érthetdvé vilik, hogy a PAWA sz6 (Pélus Center, Arkdd, Westend, Aréna)
eredete nem elsdsorban a névadé maddrfaj- kezd8bettiirdl nevezték el.
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SZAVAI ISTVAN

Az Arizona program —
avagy egy iskola, ahol szabad kikiildeni
a didkot az 6rardl

Igazgaténk szeptemberben, az elsé iskola-
gytlésen a kovetkez8ket mondta a

didkjainknak:

,J6 néhdny éve tgy dontottiink, hogy
szeretnénk tiszta iskoldban élni. Elegiink
van az eldobdlt, padokban maradt papi-
rokbdl, almacsutkakbél. Es l4m, mara
tiszta iskoldban éliink.

Azutdn néhdny évvel ezelStt elkezdtek
szaporodni a verekedések, vérzg arct
gyerekek kozott kellett volna igazsdgot
tenni. Ugy dontottiink, elegiink van az
erdszakbdl, tettiink érte, és l[4m, ma mir
nem jellemzd kozottetek az agresszio.
Tavaly azt tapasztaltuk, hogy romlik

az 6rdk fegyelme. Egyre tobbszor kell
valakit kiiiltetni a folyoséra, hogy ne
zavarja az 6rdt. Mdrpedig mi sportiskola
vagyunk, a ti tanuldsra fordithaté sza-
badid6tok kevesebb, mint a kortdrsaitok-
nak. A szellemi és fizikai adottsdgaitok
alapjdn az dtlagosndl er8sebb tempoju

és mélységli tanérai haladdsra is képesek

PEDAGOGIAI JELENETEK

lennétek, 4m vannak kozottetek, akik
nem rendelkeznek az ehhez sziikséges
motivdciokkal, vagy akik egy-egy nehe-
zebb élethelyzet kovetkeztében valnak
képtelenné a fegyelmezett munkdra.
Elkezdtiik keresni a megolddst. Meg-
kérdeztiink benneteket és a sziileiteket,
megnéztiink mds iskoldkat, és végiil ugy
dontottiink, hogy bevezetjiik az Arizona
programot.’ Indul tehdt a program, rész-
letesebb tdjékoztatdst az osztdlyfénokok-
tdl fogtok kapni.”

ELOZMENYEK

A bajok, azt hiszem, a kompetenciamérés-
sel kezd8dtek. Addig tgy érzékeltiik, hogy
minden rendben van: sportiskolai tipust
4ltaldnos iskoldnkban a gyerekek tobbnyire
jol tanulnak, jél sportolnak. Egyeseknek
csak az egyik megy jél, néhdnyuknak
egyik sem, és persze minden évfolyamon

A tanérai konfliktusok kezelésére kidolgozott programot Edward E. Ford vezette be 1994-ben egy Arizona 4llam
févdrosdban, Phoenixben miikodd iskoldban (innen az elnevezés). Magyarorszdgra német kézvetitéssel jutott el: a
schwetzingeni Hilda-Schule programjat adaptilta partnerintézményiik, a pépai Wedres Sandor Altaldnos Iskola.
Azéta egyre szaporodik a programot alkalmazé iskoldk szdma. (Az itt bemutatott szolnoki adaptdcié kézvetlen
kérnyezetében is tobb iskoldban miikodik Arizona program, példdul Cegléden a Vérkonyi Istvan Altaldnos Tsko-
ldban, Karcagon a Kddas Gyorgy Ovoda, Altaldnos Iskola, Szakiskola, Egységes Gydgypedagdgiai Modszertani
Intézmény, Didkotthon és Gyermekotthonban, illetve Torokszentmikléson a Hunyadi Maty4s Altalinos és Magyar—
Angol Két Tanitdsi Nyelvii Iskoldban.



4‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2016/ 9—12

akad egy (néhdny) ,botrdnyfelelds”, alapve-
t8en azonban jél érezzitk magunkat; a ta-
ndrok és a gyerekek tobbsége szeret bejdrni.
Nem rossz dolog ,Szecskdsnak”™ lenni. Az
érdkon ugyan vannak néha gondok: akad,
akinek nincs felszerelése, aki zavaré meg-
jegyzéseket tesz. Eléfordul, hogy piszkdljak
az ,akut” vagy ,idiilt” binbakot, néhdnyan
cstnydn beszélnek, de tgy

szertani kdzpont vagyunk és Tehetségpont
hdrom muveltségteriileten. Az intenzivebb
6rai munkdhoz azonban mindezeken tal
az akut konflikcusok kezelésében is sziik-
ségessé valt, hogy tigyességet, jartassdgot
szerezziink.
Olvasgattunk, utdnanéztiink a lehetd-
ségeknek. Arra nem véllalkoztunk, hogy
dtrdgjuk magunkat az

vélem, ezek létezd jelensé-
gek mindeniitt. Dolgozunk

varatlanul ért benniinket,

iskolai fegyelem konyv-
tdrnyi irodalmdn; prak-

a problémdkon, de pdnikra
azért semmi ok. ,Mit nem
adndnak mds iskoldk, ha a
mi »elvetemiiltjeink« lenné-
nek ndluk a legrosszabb
gyerekek!” Elég megnézni a

amikor a 2001-es elsé

kompetenciamérésen a
vért kivdlé eredmények
helyett a vérosi iskoldk

kozépmezdnyében taldltuk

magunkat

tikus szempontt megkd-
zelitéseket kerestiink. gy
taldltam egy rovid lefrdst
a pdpai Wedres Sdndor
Altaldnos Iskoliaban
alkalmazott Arizona

Lipdub cim@ filmiinket,?

programrél.” Megrendel-

ahol az iskola valamennyi

didkja és tandra megjelenik, és keresve sem
taldlni koztiik egy rezignile, fasult vagy
dacosan ellendllé arcot.

Viratlanul ért benniinket, amikor a
2001-es els6 kompetenciamérésen a vart
kival6 eredmények helyett a vérosi iskoldk
kozépmezdényében taldltuk magunkat. A
megolddst természetesen a médszertani
megujulds jelentheti: el kell érniink, hogy
az 6rdk az intenziv fejlesztés szinterévé
véljanak. Epp ezért figyeljiik a pedagégiai
innovdcidkat, részt vettiink Oroszldny Pé-
ter tanuldsmédszertani képzésén,* haszndl-
juk a HEFOP és TAMOP programokban
kifejlesztett kompetenciaalapt oktatdsi
programcsomagokat, sportiskolai méd-

titk a program mikodésée
részletesen bemutat6 kiadvényt.

»Magyarérén a tandr felteszi a kér-
dést: Melyik verssel foglalkoztunk az el-
mult 6rdn? Pisti jelentkezik, majd kiesik
a padbdl. A tandr titokban 6riil, Pisti
végre tanult, felszolitja. Mire Pisti: WC-
re kell mennem (6t perccel becsongetés
utdn). Ez az apré megjegyzés kizokkenti
a tanuldkat és a tandrt is az 6ra normalis
menetébdl. Nem maradnak el a meg-
jegyzések, a nevetések, Pisti kimegy,
mire elcsitul a hangulat, jén vissza, ami
tjabb kizokkentéssel jir. Egy-egy ilyen
kis jelenet néhdny percet elvesz az 6ré-
bél, megzavarja az érai munkdt.”

2 A szbveg a szolnoki Széchenyi Koriti Sportiskolai Altaldnos Iskola és Alapfokd Mivészeti Iskoliban miiksdd
Arizona programot mutatja be. A szerz8 az iskola pedagégusa, a program megvalésitdsdére felelds Arizona csoport
vezetdje; az el8készitéstdl kezdve aktiv részt vallalt a folyamatban.

4.50-nél ldthatd, a biciklin.)

sek szervezje, vezetbje.

A film a kévetkezd linken tekinthetd meg: hteps://www.youtube.com/watch?v=AkPyOt9MDmo. (A cikk szerz8je
Oroszlény Péter (1949-2006) az AKG alapit tantestiiletének tagja, tanuldsmédszertan kidolgozéja, tovdbbképzé-

Sajnos a program lefrdsa az iskola azéta megtjult honlapjén nem olvashaté, de kereséssel a régi honlapon megta-

lilhaté: http://old.weoressuli.hu/index.php?option=com_content&task=view&id=239&ltemid=147
¢ ARIZONA PROGRAM, avagy lehetéségek a konfliktusok kezelésére a tanérdn. Pépai Wedres Sdndor Altaldnos

Iskola.
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Az Arizona program

Mit tehet ebben a helyzetben a tandr?
Nyilvédn helyzete, tipusa vdlogatja. A
klasszikus, szigort didakta el8szér ,,helyi
jellegi” er8szakot alkalmaz: ide tartozik a
»géppuskaszdj”, a (fizikai helyébe 1épd) ver-
bélis agresszid, a megszégyenités, becsmér-
1és, majd az osztdlybdl kizavards vagy az
igazgatéhoz kiildés. (Az osztalybdl torténd
kikiildésnek ismerjiik a szabdlyozott val-
tozatdt is: , Kimész, megdllsz a nyitott ajté

eléte, hogy ldssalak!”)

olyan iskoldt csindlni, ahovd a gyerek ma-
gdtdl is bemegy, nem érdemli meg, hogy
iskoldt csindlhasson.’

Az is elképzelhetd, hogy a rend-
bonté didk nem szeretne mdshol lenni.
Erdekesnek, értékesnek tartja az 6rét, de
mdsképp szeretne kommunik4lni. Kom-
mentdlni szeretné a tandr szavait, magdra
irdnyitani a figyelmet, elvenni a teret md-
sok el8l (ldsd példdul A kis Nicolas kaland-

jainak szdmos epizddjdr).®

Ha a tandr tdvolodni
kezd a klasszikus didakta
szerepétdl, igyekszik a mi-
nimumra szoritani a tandri
er8szakot. Végsé esetben

a szabad iskoldkban a
gyerek ilyenkor egyszertien
kimegy, és mdshol lesz

Ez a szabad iskoldban is
csak egy bizonyos mérté-
kig tolerdlhaté. Ha nem
mentél ki, akkor el kell

fogadnod a helyzetet. Bele

inkdbb , kikel magdbdl”.
Leveti tandri (vardzslo-) kopenyét, és ma-
gdnemberként hdborodik fel, hogy ilyen
gyerekek is léteznek. Vagy azon hdborodik
fel, hogy miféle helyzetbe is keriilt most 6,
az osztdly és a gyerek; ez pedig mar komo-
lyabb tdvoloddst jelent a fenti klasszikus
szereptSl. Tavoloddsa kozben mindent
megtesz azért, hogy minél rickdbban kell-
jen ,kikelnie magabol”. Elménypedagégiat
miivel, élettel teliti a tantdrgyi tartalmakat.
Tanterv ide vagy oda, kidobja, ami szerinte
nem oda valé. A szitkséges minimumra
sziikiti a frontélis kozléseket, de idénként
azért ndla is el8fordul, hogy egy gyerek
ldtvdnyosan elfordul a munkdtdl, és kozli,
hogy 6 most mdshol szeretne lenni.

A szabad iskoldkban a gyerek ilyen-
kor egyszerlien kimegy, és mashol lesz.
Summerbillben csak az megy be az éréra,
akit a hely szelleme mdr meggydzott arrdl,
hogy érdemes tanulnia valamit. Es persze a
kindlatbdl azt vesz fel, amit akar. Az iskoldt
alapité A. S. Neill szerint, aki nem képes

kell t6r86dnéd, hogy ez a
legtobbiinknek igy j6, ahogy van. Ha az
ellenélldsodnak vannak konstruktiv ele-
mei, a tandr vagy egy osztdlytdrs nyilvin
reflekedl rd. De ha éretlenségedbdl fakad,
hagyd itt az egészet. Menj jdtszani, érj még
egy kicsit a tanuldshoz — tizeni nekiink a
szabad iskola.

De mit kezdjen az ilyen gyerekkel egy
olyan iskola, ami még csak torekszik a sza-

badsdg felé?

»Ha egy gyerek nem »miikodik« az
osztlyban, azokat a médszereket keres-
siik, amivel a konkrét problémdt gyorsan
kezelni tudjuk, adott esetben akdr gy
is, hogy egy mdsik pedagdgus rendelke-
zésre 4ll. Bdr ez egy kis iskola, el tudtuk
Ugy késziteni a beosztdst, hogy mindig
legyen szabad ember, akihez bemehet a
gyerek. Sokszor az is elég, hogy csak egy
picit kiilén legyen, lenyugodjon, vagy ha
kell, beszélgessen a tandrral. Ugy litom,
ez a megoldds egészen jol miiksdik.”

7 Neill, A. S. (2004): Summerhill. A pedagdgia csendes forradalma. Kétezeregy Kiadd, Budapest.

8 Sempé és Goscinny (1985): A kis Nicolas. Méra, Budapest.

9 Tnterji Csovesics Erikéval, a Gandhi Gimnizium, majd a pécsi Budai-Viroskapu Altaldnos Iskola, Szakiskola,
Specidlis Szakiskola és Alapfoki Miivészeti Iskola féigazgatéjdval. http://www.osztalyfonok.hu/cikk.php?id=1567
A tejes interju itt olvashaté: B. Tier Noémi (2015, szerk.): Alma a fin — Iskolavezetdk a méltanyos oktatdsért. Tempus

Kézalapitvdny, Budapest, 69-79. o.
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Létezhet egydltaldn olyan helyzet,
hogy egy tandr képtelen megoldani fog-
lalkozds kdzben egy tanulé problémdjdc?
(M4r, ha Gordon szerint is a tanuléé
a probléma.) Vagyis kérdés, hogy jél
felkésziile pedagogust, j6l miiksdd iskoldt
felcételezve, elképzelheté-e,

HOGY MUKODIK AZ ARIZONA
PROGRAM?

Ha egy tandr tgy érzi, hogy a gyerek za-
varja az 6rdjit és ezt a zavart nem tudja
megsziintetni didaktikai

hogy mds megoldds hijin

mddszerekkel vagy egy-

ki kell kiildeni a tanulét az
orardl?

Az egyik vélasz: Nem!
A j6 pésztor is otthagyja
a nydjat, és az elbitangolt
keresésére indul. Ha a tandr

sajnos, a serdiilé idénként
a legjobb iskolai vildgban,
a legjobb tandr mellett
is produkdlhat olyan
viselkedést, ami akkor és
ott kezelhetetlen

szerd ,,énkozléssel”, lehe-
t8sége van arra, hogy sza-
balyozott médon kikiildje
a gyereket az 6rdrdl, bizto-
sitva, hogy a tanul6 fel-

jol felkésziilt, az iskola jol

nétt feliigyelettel dtgon-
dolja a helyzetet, és tervet

miiksdik, akkor egy tanuld

dacos passzivitdsa, vagy aktiv ellenszegii-
lése olyan probléma, aminek a megolddsa
fontosabb kell legyen a tananyagndl.

A misik vdlasz: Sajnos, a serdiil§ id6n-
ként a legjobb iskolai vildgban, a legjobb
tandr mellett is produkdlhat olyan visel-
kedést, ami akkor és ott kezelhetetlen. A
foglalkozds tartalma, médja nem tehetd
folyton vita tdrgydva.

Mivel még nem tanitot-

készitsen a megolddsra.
Minden terem faldn ott a hdrom alap-
szabdly (ezeket a feliratokat a gyerekek
maguk készitették el, a sajdt stilusukban
— graffitikéng, illusztrdlva, vagy csak viddm
szinekkel, bettikkel):
1. Minden tanulénak joga van a zavartalan
tanuldshoz.
2. Minden tandrnak joga van a zavartalan
tanitdshoz.
3. Mdsok jogait tisztelet-

tam ,legjobb iskoldban”, és
persze, nem rendelkezem

a legjobb iskola tandrdhoz
ill§ pedagdgiai tuddsokkal,
nem tudom, mennyi az els§
vélasz relevancidja. Egy vi-

a tanulén malik, hogy
valtoztat-e a viselkedésén,
vagy inkdbb a tanterem
elhagydsa mellett dont

ben tartom.

A rendetlenkedd ta-
nulét a tandr felszolitja,
hogy hasonlitsa 6ssze a
viselkedését a hdrom alap-
szabdllyal, és fogalmazza

szonylag jo iskoldban tani-
t0, viszonylag jol felkésziile pedagégus, aki
nem szeret kikelni magdbdl, néha, sajnos,
el kell mondja a gyereknek: az én érdmon
nem viselkedhetsz igy! Ha mdshol akarsz
lenni, kimehetsz a tréningszobdba!

A kissé hossztira nytlt bevezetd utdn,
most érkeztiink el az Arizona programboz.

meg, melyik szabdly ellen
vétett. (Ha a tanulé nem tudja megnevezni
a szabdlyt, a tandr teszi meg helyette.)

A tandr megkérdezi a didkot, hogy ké-
pes-e betartani ezeket a szabdlyokat, vagy
inkdbb kimegy a tréningszobdba. A tanu-
16n mulik, hogy véltoztat-e a viselkedésén,
vagy inkdbb a tanterem elhagydsa mellett
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dént. Amennyiben ez utébbit vélasztja,

a tandr kitole egy informdcids lapot, és a
didk ezzel a lappal egyiitt elhagyja az osz-
talytermet.

Ha a tanul6 bent marad, 4m mégsem
sikeriil a viselkedésén véltoztatnia, a tandr
kikiildheti 8t a tréningszobdba.

Természetesen nincs szabdly arra, hogy
mi mindsiil az ra zavardsdnak, azt mindig

a tandr donti el. Ha a didk azt vélasztja,
hogy elhagyja az osztdlytermet, a tréning-
szobdba kell mennie, ahol az tgyeletes
tandr vdrja az esetlegesen kikiildott gyere-
keket. A tandr egy informdciés lapon (1.
dbra) a megfeleld szoveg aldhtzdsdval jelzi
a rendetlenkedés mddjdt, és rdirja a lapra az
osztélyterem elhagydsdnak id8pontjdt.

1. ABRA

Informacids lap a kikuldés okardl

Informaciok a tréningszoba feliigyelGje szamara
Terem: Tanulé: Osztaly:
kozbekiabalt, beszéle megtagadta a munkdt
agressziv magatartdst tandsitott engedély nélkiil elhagyta a helyét
targyakat dobdlt az osztdlyban zavarta padtdrsdt, kdrnyezetét
mdsokat megsértett mobiltelefont, tabletet hasznalt
zenét hallgatott
Egyéb:
Tanar: Tanora:
Datum: 1dé:

Mi torténik a kikiildés utan?

Az tigyeletes tandr a tréningszobdban dtve-

szi az informdcids lapot, és az ott 1évé (rla-
pon regisztralja a tanulét. It a didk kap

Forrds: A szerzd sajdt dokumentuma

egy tervkészité lapot. Atgondolhatja, hogy
melyik szabdlyt sértette meg, és hogy mi-
lyen kévetkezményei vannak a magatartd-
sdnak magdra és a tdrsaira nézve. A kovet-
kez 1épésben tervet készit arrdl, hogyan
tudnd a jov8ben az ilyen viselkedést elke-
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riilni. A tervkészitd lap segiti a rendbonté
tanuldt a helyzet végiggondoldsdban. Ki-
toltendd részei a személyes adatokon tul:

Mi az oka, hogy igy viselkedtem:

Azért keriiltem a tréningszobdba, mert

a kovetkezd alapszabélyt nem tartottam
be:

Mit gondolsz, milyen kovetkezményei
lesznek tettednek (magadra, tdrsaidra,
tandrodra nézve)?

Terveim:

Mit véltoztatnék meg a viselkedésemen,
hogy ne sértsem meg az alapszabdlyokat?

Kinek a segitségét kérem?

Ha a feliigyeletet elldt6 tandr elfogadja
a didk tervée, kitslt egy informdcids lapot,
amivel a didk visszatérhet az osztdlyba, de
gy is donthet, hogy a tréningszobdban
tolti az 6rat (az 6rai feladatokat minden-
képpen poétolnia kell).

A tanul6 az éra utdni sziinetben kote-
les id8pontot kérni a tandrtdl a torténtek
megbeszélésére. A megbeszélés elbtt a tandr
magdhoz veszi a tréningszob4bdl a tanulé
Felelésségteljes gondolkodds és cselekvés cimi
lapjdt, ez lesz majd a kettejiik kozotti meg-
beszélés alapja.

Ha egy tanul6 6t alkalommal volt a
tréningszobdban, segitd beszélgetésre hiv-
juk. Ezen a beszélgetésen részt vesz a didk
osztélyfénoke és az Arizona csoport'® tagjai
kozil a tanulé dltal vélasztott pedagdgus.

Ha egy tanulé tiz alkalommal keriilt a
tréningszobdba, a segitd szdndéku beszél-
getésbe bevonjuk a sziil8t is, akit hivatalos
levélben értesitiink az elézményekrdl, és
idépontot egyeztetiink vele. Tizenot alka-
lom utdn az intézmény vezetdje, a tanuld
osztélyfénoke, egyik sziildje, a tanulé 4ltal

kivalasztott pedagdgus és a tanuld vesz
részt a beszélgetésen. (Eddig még nem ju-
tott el a hdrom év alatt egyetlen tanulénk
sem.) Hasz alkalom utdn a Csalddsegitd
és Gyermekjoléti Szolgdlat felé jeleznénk a
problémat, és kozdsen beszélgetnénk.

AZ OTLETTOL A MEGVALOSITASIG

Eddig tehdt a program felépitése. A beveze-
tés elétt azonban azon is el kellett gondol-
kozni, hogy mennyire lesz mindez életsze-
rli, mennyire fog illeszkedni a
munkdnkhoz?

Levalasztasok

Attanulményoztam a programot bemutaté
dokumentumot, és levdlasztottam minden
olyan vélekedést és feltételezést, ami nem
kovetkezik szigordan a program alapveté-
sébdl.

Péld4ul: ,A mai gyakorlatban a mindg-
sités a gyereknek sz6l, pedig a viselkedését
kell mindsiteniink, nem &t, a személyt.
(Ezzel csak a negativ énkép kialakuldsdt
segitjiik el8.)” Nem éreztem magunkra
nézve indokoltnak a kritikdt — dgy vélem, a
gyakorlatban tobbnyire mdr a gyerek visel-
kedését mindsitjiik.

SVildgos, betarthat szabdlyok, keretek,
hatdrok kialakitdsa sziikséges, amelyek
mindenkire egyformdn vonatkoznak.” Ez igy
életszertitlen. Az egyes tandrokndl nyilvdn
madsok lesznek a hatdrok. A sajdt progra-
munkban ezt a viszonylagossigot minden-
képpen megjeleniteném.

1 Az Arizona csoport négy tagbol 4ll: a programvezet8bél, az ifjusdgvédelmi felel8sbdl és tovabbi két kollégdbdl.
A segitd beszélgetést a programvezetd vezeti és az Arizona csoport egy tovabbi tagja is részt vesz a megbeszélésen.
A csoport tagjai idénként egyiitt dttekintik a helyzetet, és ha kell, testiileti iilés elé viszik a problémakat.
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Hasonlé a gondom ezzel a szdvegrész-
szel: A tantestiilet részérdl kiemelten
fontos kovetelmények: egységesség, kivetke-
getesség, tiirelem.” Az egységesség elvdrdsa
feltételez egy leendd egységes életkeretet is,
tehdt, hogy a gyereket a fel-

bizonyos érzelmek, indulatok. Nehezen

képzelhetd el egy indulatmentes pedagé-
gia, akkor is, ha a megnyilvdnulé negativ
tandri indulatok jé része miikodési zavar-

bél fakad.

A levilasztdsok utdn

nétt életében majd egysége-
sen viselkedd munkatdrsak,
polgdrtirsak veszik koriil.
Ugy vélem, szerencsésebb,
ha ezt egy viszonylagos
egységességre modositjuk.
Meghagyjuk a tandroknak

meghagyjuk a tandroknak
azt a jogdt, hogy a
hivatali tigymenet helyett
Lénkozléses iizenetekkel”
prébélkozzanak

maradt egy egyszer(i
kikiild8, esetmegbeszéld
program.

A program pozitiv ha-
tdsa nyilvdn a javulé 6rai
fegyelem lehet.

azt a jogdt, hogy a hivatali
tigymenet helyett ,énkozléses tizenetekkel”
prébélkozzanak. Meghagyjuk a lehet8sé-
get, hogy bizonyos tantdrgyak tolerdljanak
olyan ,fegyelmezetlenségeket”, mint a
munka kdzbeni (nem munka helyetti)
beszélgetés, evés-ivds. Nem tartunk attdl,
hogy a tanuldk, ettdl mintegy vérszemet
kapvén, megprébéljik dtvinni mds tantdr-
gyi ordkra is a lazasdgot.

»A program lényege, hogy a gyermeket
ykikapcsolom a helyzet-

Kockazatok, kérdések, részletek

Negativ hatdsa pedig? Ha a megbeszélések
sordn nem a helyzettel foglalkozunk, ha ki-
zdrolag a gyerek felel8sségét feszegetjiik,
azzal mintegy legalizdljuk a tandrok esetle-
gesen gyengébb odrai teljesitményét. Eltere-
18dik a figyelem a paradigmavaltdsrél — ar-
16l, hogy az iskolavezetés, a tantestiilet
htzéemberei mindenkép-

bdl” — kikiildhetem, de
soha nem indulathél! A
pedagdgus részérdl fontos

a segitd szdndék sugdrzésa,

a gyermek maximadlis elfo-
gaddsa.” Csakhogy az adott
helyzetben éppen hogy

ha kizérdlag a gyerek
felel6sségét feszegetjiik,
azzal mintegy legalizaljuk
a tandrok esetlegesen
gyengébb orai
teljesitményét

pen szeretnének egy
gyermekbardtabb iskolt.
Sokat beszélgettiink,
vitatkoztunk minderrél —
modelleztiik a programot,
elképzeltiink kiilonféle
helyzeteket. Mi lesz, ha

nem fogadjuk el maximdli-
san a gyereket. Problémdnk
van az aktudlis lelki stdtusdval, vagy vala-
mely személyiségjegyével. Oddig értem az
elvdrdst, hogy nem szabad haragot zaditani
differencidlatlanul a gyerek személyére. De
az érzelmek, indulatok kizdrdsa elképzelhe-
tetlen. Ha egyébként emberi kapcsolatban
vagyunk a tanuldkkal, azt bizony 4dtjdrjdk

egy népszerlitlenebb tandr
6rdjérél demonstrative
kivonul az egész osztdly? Mi lesz, ha né-
hdnyan elhatdrozzdk, hogy ,,a mai érdt
kihagyjuk, inkdbb a tréningszobdban
kaszinézunk kicsit?” Mi lesz, ha egy gye-
rek egyszerlien nem megy ki?'' Végiil gy
déntottiink, vitdra bocsdtjuk a kérdést, a
sziil8k és a tanuldk segitségée kérjiik. Jelez-

! Ezt azzal védtiik ki, hogy mivel a programot kézésségi dontés nyomdn vezettiik be, aki megsérti a szabélyokat,
nemcsak a tandrral, hanem az egész kozosséggel keriil szembe, tehdt rogton igazgatéi fegyelmi intézkedés kévet-

kezik.
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tiik, hogy tényleg nehéz a dontés, a vélemé-
nyiiknek mindenképp stlya lesz.

Végiil mintegy kétharmados tébbséggel
dontottiink a program mellett, azzal, hogy
egy év utdn Gjragondoljuk, és ha sziikséges,
visszalépiink vagy médositunk.

A tréningszoba egyszer(i tandri dol-
gozdszoba lett, az ligyeletes tandr beiilt
az épp esedékes munkdival, vagy kicsit
szorfozott a neten. Ha jote egy tanuld, nem
kezdte el feldolgozni vele az esetet. A szo-
ba nem arra vald, hogy a tanulé mintegy
kibeszélje magdbdl a torténteket, ezt majd
a sziinetben a kikiild§ tandrral kell meg-
tennie. Természetesen eléfordulhat, hogy
olyan tanulé érkezik, akivel a tandrnak
mdr kialakult egyfajta személyes kapcsola-
ta, és figyelemmel kiséri a sorsdt. Ilyenkor
a tréningszobdban tartézkodé tandrnak
nyilvdn lesznek kérdései, lesz mondani-
valdja, de az semmiképp nem szerencsés,
ha a helyzet ismerete nélkiil megprébélja
tdmogatni a kikiildd tandr vagy a tanulé
Higazsdgat”.

A program gondozdsit magam villal-
tam. Elkészitettem a havi dsszesit6ket, a
félévi, év végi beszdmoldkat, vezettem a
segitd beszélgetéseket, idénként kikértem a
tandrok, tanulék véleményét.

Az elso félév szamszerii
eredményei'?

220 felsds tanuldbol 42 volt tréningszobd-
ban, azaz minden 6t8dik gyerek volt kint
legaldbb egyszer.

Durvan naponta egy kikiildés tortént.
Egy tanulét kiildtek ki hét alkalommal,
hdrom tanulét négy alkalommal, kilenc ta-
nulét harom alkalommal és szintén kilen-

12

szivesen megkiildom az anonimizalt tdbldzatokat.
13 A szerkesztd, Foldes Petra kérdései.

cet két alkalommal, és hiiszan voltak azok,
akiket egyszer kiildtek ki a tanterembdl.
Az 6todikesek koziil 6ten, a hatodikosok
koziil tizenketten, a hetedikbdl tizenné-
gyen, mig a nyolcadikbdl tizenegyen for-
dultak meg a tréningszobdban. Ha ugyan-
ezt tantdrgyak szerint nézziik, azt ldgjuk,
hogy 6t tantdrgybdl egy-egy kikiildés tor-
tént, két tantdrgy 6rdirdl kettd-kettd, négy
tdrgy 6rdirdl harom, hdrom tdrgybdl négy,
illetve 6t tdrgy esetében ennél is tobb: hat,
nyolc, kilenc, tizenegy, huszonegy kikiil-
dés.

A szdmokon tdl egy kollégdnak termé-
szetesen lennének még kérdései. ,Jellem-
z8en milyen helyzetekben torténtek a ki-
kiildések, és hogyan élte ezt meg az érintett
didk, a tandr és az osztdly? Milyen volt a
trénerszobdban segité pedagdgusnak lenni?
Viltozotte a kikiildéssel kapcsolatos atti-
tlid a rutinnal a tandrok, illetve a didkok
oldaldrdl? Mi az, ami a program hatdsira
mids lett? Mi a legjobb a programban? Mi
benne a legnehezebb?'® Ha sajdt élménye-
imet elevenitem fel, egyszertien megvila-
szolhatom GSket.

Milyen helyzetekben térténtek a kikiil-
dések?

Magam csak helyettesitd tandrként tartot-
tam délel8tti drdkat, a helyettesitd tandr
pedig kicsit vendég, az 6ra kissé rendha-
gy0, ezért ezekrdl az 6rakrdl kikiildésre
nem emlékszem. ,Fenyeget6zésre” igen.
Volt azutdn néhdny hénap tartds helyette-
sitésem. Az 5—6. osztdlyokkal alapvetéen
j6 volt a kapcsolatom, az egyik 8. osztdllyal
néhdny éra utdn ,normalizdlédott”. Az
6rak probéltak élményalaptak lenni, a gye-
rekek jél fogadtdk dket, de azért néha meg
kellett kiizdenem a szokdsos kihivdsokkal.

Részletesen elemeztiik a torténteket, tanulénkénti, tandronkénti, tantdrgyankénti, stb. bontdsban. Erdekléd8knek
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Néhdny gyerek unja az 6rdt, probélja
poénkoddsba 4tvinni. Vagy érdekesnek ta-
ldlja ugyan, de kis dacosko-

A tandr az érzelmek meglehetésen
széles skdldjdn élhette meg az eseményrt,
a kedves kis cinkos mo-

ddsokkal kér tobb figyel-
met, fontosabb szerepet, el
szeretné venni mdsok el8l a
teret, megakasztja a cso-
portmunkdt. Ha ilyenkor
eljutottam az elsé felszolitd-

sig vagy a kikiildésig, an-

kis dacoskoddsokkal
kér tbb figyelmet,
fontosabb szerepet, el
szeretné venni masok el8l
a teret, megakasztja a
csoportmunkdt

solytdl (,Istenem, gyerek!
Kedves, viddm srdc/ldny,
de most jobb, ha kiviil
van”), a hideg tédvolsigtar-
tason 4t a mély felhdboro-
ddsig. (,Rettenetes ez az
igénytelenség, primitivség!

nak az lizenete egy lemon-
dé legyintés volt. ,,Nézd,
probaltam kezelni az akcididat, de ennyi
volt, tovdbb mdr nem tudom tartani veled
a normdlis tandr—didk kapcsolatot, 4tval-
tunk egy hivatalnok—iigyfél viszonyra.”
Programfelelésként, hospitdldsok al-
kalmaval persze a sajit élményeimen tdl
is szereztem bizonyos tapasztalarokat,
tandja lehettem tandri talérzékenységbdl,
ndrcizmusbdl, rossz hangulatbdl, elditéle-
tességbdl megesett kikiildéseknek is.

Hogy élte meg a kikiildést az érintett
diak, a tanar és az osztaly?
A didkok hol azt érezték,

Hit milyen ember lesz

ebbdI2!”)

Milyen volt a tréningszobai ligyelet?
Tréningszobai élményeim mdr jéval szd-
mosabbak. Ha laptopon is elvégezhetd fel-
adataim voltak, beiiltem a tréningszobdba,
felmentve ezzel az épp tligyeletes kollégd-
kat.

Tobbnyire maradtam a semleges jelen-
1év8 szerepében. Kijoreél? Na, akkor toltsd
ki a lapokat. Ha beszélgetést kezdeménye-
zett: ,Nézd, nem lenne etikus, ha a kollé-
gdm hdta mogote beszélnénk ki a dolgot.
Majd vele megbeszéled!” Néha, ha egy-egy

értelmes, de magatartds-

hogy egy ilyen aprésdgére
nem kellett volna kikiildeni
6Sket, hol azt, hogy ,hét
igen, hiilye voltam, nem
kaptam észbe, nem tudtam
megéllni...” Elég gyakori
volt, hogy mésokat hibdz-

ha egy nagyon felindult,
zokogds vagy dithongés

kiiszobén 4116 tanulé jore
be, akkor, persze, nem
a papir kitoltogetésével

kezdtiink

zavarral kiizd8 tanulé jotct
ki, akivel rendszeresen
elbeszélgetek a probléma-
irdl, kihasznaltam az id6t
és folytattam a legutébb
félbehagyott beszélgetést.
Ha egy nagyon felindult,

tattak. , Piszkaltak, én csak
visszaszéltam.” Ritkdbban a
tandr velitk szembeni ellenséges bedllitéd4-
sat érezték a kikiildés okdnak. ,Pikkel ram,
pikkel az egész osztdlyra!”

Ha egyértelm volt, hogy valaki szé-
rakozik, az osztdly helyeselte a kikiildést,
néha maguk kéreék rd a tandre. Ez akkor is
megesett, ha a renitens gyerek egyébként
nagyon népszer(i volt.

zokogds vagy dithongés
kiiszobén 4llé tanulé jote
be, akkor, persze, nem a papir kitsltogeté-
sével kezdtiink. Ilyenkor gy éreztem, mu-
szdj megértden felé fordulni, beszélgetni,
amibél azutdn, persze, néha tényleg sirds
vagy dithos kifakadds lett, de a vége min-
dig az volt, hogy ,senki nem halt meg, van
egy rossz helyzet, aminek az okdt, amikor
bejottél, egyértelmiien a tandrban l4ctad.

14 Egy komolyabb hatdstanulmany sajnos nem fért bele az idémbe.
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Most mdr kissé drnyaltabban érzékeled a
helyzetet. Ha a f§ felelésség még mindig a
tandron van és reménytelennek érzed, hogy
ez egy beszélgetéssel megviltozzék, akkor,
sajnos, csak annyiban tudlak tdmogatni,
hogy fogd fel ezt egy tréninghelyzetnek,
mert az életben lesz még részed hasonlé-
ban.” Mivel egy-egy éravezetési bakimat,
tapintatlansigomat korrigdlva gyakran
zdrtam azzal a dolgot, hogy ,sajnos, nem
vagyok az orszdg legjobb rajztandra, még
ha ott vagyok is az elsd szdzban. Néha
mellénytlok” — nem okozott kiilénosebb
problémat a kollégdk hibdit (erényeik fel-
tiintetése mellett) egy értelmes nyolcadikos
eldte elismerni.

Id8nként kozosen iigyeltem egy-egy
kollégdval. Az osztalyfénokok, ha a sajdt
osztélyukba jaré tanulé jott be a szobdba,
minden esetben megkérdezték, mi is tor-
tént, és felhaszndltdk az alkalmat egy kis
LJlelki rdhatdsra”.

A tandcsadé megbeszélések, a kikiildd
kolléga és az osztalyfénék jelenlétében,
mir kissé kerekebbek, szabdlyosabbak vol-
tak. A didk toébbnyire elmondta, hogy hét
6 ilyen, nem tud parancsolni magdnak, a
tandrok elmondtdk, hogy igyekezzen, mert
egyébként kedves, szerethetd gyerek, de
6rdkon nagyon bosszant6 tud lenni (egyet-
len tanulé volt, aki, ugy vélem, nem fért
be ebbe a fidkba). Néha a didk kifejtette az
iskoldval és az érintett tandrral kapcsolatos
kritikdjdt, amit részben helyeseltiink, rész-
ben vitattunk. Nagyjdbdl ugyanez tortént
akkor is, ha a sziilé is jelen volt (hirom-
négy ilyen beszélgetés tortént). Egyetlen
beszélgetés sordn fogalmazédott meg az
ser8s karakter(i”, pedagbgus-sziil6 részérdl
szenvedélyes kritika a tantestiilet fel¢, de
ez is belefért egy kollegidlis-sporttdrsi kap-
csolatba.

Hogyan valtozott a kikiildés gyakorla-
ta?

A kikiildéssel kapcsolatos rutin valtozdsa
abban volt tetten érhetd, hogy az egyik ha-
gyomdnyos, tekintélyelvli mddszerekkel
dolgozé kollégdnk a program bevezetése-
kor hatdrozottan kijelentette, hogy 6 nem
fog gyereket kikiildeni. Valdban nem is na-
gyon ¢élt ezzel a lehetdséggel, de a harma-
dik évben mdr t6le is kijott egy gyerek.
Egy mdsik kolléga kialakitott egy sajdtos,
belsd kikiildést. Ha egy gyerek zavarta a
munkdt, megvonta t8le az aktiv részvétel
jogdt. Nem jelentkezhetett, nem szélalha-
tott meg, csak figyelhette a tobbick mun-
kaj4t. Volt olyan kolléga, aki maradt a régi
kikiildési formdndl. A gyerek 4lljon ki a fo-
lyoséra az ajté elé, és ha ,,megnyugodott”,
j0jjon vissza.

A gyerekek viszonyuldsa nem nagyon
véltozott, elfogadtdk, hogy ,velitkk néha
nem lehet birni”. Néha prébaltdk viccesre
venni a dolgot, ilyenkor figyelmeztettiitk
Sket, hogy a kikiildés vdlasztdsa mégiscsak
azt jelenti, hogy egy hivatali ligymenetet
vélasztottak a tandr-didk kapcsolat helyett,
ami nem sok joval kecsegtet. Az, hogy
egy-egy gyerek nyolcadikban azért jote ki,
hogy ,kiprébdlja”, milyen is ez, még persze
belefért.

Mi a legjobb a programban?

A program hatdsdra megvéltozott az 6rérdl
»kizavards” minésitése. Eddig ez egy olyan
cselekedet volt, ahol a tandr tudatosan
megsértette a hdzirendet. A didk is tudta
ezt, vagyis tudta, hogy ha kévetett is el hi-
bdt, bizony, a tandr is hibdzott. A tandr
sem drtatlan bdrdny; ha a jog mezejére te-
relnénk a konfliktust, neki is lenne félniva-
16ja, még ha ezt a bizonyos jogszabdlyi ke-
retet szdmtalan kritika éri is a koz-
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beszédben. Kissé réka fogta csuka helyzet
volt tehdt. Mindezek, persze, igy tudatosan
nem gondoltattak végig, az esetek feldolgo-
zdsa inkdbb indulati, érzelmi szinten tor-
tént.

A programmal ez az ambivalencia
eltlint: a tandr cselekedete mar nem miné-
siilt jogsértének, viszont a megbeszélésbe
a tanulf is jogszer(ien vonhatott be mds
tanart, sziilét és ezzel a korabbi ,indulati”
feldolgozds helyébe egy logikai, verbdlis
feldolgozds lépett, amit, persze, tovabbra is
szinezhettek bizonyos indulatok.

Mi a legnehezebb?

A program legnehezebb eleme a szembesii-
1és a kudarcos helyzetekkel. Negativ kovet-
kezménye pedig az lehet, ha a testiilet meg-
elégszik a pillanatnyilag javuld fegyelem-
mel, és felhagy az ,.élménypedagogiai” in-
novécidkkal.”” Ha a program a kudarcos
helyzetek megolddsa helyett a , renitens”
tanuldk biintetésére kezd irdnyulni. ,Az
erd igazsig nélkiil er8szak, az igazsdg erd
nélkiil tehetetlenség.”'® A legnagyobb kihi-
véds szdmunkra igazsdgosan haszndlni azt
az er8t, ami az Arizona mddszerben rejlik.

> Azt csak a ldbjegyzetben merem megemliteni, hogy néhdny tantestiiletet a programmal jér6 tigyeleti terhelés, vagy

a heti egy-két 6ra adminisztrdcid is visszatarthat a bevezetésétdl.

1o Sosai-Masutatsu-Oyama karatemester

Hol is jdrunk most?

A Kirpdrok gerincén —
Egy szikldn iildogélve
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VESZPREMI ATTILA

Az elsd Digitalis Témahétrél

2016. 4prilis 4. és 8. kozdte az Emberi Erd-
forrdsok Minisztériuma kezdeményezésére
elsé alkalommal szervezték meg a Digitdlis
Témahetet. Az 6nkéntesen csatlakozé isko-
lék és partnerszervezetek ezen az 6t napon
a 21. szdzadi készségek fejlesztésének jegyé-
ben, digitdlis eszkozokkel és mddszerekkel
dolgoztak fel oktatdsi tartalmakat a did-
kokkal egytitt, szabadon vdlasztott témdk-
ban. Az eredményeket és élménybeszdmo-
l6kat honlapjukon és mds férumokon
teteék kozzé, a témahét keretében kifrt pa-
lydzaton pedig nyeremények vartdk éket. A
teljes projektet az Informatikai Véllalkoz4-
sok Szovetsége koordindlta. Orszdgos szin-
ten végiil 1932 digitdlis oktatdsi projekt va-
16sult meg 78899 didk részvételével, 5367
tanar kozremikodésével.

Eddig a hirek, a szdmok. En pedig
— remélve és sejtve mogottitk valdsdgos
eseményeket — négy iskoldba kéredzkedtem
be ezen a héten, pedagdgiai impresszidk
gytjtésének céljabol. Csaknem taldlomra.’
Nem értékelni vagy absztrahdlni akartam,
de nem is bemutatéérakat littam. Be-
szamolém nem tobb, és nem is kevesebb,
mint szemlélédés: a mikods, ,hétkdznapi”
digitdlis pedagégia néhdny epizddjanak
kinagyitdsa.

HAROM HELYSZiN, HAROM JELENET

Deak Diak Altalanos Iskola, Budapest

Dr. Wagner Eva, az iskola fizika-, termé-
szetismeret- és matematikatandra fogad és
kalauzol végig eseményrdl eseményre.
Majd megldtjuk, milyen foglalkozdsokra
jutunk be; a déleldtt most is, maskor is
porgds az iskoldban. Mindjdrt 11 éra, pdr
perc mulva elsds osztdlyok tagjai érkeznek
majd, de el8bb hetedikes ldnyok szaladnak
a terembe, beiizemelni a laptopokat, szoft-
vert inditani, kamerdt aktivdlni. Egyikiik
kiilsnosen bennfentesnek téinik: rakérdez
arra is, hogy az 1.a vagy az L.b érkezik-e.
A megérkezd elsdsoket paronként vagy
hdrmasdval osztjak el a gépek el8tt. Orosz
Monika és Pétery Katalin tanitdk segitenek,
egyvalaki mellett fejlesztdpedagdgus gug-
gol. Egy ,haver™nek nevezett, kisember
formdju kézi webkamera tartozik minden
laptophoz. Wagner Eva koordindl, bemu-
tatja ,haver’-t, de hozzdteszi: ,Akik mdr
tudjdk, mutassdk meg a tdbbicknek”. Egy
tanito is korbejdr és segit, ha mégis kell. A
téma a testfeliiletek és érzékszervek, illetve
az egészségmegdrzés. A gyerekek nézegetni
kezdik a keziiket, szemiiket, hajukat a ka-
merdval. Ennél t5bb instrukcié nem hang-
zik el. ,Sdrga a fogad” — mondja az egyik

! Készoném Baké Marianndnak, az IVSZ programmenedzserének, hogy tdjékozéddsom segitendd felvett a Digitd-

lis Témahét Facebook-csoportjdba.
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els8s a mésiknak diszkréten. A tanitok
jobbdra betdrsulnak egy-egy kis csapathoz,
egyikiik fényképez, kollégdja odahivja:
»Ezt fotézd le!” (Az egyik pdrosndl a ka-
mera épp egy kézfej izgalmas részleteit mu-
tatja.) Nylizsognek a gyerekek. Egy tanité
hangja utdn fordulok: ,Nem nézted meg

a nyelved még?! Hit pedig

Sokdig élményszerzés zajlik, sem-
mi mds, j6 ezt ldtni. Egy pillanatban az
egyik tanité az egész csoport felé fordul:
~Amikor sikeriil egy fogsort, hajszdlat,
fitlet, nyelvet kozelr8l megnézni, akkor
fényképezzétek le a kis szemetekkel, mert
ha visszamegyiink, ezeket kell lerajzolni!”
Es: ,Zsoltika, prébélkozz,

azzal érzékeled a csokolddé

mert le kell rajzolni! Mér-

izét!” Mdsutt pedig: ,Nézd a digitélis eszkozok kozel ges leszek! — teszi hozzd
meg, hogy mennyire tisz-  hozzdk az érdekes ldtvdnyt,  (de nem mérgesen, hanem
ta..” Egy tanité a gyerekek-  ami igy mdr izgalmasabb, cinkosan). Illetve: ,Ne

re sz0l: ,Ne veszekedjetek!”. mint maga az eszkoz nyald meg a kamerdt!” (A

Wagner Eva kozelebbrél

ldgja Sket, rogton felel:

»,Nem veszekszenek, csak mindendron a
sajdt nyelvét akarja nézni...” ,Maradj igy,
Adédm! — mondja valaki. — Jaj de j6, olyan,
mint egy cdpa!” Egy kisldny a mellette 1§
fit hajéc vizsgdlja. ,Most azt ldtod, amit a
véddnéni, amikor vizsgdl.” — sz6l hozzdjuk
egy tanito.

cél az egészségtudatossdg
és a vizudlis memoria fej-
lesztése, nem egyéb.) A digitdlis eszkozok
kozel hozzdk az érdekes ldtvdnyt, ami igy
midr izgalmasabb, mint maga az eszkoz.
»Kati néni, hadd nézziik meg a szemét!”
»Nyitva vagy csukva?” — kérdezi Kati néni,
és odaiil. A gyerekek vizsgdljdk a szemét,
majd a sminkjét.

LA digitélis eszkdzhasznélat tekinte-
tében az elsds sziildk hozz4dlldsa nem
egynem(: van, aki engedi, van, aki tilga
otthon a szdmitégép haszndlatdt. A kicsit
id8sebb dltaldnos iskoldsokndl gyakran
torténik még efféle sziil6i tiltds is: ,elve-
szem a mobilodat”. Ez ma mir nemcsak
nevetséges, hanem kdros is; megfosztani
a gyerekeket az dltaluk megszokott kap-
csolatokedl. A sziil8k attittidje azonban
merében mds az iskola felé: az iskolai
digitdlis lehetdségeknek oriilnek. Mi ict
régéta tudatosan haszndljuk ki ezeket.
Sajnos 6t éve nem volt eszkozfejlesziés az
iskoldban, a meglévé eszkdzparkra pré-

balunk nagyon vigydzni.”?

SN

»Ma nem ugy gondolkodnak, érzé-
kelnek és emlékeznek a gyerekek, ahogy
az iskola elvdrja t8litk. Ezen azonban
nem éri meg hisztizni. Inkdbb el kell
ezt fogadni, és ez alapjdn segiteni kell
nekik abban, hogy ezen elvdrdsoknak is
képesek legyenek megfelelni.”

Sziinetben visszajon az el8bbi hetedikes
liny segiteni. Wagner Eva kérésére a tandri
gépen belép a helyi hdlézatba, és meg-
mutatja, ami az el6z8 magyardrdn eddig
elkésziile a Fiistbe ment terv képregény-
sorozatdbol a StoryboardThat alkalmazds-
ban.?

A kiemelt idézetek Wagner Eva szavai, és aznapi 6rakézi beszélgetéseinkbdl szdrmaznak.
A StoryboardThat egy angol nyelvii online moduldris képregényalkoté szoftver, elére elkészitett, valogathatd, kom-

bindlhaté és médosithaté elemekkel, szabad szdvegirdsi lehetéséggel. Segitheti és mélyitheti szovegek és kulturdlis

ikonok értelmezését, transzformdcidjit. A program ingyenesen kiprébalhaté, de lényeges funkci6inak hasznélatd-
ért — nem sokat, de — fizetni kell. https://www.storyboardthat.com/
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A kovetkezd 6rdrdl kicsit elkéstink.

A miésodikosok mdr csendes figyelemben;
egy dltaluk illusztrdle mesét mutatnak

be, amely szintén a SroryboardThat-ben
késziilt. Kivetitett ,,diarél” olvasnak fel,
kép melldl szoveget, négyes csoportokban,
mogottiik a tobbiek nézik-hallgatjdk. A
csapat egyik tagja porgeti a rajzokat egy
laptopon, mdsikuk olvas. A képek egységes
szemléletben késziilt illusztrdciok. Ambrus
Kriszta tanité kérésére egy harmadik csapat
osszefoglalja, hogy tortént a digitalizdcid,
és 6k miben segitettek (szkennelésben, me-
seszdveg-beirdsdban). Az eseményrdl vide6
késziil, ezért a gyerekek egyben a kamera
felé is ,szerepelnek”.

Nagyon révid ideig tudunk csak itt
lenni, ezért nem tudok elmeriilni a gye-
rekek munkdjéban. Egy mdsik, ismerds
élményt azonban 4télek; bér pontosan
tudom, milyen az, ha valaki ,idegen” csak
tgy — mégoly ldbujjhegyen is — besétdl egy
érzékeny foglalkozdsunk aurdjéba, mégis
elkovetem ezt a hibdt, rdaddsul sutyorgd
nézd lettem. Meg is sériil a folyamat, a
tanité megszakitja a mesét,

hangzik el a tanitétdl, Czigdny Annitdl,
aki a foglalkozds alatt életszer(i és hasznos
informatikai tuddst titkrozé tandcsokat
ad a gyerekeknek, példdul a szdémitdgép
tizeneteinek értelmezésérdl vagy a fdjlelne-
vezés logikdjérdl. Keveset beszél, inkabb
az egyes gyerekekhez megy oda, hiszen a
csoport alapvetden csondben, elmélyiilten
dolgozik, dltaldban egy darab képen, 4t- és
dtrendezve vagy egyre komplexebbé téve
azt kiilénb6z6 részletekkel.

»Ez a foglalkozds itt egész mdsféle
képességeket fejleszt, mint amit eddig
ldttunk: itt »szakértékké« valni segitik
a gyerekeket. Ennek eredményeképp,
ha a projekten beliil egy-egy »szakért6«
gyerek maga mellé vesz valakit, aki még
nem az — példdul nem tud még egy adott
alkalmazdst haszndlni —, akkor meg fog-
ja tudni tanitani neki, amit 8 mdr tud.
Ezacél”

Kozben lecstszunk minden idéhatdr-
r6l, a hetedikesekrdl kideriil, hogy torna-
6rdjuk van, nem érnek

és nyomatékosan kéri djra a
gyerekek figyelmét. Wagner
Evéval csendben kilop6-
zunk, hogy a harmadiko-
sokhoz is bejussunk még
ezen az Oran.

a lebegd rémalak
szézatdnak megjelenitése
télkész még, de kifejezd lesz
a horrorisztikus hdttér és a
kissé félszeg szellem

ide majd iddben. Sokkal
késdbb elékeriil egy he-
tedikes fit, és mutatja

a StoryboardThat-ben
késziile négykockdsukat
az el6z6 6rarél. Kolcsey

Ok is digitalis kép-
regényt készitenek, de
mindenki egyedi szdveget ir, a képeket
pedig a LapodaMese nev(i magyar alkal-
mazdsban szerkesztik hozz4. Egy kisfiatél
megkérdezem, nem zavarom-e a kérdése-
immel — 6 mutatja meg nekem a program
miikddését. ,Akinek nagyon j6 lesz a
meséje, annak kivetitjitkk projektorral” —

Husztjdhoz késziilt — a le-
begd rémalak szézatdnak
megjelenitése félkész még, de kifejezd lesz a
horrorisztikus hdttér és a kissé félszeg szel-
lem. Egy lanytri6 is ideér az osztélybdl, 6k
végigesindledk; inddz6 bettipus, sotéten
gomolygd, fiistds hdctér, sdtét-romantikus
képviélasztds.

* A LapodaMese egy ingyenesen letdlthetd, korldtlan szdmu gépre telepithetd szoftver, amely (f6ként) az irds- és
olvasds tanuldsdt és gyakorldsdt segiti egy egyszer(i rajzoléprogram és egy széveges kommunikdciét elvdré képvélo-
gaté modul kombindcidjdval, képalkotd-mesealkoté munkdn keresztiil. Letdleés és részletes leirds: heep://www.

lapoda.hu/szoftverek/lapodamese
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Ujpesti Csokonai Vitéz Mihaly
Altalanos Iskola és Gimnazium

Par elkésett didkkal egytitt érkezem (a vil-
lamoskézlekedés fél 6rdig 4llt). Negyed ki-
lenc koriil Tarné Eder Marianna, a gimné-
zium tanitdja és igazgatShelyettese fogad.
A 7.b-be invitdlnak, Pdszti Kiroly ének-ze-
ne és erkolestantandr, osztdlyféndk dupla
6rdjéra.’ Leghdtul tlok le, egy sorban né-
hédny didkkal. A Témahétre inditott pro-
jeke célja: digitdlis iskoladjsdg tartalmdnak
el6allitdsa. Mdrcius végén a didkok vdlaszt-
hattak egy szdmukra kedves

telepakolja ismerds, egymdssal dsszefiiggd,
mindig a digitdlidhoz vezetd ingerforrdsok-
kal a kdzeget — vagyis a digitdlis tartalmat
kontextualizdlja. Megmutatja a honlap
tartalmdt, a Telekom felhivdsdt, amelyhez
az osztély projektje is kapcsolddik, majd
rahangolddasképp elinditja a Témahetet
beharangozé sajdt kisfilmjiiket.

A lejatszds megszakad, mert a laptop
tilmelegedett. A tandr Ur egy darabig
prébidlkozik az oreg és lomha géppel, aztdn
kisiet. A gyerekek szolidan hangoskodva
vérjak. Nemsokdra visszatér egy mdsik

laptoppal, és elinditja.

témdt, amely tantdrgyhoz is
kothetd — 4llattartdstdl az
aut6kon 4t a rajzolds
témakoréig. Feladatuk volt
ezeket adekvirt digitélis for-
mdban — képben, hangban,

lassanként telepakolja
ismerds, egymdssal
osszefliggd, mindig
a digitdlidhoz vezetd
ingerforrasokkal a kozeget

»~Addig kérdezek: Mi volt
az elsd akadily, kérdés,
amibe beletitkdztetek a
témavélasztdsndl?” Egy
ldny vélaszol: ,Hogy hol
kezdjem.” Egy fit mést

szovegben — megjeleniteni.
A tandr Ur udvarias,
halkszavy, két perc alatt rdjovok, hogy
nem gépies, hanem zirelmes a lanyhdn
koncentrdld gyerekekkel. Folvezeti a témd,
beszél az internetrdl, a web 1.0 és a web
2.0 kiilsnbségérdl. Majd rdtér a projektre:
»A legutébb ellendriztiik, hogy mit valasz-
tottunk témaként, és akkor kohogtiink
egy nagyot, mert még nem foglalkoztunk
vele. Most viszont megnézziik, mi késziilt
el.” A kivetitdn megnyilik a Digitdlis
Témahét honlapja. A gyerekek kedvesen
szornylilkddnek a programtérkép zstifolt-
sdgdn. (Az elézbleg hangoztatott szdm, ti.
hogy 791 iskola kapcsolédott a programba,
nem hatott rdjuk, de a kép anndl inkdbb.)
Tandr dr sorolja a helyi vagy kozeli, isme-
r8s sulikat. Ez a gyerekeket hatdrozottan
érdekli, mikodésbe 1épnek a torzsi refle-
xek. Most mdr ldtvdnyos: a tandr Gr nem
projekttervet hajt végre, hanem lassanként

mond: ,Hogy mi az, ami
érdekelné az olvasékat.” A
tandr ar sz6 nélkiil elfogadja, és hozzdte-
szi: ,,...¢és hogy hogyan fogod feldolgozni,
ugye?” Majd: ,Honnan vetted az infor-
micidkar?” Vicces beszolds: ,Wikipédia!”
(A nevetgélésbdl itélve a Wikipédia egyed-
uralma cikinek szdmit.) Tandr ar: ,Milyen
eszkozoket vettél igénybe?” Evidens: szdmi-
togép, internet. Egy it hirtelen nagyobb
érzelmi toleettel: ,Hdt az internet az alap!”.
Tandr 4r megragadja a pillanatot: az inter-
net alap. A didkok zignak: ,Anélkiil nem
gép a gép, nincs értelme.” Ezzel mindenki
egyetért. Peregnek a mondatok, a didkok
egyszerre nagyon odafigyelnek. ,Szerinte-
tek az emberek hdny szdzalékdnak van in-
ternete?” A gyerekek taldlgatnak, mi lehet
a szam: 50, 75, 90. Hit, koriilbeliil ezek
kozil a legkisebb. A tandr ar evidencidkrdl
beszél, és idénként megvildgits ereji
révid 4j informdcidkat dob ,,a kozosbe”,

> Késdbb a tandr tr elmondta: azért lett erkdlcstantandr is, hogy ennyivel is tdbbet lehessen az osztdlydval, akiket

otodik 6ta tanit.
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ezzel kindl indirekt médon a tdrsadalmi
eligazodds szempontjdbdl haszonnal jirhaté
gondolkoddsi utakat a jellemz8en kiilkerii-
leti, szerényebb kortilmények kozote é16
gyerekeknek. ,Alig van netkultdra nélkiili
szakma”— teszi hozzd. A didkok most is be-
szélgetnek egymds kozt, de most mér errdl.

A kisfilmet sikeriil gjrainditani. ,A 7.b
tgy déntote, hogy iskola-

kényszertien kiharapott tiz perc hogyan
telik meg sziikséges és kedves tartalommal
minden egyéb ellenére.) A tandr a rubato
szabadsdgdrol beszél, majd djra vezényel; a
ldnyok éneke koveti a finom gesztusokat.
Nagyon jé — mondja a tandr ur. Csénget-
nek, a ldnyok kimennek. (Evek 6ta orszd-
gos elsd helyezett a csapat egy énekverse-
nyen, ahol a déntében

Ujsdgot készit.” — mondja
a tandr Ur a videdban. Egy
didk kissé nehezteléen:
»,Nem az osztdly dontodte
Ugy, hanem a tandr ar!”
Tandr ar nem szél hozza,
nem is jon zavarba, csak

parfiimbemutatétdl a roma
hétkoznapokig, dllatfajokrdl
készitett prezentdci6tdl
szines receptajdnléig
lapozgatunk

mindig valédi népvise-
letben énekelnek. Most
azonban nem jutottak el
addig, hét kerestek egy
midsik orszdgos versenyt,
amit megnyerhetnek —
mert a ruhdkrél nem

hagyja. (Belefér ez min-

denestiil, érzem.) Az osztdly projektjének
Facebook-oldala is van, fent vannak a tar-
talmak. Megnézziik azt is a kivetitdn. Par-
fiimbemutatétdl a roma hétkéznapokig,
4llatfajokrol készitett prezentdciétdl szines
receptajdnléig lapozgatunk. Ez utébbi egy
fid 6ndll6 weblapja, amelyet e projekt kere-
tében készitett, a lap jol néz ki, a tartalom
bdséges, kidolgozott, tele képekkel, diave-
titéssel, szép elrendezésben, valddi szavazé-
és lizendfeliilettel! A tobbiek is elismerik,
nevetnek, figyelik.

Eddig jutottunk, jén a sziinet. A
gyerekek kidradnak, de szinte azonnal
megjelenik egy pdr fés 11.-es linycso-
port a teremben, akik

akartak lemondani.)

Jon a mdsodik éra. Tandr tr megen-
gedi egy fitinak, hogy egyen. ,Akkor nem
beszélsz legalidbb” — mondja bardtsdgosan.
(Valamit valamiért.) ,Megnézziik tehdt a
projekteket, amik elkésziiltek” — kezdi a
tandr ar. (A gyerekek halkan: ,Neee”.) Egy
didk kiomlsee iiditde torol fel. A tandr ar
addig a nemrég zajlott iskolai pdlyavilasz-
tasi szaktandcsaddsrél beszél. ,Emlékezze-
tek, két szempont van — mondja. — Szeresd
a munkddat, nehogy elégedetleniil kelljen
eltoltened az életed, és lehetdleg meg is tudj
élni beldle” Es igy folytatja: ,Szinte min-
den munkdhoz, amit vdlasztottatok, kap-
csolddik digitdlis eszkoz. Egy épitkezésen

regisztrdlni kell a folya-

gyors megbeszélésre és
éneklésre jottek — versenyre
késziilnek. Kérbeiilnek a
székeken, padokon, a tandr
ur életteli, lelkes-4télé moz-
dulatokkal vezényel iilve,
szinte tdncol, élvezi a dalt.

a napbdl kényszertien
kiharapott tiz perc hogyan
telik meg sziikséges és
kedves tartalommal minden
egy¢b ellenére

matot, egy raktdrosnak
kell a tdbldzatkezeld, egy
sportriporternek mobil
internetkezel6nek kell
lennie.” A gyerekek figyel-
nek, hallgatjik. A tandr
ur a World Trade Center

A ldnyok iilnek a padon

korben, és gyonyoritien énekelnek. (Ez
pontosan olyan tipikus iskolai-valésigos
kis torténet, amit nem ismernek az iskoldt
csakis kiviilr8l szemlézék. Hogy a napbdl

ellen elkovetett merénylet
hirpillanatdt meséli, benne sajét magit,
a digitdlis hirhdlézatban valé jelenlétet
vildgitja meg. Majd bizonyos munkak
automatizdléddsdrél és az okoseszkdzokrdl
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beszél. Elmondja, hogy & személy szerint
takaritérobotot venne. A didkok nem kun-
cognak, szuggesztiven hat a példa. ,A pro-
jektiink tehdt arrdl szél, hogy mi hogyan
tudunk majd munkaer8ként kapcsolédni
az igények ilyesféle valtozdsaihoz” — foglal-
ja ossze végiil.

Az ételrecepteket bemutaté weblapot
nézziik. Impozdns munka. A készitdje
Recsnik Péter. Ot kérdezi a tandr tr: »Any-
nyit kérek, hogy prébélj meg 8szintén
felelni: Honnan tudsz ilyeneket magadtdl?
Péter: ,,Apdm segitett, & csindlt régebben
weblapot, elmondta, hol taldlom hozzd a
dolgokat. Az ételeket meg az internetrdl
néztem és anyukdmtél kérdeztem.” Vild-
gossé vélik, hogy 6t a szakdcsmesterség is
érdekli, elkészitett bizonyos

terem szakdcsaként. Es persze a versenyrél,
elkeriilhetetlennek tlind médon, muszdj-
bél-6szténzdleg:. ,Neked kell a legjobbnak
lenned, hogy bekeriilj, kivéve, ha te vagy
valakinek a valakije”. A gyerekek kommen-
tdlnak, figyelnek, hiilyéskednek.

Tovabbi didkmunkdkat néziink: leg-
gyorsabb autdk, fiatalok szabadideje, a
Csokonai Gimnézium toérténete. Mindrél
esik pdr sz6, az utdbbirdl hosszabban: a
torténet groteszk és izgalmas, egy idében
nem volt épiilet, az dtaddskor beletdrt a
kulcs a zdrba, a gyorsitott épitkezés foly-
tdn évekig bedzott az épiilet. A didkok
megigézve hallgatjdk. Aztdn meghallga-
tunk egy mobiltelefonos kisinterjat egy
konyhdsnénivel. A riporter ldny feltesz

néhdny bevezetd kérdést,

ételeket, és részben ezeket

majd vératlanul elhang-

fotézta. Tandr r: ,Azok "Mennyit keres egy zik, hogy ,Hogyan késziil
nyertek a mult szdzad weblapszerkeszt8, nézziik a becsindlt leves?” Képek
végén, akik az akkor gj meg!" is késziiltek a konyhai

megmutatkozdsi formdt, a
weblapot haszndltédk.” Egy
didk, visszautalva a feladatra: ,, Az ételek-
nek melyik tantdrgyhoz van koze?” Egye-
sek nevetnek. Valaki viccesen felel: ,Hdt az
NaCl, az a s6...” Megint nevetés. A tandr
ur rémutat, hogy ez ténylegesen j6 példa,
ykémiai eset”. Példdul mert konnyd 6sz-
szekeverni az NaCl-t a KCL-lel; bar utéb-
bit a gy6gydszatban is haszndljék, tlzote
mértékii bevitele halilt is okozhat.
»Mennyit keres egy weblapszerkesztd,
nézzitk meg!” — ez a gyerekeket hatdrozot-
tan érdekli. A tandr ar az eletpalya.munka.
hu oldalt hivja be. Weblapszerkeszt8, web-
technikus: dtlag 220 ezer, szakdcs: 120 ezer.
A gyerekek ezekre mind reagdlnak, figyel-
nek. (Egy elsl iil8 didk kozben halkan kér-
dezi a tandrt: az adatbdzis-kezel6 mennyit
keres? Megnézik, megbeszélik gyorsan,
ketten.) Sz6 esik még arrdl is, mennyivel
tobb ez az dsszeg egy nagy multi erds be-
osztédsdban vagy épp egy neves balatoni ét-

dolgozékrdl. (,Ezt még
soha nem ldttam” — kom-
mentdlja egy didk az egyik arcot némiképp
tdrgyilagosan.) ,Mire voltdl kivdncsi
leginkdbb?” — kérdezi a ldnyt a tandr ar.
»Hogy mi az a becsindlt leves. Mert furcsa
a neve.” Tandr ar: , Elére kigondoltad a
kérdéseket?” A ldny: ,Igen, tgy konnyebb
volt.” A tandr ar erre folveti a tobbiek

felé: ,Ha muszdj spontdnnak lenni, ott

mi lehet a nehézség?” Egy jelentkezd ldny
valasza: ,Nem lehet barmikor feltartani a
konyhdsokat, mert id6hoz vannak kotve!”
A tandr Ur elfogadja, és elmeséli a sajdt
esetét; a Budapest Rddié riportereként nem
volt tudomdsa arrél, hogy inkontinencia
elleni szerek gyartéjdval beszélget — é16
addsban volt kénytelen ezzel szembesiilni.
Virdgnyelven mondja el, de nagyon jelen-
t6ségteljesen, hogy mi az az inkontinencia,
id8sekrdl, felndtt-pelenkdrdl beszél. E16-
keriil egy mém-vided egy rohogdgorestdl
szenvedd riporterrdl. A tandr ar sajdt
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esetéhez hasonlitja a szitudciot. , Te is ke-
riilhetsz olyan helyzetbe, hogy uralkodnod
kell magadon” — teszi hozz4. A gyerekek
errdl beszélgetnek, egytittmozdulnak a té-
mdkkal, elfogadé a hangu-

terembe. A szakkor vezetSje, Bagu Géza
matematika- és informatikatandr fogad
minket. A nagyok mdr itt vannak, bekap-
csoljak a gépeket, és mdr érkeznek is a har-
madikosok — egy osztdly

lat. Egy tjabb didkmunka:
nagyon szép, ceruzarajzos
logéterv a Csokonainak.
Majd egy foldrajzi témadju,
gyonyoriien szerkesztett

Egy fit két kisldnynak
mér magyardz a sarokban.
Hosszan instrual, mikézben

a kicsik kérdeznek.

fele, koriilbeliil tiz gyerek,
tobbnyire ldnyok. Eloszla-
nak a gépeknél — nagyjd-
bdl tudjdk, hogy miért
joteek (,jdtszani”). Egy

prezentdci6t ldtunk. Ekkor
csongetnek, mire tdbben
rakezdenek: ,Maradjunk itt, ok j6!” Egy
ldny, taldn még az el8bb kivetitett rajz ha-
tdsdra odaszol a padtdrsdnak: ,Miért nem
ircunk a kelta valldsrél?!” Egy mdsikuk az
épp kivetitett képet-széveget nézve kérdezi
a készitét: ,Hogy csindltad ezt?” A tandr
ur nagyon szépen megkoszoni annak, aki
részt vett a Digitdlis Témahét program-
jdban, és hozzdteszi: ,Holnapra kérem az
elmaradt munkdkat.”

szakkords felsds fényké-
pez.

A Code Studio 2. szdm\ tanfolyamd-
nak 3. szintjén, a Labirintus-jdtékokén
vagyunk, és sorozatokban gondolkodni
tanulunk egy puzzle-elvii’ Angry Birds-
jatékkal. A nagyok tobbnyire a kicsik
mogott vagy mellete dllnak. Egy fid két
kislinynak mdr magyardz a sarokban.
Hosszan instrudl, mikézben a kicsik kér-
deznek. ,En tudom!” — mondja hirtelen
egyikiik. Egyszer csak mdshonnan: ,Ne
mondd mddd meeeg!” —

Németh Kalman Altala-
nos Iskola, Fét

Bohus Zoltdn igazgaté kész-

amerre a maddr arca van,
arra van az elérelépés” —
mondja egy felsds fit

mondja egy nagynak egy
kicsi. Az tiirelmesen rea-
gél, befejezi a mondatot
ugyan, de tényleg ,nem
mondja meg”. Az el6bbi

ségesen bevezet az iskoldba,

az iroddban tobbek kozt — mint szinte
mindeniitt — az regedd gépparkrdl
beszélgetiink. A projekt, amire besurran-
hatok, a kévetkezd: a 7-8. osztdlyos did-
kokbdl 4116 informatika-szakkér tagjai sa-
jat délutdni foglalkozdsuk keretében alsés
gyerekek mellé tdrsulnak, és segit8ként a
kicsikkel egyiitt tanuljdk-jicsszdk a grafi-
kus programozdst a Code Studio® oldaldn.
Felmegyiink az emeleti, bardtsdgos kis gép-

kis csoport tagjai a ,,sarki”
géphelyen lényegében egyiitt jitszanak.
»Most eggyel nagyobb nehézség jon: for-
dulni is kell majd” — mondja a felsds fig.
Zaj van, de a gyerekeket senki sem csititja
(az automatikus csendre intés szerencsére
kikopni ldtszik a gyakorlatbdl). ,Amerre a
maddr arca van, arra van az el8relépés” —
mondja egy felsés fitl. Aztdn a hdtam mo-
gott két nyolcadikos fid egymdsnak: , Any-
nyira okos, elolvadok télitk.” Egy mdsik

A Code Studio oldaldn szimos, minden regisztricié nélkiil azonnal elérhetd és jétszhatd jatékokat taldlunk, amelyek

egytdl-egyig a kédolni tuddst és az algoritmikus gondolkoddst hivatottak fejleszteni a gyerekek szdmdra ismerds
mesefigurak bevetésével, kdnnyen, gyorsan megoldhatd, szintezett feladatokkal. A jétékok minden esetben képesek
nemcsak grafikusan, hanem szoveges programnyelven is megjeleniteni a kédokat (azaz a feladvdnyok végigjtszott

folyamatdt). heeps://studio.code.org/

7 A puzzle-elvii jatékprogramokban rejtvények megolddsaval tudnak a jatékosok tovibbhaladni.
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nagyfiti mellettem épp rossz tandcsot ad,
a ldnyok elhiszik, a maddr nekimegy a fal-
nak, nevetnek. A fi félszeg kedvességgel:
»bocsi”. A sarokban a nagyfit széles
karmozdulatokkal, a géptdl elfordulva
irdnyvaltdsokar ,terveztet” a kisldnyokkal,
elméletben (képzeletben). J6 nézni. Aztdn
Lleprogramozzdk”, amit megbeszéltek. A
nagyok kézott egy ldny van, 8 rovid hiba-
jelzésekkel instrudl, nagyon

Viltds kovetkezik. A tandr ar megko-
szoni a gyerekeknek, hogy itt voltak, és ré-

viden elmondja, hogy most a programozds

alapjaival ismerkedtek meg, amit késdbb
majd egyiitt fognak tanulni. A kicsik el-
koszoénnek, kiszaladnak. ,Kezdjiik agy,
hogy 5-6 linedris, és utdna a tobbi” — adja
ki a nagyoknak. A szinte azonnal érkezd
Gjabb alsés csoportnak réviden elmondja:

yTanulunk egy kis kédo-

keveset, csak figyeli, hogy

mit csindlnak, hagyja 8ket
lassan gondolkozni, dssze-

llitani a mdr hossziira vélt
mozgéssorokat.

Ekkor bejon egy csa-
pat alsés kisfid (az osztdly
misik fele), és teljesen
megtelik a kis gépterem.

a sarokban a nagyfia
kitekert testtel, arccal a
kicsik felé fordulva, de
nekik hdttal 4llva szinte
modellezi, hogy ,,a madir
hdttal van, és akkor a jobb
meg a bal igy van”

ldst”. Most kevesebben
vannak a kicsik, 6sszesen
nyolcan. A sarokban

iil6 nagyfia a kovetkezd
parosdt is szeretettel,
mosolyogva fogadja.
Elkezdi magyardzni a
szabdlyt: ,a maddrkdval
el kell jutni a malachoz”.

Atalakulnak a csapatok,

minden gépnél legaldbb ketten iilnek mdr.
A tandr ar halkan odaszdl egy szakkords-
nek: ,,Sajdt csapatoddal is foglalkozz” — &
ugyanis belemelegedett egy spontdn segit-
ségkérés teljesitésébe. A tandr ar jérkdl a
kicsik kozote, és rovid, segitd tandcsokat
ad a grafikus feliilet mikodésének megér-
téséhez (,Ossze kell hizni a blokkokat.”)
Eszreveszem, hogy a kisfitk koziil tobben
is nemlinedris médon épitkeznek: két
mozgésblokkot dsszeraknak, félreteszik,
aztdn osszedllitjdk a mozgdssor elejét,
majd hozzdhtzzék a linc végéhez a félre-
tett blokkegyiittest, és igy futtatjdk le. A
ldnyoknal itt ilyet nem ldttam, 8k minden
esetben linedrisan épitkeztek. Viszont 8k
mdr a hatodik szint jdtékaival jitszanak,
itt mdr lehetséges ciklusokban futtatni a
mozgésokat (Egy ijedt kis zombival kell
mozognunk a palyin.) ,Otét kell belefrni”
— mutatja a kezén egy kisldny lelkesen. A
fels8s fid a sarokban teljes bardti partner-
ségben cseveg, és folyamatos figyelemmel
él a gyerekek felé. A legtobben a kicsik
jatékdt a hdruk mogiil figyelik, és onnan
segitenek, ha kell.

A kisldny dtveszi a szét:
»...6s nem szabad nekimenni a falnak”. A
fia befejezi: ,...és ezekkel a kédokkal kell
megmondani, hogyan jusson el j6l oda.”
Most, hogy nincs témeg, mar hdrom felsds
segitd is letilt a kicsik mellé, nem mogot-
tiik 4ll (csak a sziik hely miatt dlldogdleak).
Egy fels6s hang: ,Most prébdljétok meg,
ahogy gondoljdtok, és figyelek, de nem
szblok bele.” A tandr kozben elkiild egy
szakkordst, nézzen utdna, hol vannak a
tobbiek. ,Rengeteg hely van még” — te-
szi hozz4. A sarokban a nagyfid kitekert
testtel, arccal a kicsik felé fordulva, de
nekik hdrceal dllva szinte modellezi, hogy
»a maddr héttal van, és akkor a jobb meg
a bal igy van”. A gyerekek figyelnek r4, ér-
telmezik. Hamarosan megérkezik az alsés
osztély mésik fele, a fiti rogton a mellette
1év8 gép eldtt tdmoriild hdrom kicsihez
lép, és gyorsan, de nyugodtan magyardzni
kezdi nekik a feladatot. Most 6ten vannak
»a keze alatt”. A tandr ur odalép, hogy
segitsen, a fitl nézi pdr mésodpercig, aztdn
igy szol: ,De én akarom...”. A tandr fol-

emelkedik: ,,Akkor visszaadom”. (Késébb



2‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2016/ 9—12

rakérdezek a jelenetre, és kideril: 8k apa és
fia.) Innentdl a felsds fiti tényleg megosztja
a figyelmér a két csapat kdzoet.

Az egyik csoport megakad: hdrmat
kéne lépni és utdna balra fordulni a maddr-
ral, de csak egy lépést irtak eddig kédba;
be kéne iktatni még kettét. A kisfitt meg-
fogja a rossz helyen 1év8 ,balra fordulds”
blokkot, segitdje igy szdl: ,Huazd félre”
—de a kicsi a ,,kuka” felé htizza az elemet,
mire segitSje dtmenet nélkiil mondja: ,....
vagy ki is dobhatod, dgy is j6”. Termé-
szetes facilitdlds zajlik: a tandr hagyja a
nagyokat segiteni, a nagyok hagyjik a
kicsiket jétszani, de figyelemmel kovetik
8ket, dicsérnek, és persze segitenek — ha
kell. ,Merre néz a maddr? Arra fog men-
ni!” — mondja egy felsds. A kisldnyok
egyszerre: ,Judom!” Ezt megbeszélték.
Egy kis csoportban a ldnyok nem értik a
ciklus logikdjét: egy hdrom

osztélyukba, a nagyok sportfoglalkozdsra.
En még gyorsan kikérdezem a segiték ne-
vét: Bagu Addim, Fekete Bendegiiz, Fithrer
Fanni, Gyarmati Ddniel, Molndr Attila,
Téth Norbert.

BESZELGETES UJHELYINE
SZEVERENYI IRMAVAL ES
HATODIKOS TANITVANYAVAL

Heltai Gaspar Altalanos Iskola, Anya-
hajoé studio

Ujhelyiné Szeverényi Irma, a Zugléi Bene-
dek Elek EGYMI utazé gydgypedagdgusa,
tapasztalt IK T-alkalmazd taldlkozénk eldtt
arra kért, hogy ha lehet, ne a foglalkozdsukar
ldtogassam meg, inkdbb utdna beszélgessiink.
Epp zdrjdk majd a témahe-

blokkos mozgdst kéne

egy utasitdssal hiromszor
megismételni. Felsds segi-
t6jitk mutatja-magyardzza,
mindannyiszor mdsképp,
végiil megérti a kisldny. A
fid megdicséri, természetes
orommel. Egy kisfit egy

a tandr hagyja a nagyokat
segiteni, a nagyok hagyjak
a kicsiket jatszani, de
figyelemmel kdvetik
Sket, dicsérnek, és persze

segitenek — ha kell

tet, és érzékeny — az rim-
pedagdgia® szempontjibol
kockdzatos — munka folyik
majd: a Sakkpalota prog-
ram’® digitdlis adapticidjd-
ban az SNI, BTMN gyere-
kek maguk készitenek majd
online feladatokat. , Na-

ideje egyediil épitkezik
egy gépnél, nem igényel segitséget — a
nagyok néha odanéznek rd, nem zavarjik.
A kicsik t6bb gépnél spontdn munkameg-
osztést kovetnek: egyikiik az egeret kezeli,
mdsikuk instrudlja &t.

Lassan mdsfél 6rdja vagyunk ite, ki-
futottunk az id6bdl, a kicsik mennek az

gyon ott kell, hogy legyek
mellettiik, és sokat kell segitenem, hogy ezt
magukévd tegyék. Szinte egy méhmagzatban
lévd kisérlet, amit igazdn magdnszférdban
tudok végigvinni” — irta a tandrnd. Nemcsak
sikeriilt tehdt, hanem sziikséges is volt elke-
riilniink a bemutatédra-helyzetet — nem tit-
koltan driiltem is levelének. Végiil hdarmas-

8 Ujhelyiné Szeverényi Irma kifejezése a Montessori- és Kokas-pedagégidba adaptalt IKT-alkalmazdssal szervezett

tanuldsi folyamatra.

> A Sakkpalota egy képességfejleszt8 oktatdsi program, amely Polgdr Judit nevéhez fliz8dik, s amely a sakkjdték
elemeit, szabdlyait, logikdjdnak belsd gazdagsdgdt kihaszndlva és azokat transzformdlva képes el8segiteni a
dialekrikus, stratégiai, ok-okozati, szekvencidlis gondolkodds fejlédését. A programhoz részletesen kidolgozott
tankonyvek, digitdlis tananyagok, segédeszkozok és képzések tartoznak. Hasznossdgdrél a szovegben tdbb sz6 is

esik majd.
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ban beszélgettiink a Magyarorszdgi
Montessori Egyesiilet bdzisiskoldjdban beren-
dezett Anyahajé Stiididban. A kis szoba szd-
mitdgépekkel és jdtékokkal teli, a falakon
plakdtok, rajzok, oklevelek, verses szorzdtdb-
la és megannyi alkalmazds neve, logdja. A
tandrnd tanitvinya, a hatodikos Kovics Ba-
ldzs van veliink, szinte mindenhez hozzdszol,
segit, kommentdl, illuszrrdl.

Tandrnd: Mindezt online feliileten.

Baldzs: Matekbdl nem vagyok valami
jo, és megbeszéltiik a tandrommal, hogy
nem olyan feladatokat csindlok, mint a
tobbiek, hanem inkdbb sakkpalotds dol-
gokat. Oran is dolgozom a Redmentiban,
Learning Apps-ben.

Tandrnd: Belépsz a lapra, Baldzskdm?

Kezdjiik az Anyahajéval.”?

Baldzs: Nekem a
Learning Apps'® meg a
Redmenta' a kedvencem.

Kedves Irma néni, én ma
nem jovok, mert beteg
vagyok, puszi, Fléra.

Baldzs: (mikizben
kattintgat) — Otthon meg-
csindlom a feladatokart,
és utdna 6rdn megoldom,

Most a Digitédlis Téma-
héten redmentds voltam,
abban kellett feladatokat csindlni a Polgdr
Judittal kapcsolatos Sakkpalota-program-
bol. Azt, amit megcsindlunk, bdrmikor
meg tudjuk oldani, és ezzel ismétliink meg
gyakorlunk.

Tandrnd: Nagy kisérlet volt ez: pro-
duktumot elééllitani; ezt a sz6t mondtuk,
hangstlyoztuk a foglalkozdsokon is. Ott-
hon részletesen kidolgoztam a foglalkozi-
sokat, szimuldlni és 4télni prébdlkoztam,
belehelyezkedni az egyes gyerekek énjébe,
személyiségébe, egyéni fejlettségi szintjiik-
héz igazodni. Aztdn egytitt megbeszéltiik,
hogy ki melyik csapatba keriiljon. Milyen
csapatok is voltak?

Baldzs: Volt Minecraft,'’* amiben
megépitették a tdbbiek a Sakkpalotdt,
volt Redmenta, Learning Apps és egy
puzzlekészitd csapat.

ugyanigy van a torténe-
lemnél meg a természet-
ismeretnél. Mutatja a képernyén: Ez a mi
Anyahajé Stadiénk, ide szokta beirni Irma
néni a heti programot hétféként. Ezen a
héten a Digitdlis Témahéten vettiink részt,
a Sakkpalota alkalmazds segitségével: Mi a
kiilonbség a sakk és a matt kizott? Van egy
tizendfalunk, csetfalunk is.

Tandrn@: Ez is a Learning Apps egyik
alkalmazdsa.

Baldzs: Hogy nem jon valaki, vagy
hogy valamit behozhat-e, ilyenek. Olvassa:
»Kedves Irma néni, én ma nem jévok, mert
beteg vagyok, puszi, Fléra.”

Tandrnd: Mdr tudjdk a gyerekek ke-
zelni, de a fiatalabbak vagy az irni-olvasni
kevésbé tudék még nem.

= Otthon kapnak a gyerekek segitséget?

A Learning Apps egy magyarul elérhetd, tn. tankockdkkal operdld kozosségi okrtatéfeliilet, ahol bérki szabadon

készithet és megoszthat kiilonbozd tipust feladatokat. Széles kérben haszndlatos oldal; tandrok dltal miikddtetett
Facebook-csoportokban is egyre népszeriibbek a kiposztolt, konkrét tantdrgyi tartalmakhoz kapcsolédd, a didkok-
kal kézosen haszndlhaté vagy egyéni munkaként megoldhaté feladatok. Elérhetdség: https://learningapps.org

A Redmenta egy magyar fejlesztést, ingyenesen haszndlhaté online feladatlap-készité feliilet, amelyen fontos
szempont az azonnali visszajelzés lehet8sége is. Készitdi, fejlesztdi a kozosségi oldalakon igyekeznek kapcsolatot
tartani a kozonségiikkel. Elérhetdsége: htep://redmenta.com

A Minecraft egy vildgszerte ismert és a gyerekek korében kiildndsen kedvelt, az oktatdsban is egyre népszer(ibb
komplex ,vildgépitd” jétékalkalmazds. Az iskola viligdt tudatosan tdmogatd verzidja a Minecraft Education
Edition, ahovd érvényes iskolai email-cimmel bédrki regisztralhat. Elérhetdsége https://minecraft.net illetve
http://education. minecraft.net/

Az Anyahajé Stddié honlapja: http://anyahajosegit.blogspot.hu
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Tandrné: Erre jellemzden nem sok id§
és energia jut az otthoni létben, mert annyi
a feladat mds irdnyban. A mi kiilon foglal-
kozdsunk pedig nem az a kemény menet,
ami ontja a toméntelen sok feladatot, még
a hétvégeken is. Kiilon csoda, ha otthon
megnyilik az Anyahajé honlapja. Van gye-
rek, aki szinte titokban nyitja ki.

Baldzs: Itt vannak a Bloghajok." Itt
tud belépni az egyes gyerek

Baldazs: ...kozbehtzas. (Baldzs ezutin
megmutatja, hogy a sakkbdbuknak mi a
Jjeliik a Sakkpalotdban, majd elmondja, hogy
magdnak, sét a kisiccsének is elkészitette
otthon a segédeszkizik — bdbuk, tabla, pénz-
érmék, domind, mandala — mdsdt.

Tandrnd: Baldzsnak nagyon aranyos
matektandrndje van, a kegyelemkettest
megkapta mindig. Ez egy kényszermegol-

dds, senki pedagdégus nem

a blogjdba. Ezt tettem be
tegnap. (Sorolja.) A Di-
gitdlis Témahét jelvénye,
és amit csindltam, egy
Learning Apps-es feladat,
ilyen igaz-hamis.
Tandrné: Ez gyakor-
latilag az e-portfélidjuk a

sokszor oroszldnként kell
kiizdeni azért, hogy a
pedagdgiai gyakorlatban
végre a pozitivumokra és az
erdsségekre timaszkodjunk
az értékelésnél

oriil neki — de a valédi
célja ennek, hogy tandr és
didk ne bdntsa egymdst.
A Sakkpalota program
egyes elemei felfoghatdk
diszkalkulia-terdpidnak

is. Baldzs egyébként igen
onéllé: megrendeltette

gyerekeknek, mondhatni,
fiizet gyandnt haszndljuk. Minden évben
szeptembertdl vezetik. , Kifényképezik” az
adott feladat megolddsdt, és bejegyzéskép-
pen feltoltik sajdt bloghajéikba.

Baldzs: Kitoltjiik a tesztet?

— En szivesen megnézem.

Tandrn6: A Redmenta két magyar
fejlesztbje, Bordds Addm és Méré Bilint
nagyon készséges, a Facebook-oldalukon
kapcsolatban vannak a felhaszndlékkal.

Baldzs: (kozben betiltitte az oldalt)
Igaz-hamis kérdések vannak. (Olvas;) ,Ha
mattot kap a kirdly, akkor elvesztette a
jatszmdt.” Igaz. Vagy: ,Az ellentdmaddssal
nem tudunk kimenekiilni a sakkbdl.” Ez
hamis.

Tandrnd: Megtanultuk, hogy hé-
romféleképpen lehet kivédeni a sakkot,

a hdrom sz4 haszndlatdr is gyakoroltuk:
ellentdmadds, kimenekiilés és...

anyukdjéval a képesség-
fejlesztd fiizetet is (idebent interaktivedbla-
szoftverben fut az anyaga).
(Baldzs kozben elinditotta a gépen az
adott alkalmazdst. Atnyergeliink arra.)
Tandrnd: Baldzshoz Ne a babajdté-
kot mutasd, valami komolyabbat! Itt is
van: ,,Sotét bdstydval adj sakkot.” Jir-
szanak, megoldjdk. A tandrnd mosolyog:
Soha nem mentjiik, hogy bdrmikor meg
lehessen csindlni. Egyébként példdul az
irdnytévesztésen nagyon sokat tud segiteni
a jatékos gyakorlat.

— Sok felnbttre is jellemzd az irdnyté-
veszteés.

Tandrnd: Ugye! Mégis sokszor orosz-
lanként kell kiizdeni azért, hogy a pedagé-
giai gyakorlatban végre a pozitivumokra
és az er8sségekre tdmaszkodhassunk az
éreékelésnél. Féleg Gyarmathy Eva irdsait
szoktam emlegetni. Az SNI TST-nek" is ez
az egyik lényegi mondanivaldja. A tantervi

" A Bloghajok részleg a gyerekek dltal fenntartott blogokat dsszesiti.
5 A Tehetségmiihely Kézhasznt Alapitvdny dltal fenntartott Sajdtos Nevelési Igény(i Tehetségeket Segité Tandcs,

melynek Ujhelyiné Szeverényi Irma is tagja.
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kévetelményeknél, az osztdlyozdsndl nem
tud érvényesiilni ez a torekvés.

Ismét sakkozunk egy kicsit.

Baldzs: Ez a matt, ezt igazdbdl nem
annyira tudom. A tandrnével megbeszélik.

Tandrné: Polgdr Judit szokta hangsi-
lyozni, hogy ,,nem sakkot, hanem sakkal
tanitunk”. A sakk alapképességeket fejleszt.
Van Juditnak egy nagyon jé sorozata Sakk-
bolygé cimmel az M4-en. Ugy kezdédik a
foglalkozdsunk is, hogy megnéziink egy
Sakkbolygs-epizddot. Polgdr Judit hdrom
percben szokta elmondani a f8 tanulniva-
16t egy interaktiv tdbla el6tt néhdny 6vo-
ddsnak vagy els8snek, mi pedig ehhez iga-
zodunk. (Koévetni kell, mert a mediaklikk.
hu-rél egy idé utdn eltlinik a miisor felvé-
tele. J6 volna letslthetévé tenni, hogy bér-
mikor haszndlhassuk.) Egyébként a netes
megosztds jogilag nehézkezes, igy dltaldban
én magam 4llitom fel a sok 4lldst otthon, a
sakkokat, mattokat — aztdn lefotézom. Egy
szobapadldra helyezett sakktdbldrol késziilr
fotokat néziink. gy véletleniil” a gyerekek-
nek is sokkal konkrétabbd, emberkozelibbé
véltak a helyzetek. A Digitdlis Témahét
osszes feladatdhoz készitettem fényképeket.

— Ki késziti a képeket, videdkat, amiken
te is rajta vagy?

Tandrnd: (nevet) Ollé Janos'® egyszer
azt mondta: ,,Erdemes volna Irmdtél meg-
kérdezni, hogy csindlja ezeket a kisfilme-
ket!” Széval: folyamatosan be van kapcsol-
va a videofelvétel, én meg hajnalban leiilok

zészl6vivéje.

a gép elé, és a kozmikus” pillanatokat
elmentem a vide4bdl.

Baldzs: Irma néni este 6 és 7 kozott
mir elalszik, és éjjel mdr 1-kor fent van,
késziti a feladatokat. En mdr 5 6ra utdn
barmikor irhatok neki, és beszélgetiink.
Szoktam is.

Tandrn8: Hangours-on.” ,Szia, mit
csindlsz?”. Nevet. Es rendel: mit hozzak,
mit ne. De tényleg nagy segitség.

Baldzs: Kollégék vagyunk.

Tandrnd: Az [gy Tanulunk Mi! Digid-
lis innovdcidk a kiznevelésben cimii konfe-
rencidn'® bemutatkozé didk-projektként mi
is jelen voltunk. Baldzs is, persze. Egyszer
csak fogta a videokamerdt, dllvinyt, hogy
8 koérbejar. Hat menj, Baldzskdm — mond-
tam —, remélem, visszaérsz épségben. Visz-
szaért; az drompedagdgia szakmai blogon
fent van az a kis riportfilm, amit készi-
tett.”” Baldzsnak nagyon sok vide6ja van
még fidkban. Never. Nem gy8z6m vdgni.

Belenéziink a Millendrison késziilt vi-
dedba, tényleg magabiztos, kedves, bir néha
nehezen hallani a beszédet a hdttérzajtol.
De példdul elhangzik benne az, hogy ,ilyen
kis orszdgos konferencia’, és Baldzs egy pilla-
natra a VIP-részlegbe is betéved véletleniil.

Baldzs: Késébb, mikor még mindenki
ebédelt rajtam kiviil a Millendrison, jott
egy matektandr, akinek bemutattam egye-
diil az Anyahajé Stadidt, az alkalmazdso-
kat, amivel dolgozunk.

Tandrn@: Elképesztéen sok fejlesz-
tési lehetéség van az egyes projekeekben.

Az ELTE PPK és az Eszterhdzy Kdroly Egyetem oktatdja, az e-learning és a tudatos digitélis térhaszndlat egyik

7 A Hangouts a Google cseveg8szolgaltatdsa, amely bdrmely Google-fiokbol elérhetd, és lehetéséget ad irott
szoveges lizenetek véltdsdra, illetve telefonos vagy videdhivdsokra.

Az OFI 2015. oktdber 20-dn és 21-én, partnerekkel kardltve megrendezett konferencidja és szakkidllitdsa.

A Nemzeti Kéznevelési Portal elinditésa is itt tortént. Egyes eseményeirdl beszdmoltunk 2016/ 3—4. szdmunkban,

a 137-142. oldalakon.

watch?v=GInC0_QaUQA

http://szevirma.blogspot.hu/2015/11/igy-tanulunk-mi-avagy-videomorzsak.html vagy https://www.youtube.com/
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A programtérkép nézegetése is ilyen.
Egyszerlien jobban esik ez a ,mddszer”
mindenkinek, mint az, ha idejonnek a gye-
rekek mdr eleve firadtan, tollal-ceruzdval
kormélni, gépiesen végezni a kozponti fej-
lesztési feladatokat.

Baldzs: mutat és hosszasan olvas egy
Jalon fuggd verses szorzdrdblit. A Klau-
didnak?® 6t6dikben nem igazdn ment a
szorzétabla, idén keriilt ide,

nyezet felmérét. Es azokat meg kell csinal-
ni év elején meg év végén. Most egy nagy
projektet zdrtunk le — ismétlem Irma néni
szavait, mert 1 6réval ezel6tt & is elmond-
ta ezt. Mosolyog. A midsik, hogy viszont a
jov6 héten egy jétékos hét lesz, merthogy
nagyon sokat dolgoztunk most az elmult
hénapokban. Es uténa kezdédik az eDia-
tesztek kitsltése.

Tandrné: Az eDia”

ugye? A tandrné bélogat. Es
amikor ez a vers bejott, on-
nantél kezdve minden érdn
elmond tobbet, és most
mdr szinte tudja.

Tandrnd: A Stadié
lényegében egy Montessori-

jobban esik ez a ,médszer”
mindenkinek, mint az,
ha idejonnek a gyerekek
mar eleve fiaradtan, tollal-
ceruzdval kormolni

egy elektronikus mé-
rérendszer. Molndr
Gyongyvér, a Szegedi
Tudomdnyegyetem tandra
és kollégdi gondozzdk.
Akkor szemeltem ki, ami-
kor még sem a Redmentdt

szemléletd, IKT-val gazdagi-
tott el6készitett tanuldsi kornyezet.

Kozben Baldzs eléhozza a fél eszkizkind-
latot, mintegy a kovetkezd mondat illusztri-
cidjaként.

En, ahogy mondjik, megkindlom a
gyerekeket. Nem tudom elére, hogy ki fog
tdnyért porgetni, kinek fog megtetszeni a
verses szorzotdbla. Ha csak egy gyermeknek
megtetszik valamelyik jdték — mdr megérte.
Egyre tobb hasznos eszkdz6m van, amelye-
ket mdr utazé gydgypedagdgusként nem
tudok magammal vinni az egyes intézmé-
nyekbe. Sokdig cipekedtem én is, mint a
kollégdim. Végiil mdr sziikségesnek ldttam
kérni az EGYMI-t8l: engedélyezzék, hogy
egy helyre verjem ol a sdtramat, igy a
nyugdij elétt két évvel — én pedig villalom
a maximélis gyermeklétszdmor. Igy alakit-
hattam ki itt az Anyahajé Studiét, remél-
ve, hogy a formula mtikod8képessé vilik,
4tveszi majd valaki és fejleszti tovabb.

Baldzs: Két dolgot mondanék. Az
egyik, hogy év elején és év végén a szegedi
eDidrdl kériink anyanyelv, matek és kor-

2 A nevet megvéltoztattuk. (A Szerk.)
21 A teszeek itt taldlhatdk: heep://edia.hu/ok/

nem ismertem, sem a
LearningApps-et, viszont ldttam, hogy mit
szenvednek a gyerekek, amikor egy halom
papirra kell év végén a teszteket megirni.
Kértem és kaptam Molndr Gyongyvértdl
differencidlt, konnyitett feladatsorokat az
SNI-s gyerekek szdmdra. Még segitem 8ket
a megolddsban, de arra toreksziink, hogy
ondlldan is képesek legyenek erre. S van,
aki mdr {gy dolgozik.

Okleveleket, emléklapokat, plakdtokar
néziink egy ideig, tele van veliik minden fal.

Baldzs: Most mdr Irma néni rengeteget
beszélt, tigyhogy most hirom dolgot én
fogok mondani. Volt ez az eDia, és még
az volt a mésik vdgya Irma néninek, hogy
ne csak iiljiink a gép elétt, hanem hogy
mozogjunk. Erre Irma néni vett nekiink
egy tanyérpdrgetdt meg zsongldrlabddkat.
Mutatja.

Tandrnd: Mert Irma néni elment
Gyarmathy Eva képzésére, és ott volt egy
ilyen kurzus.

Baldzs: Ha nem baj, meg is mutatom.
Videdn is megvan, milyen jél megy.
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Tanérnd: Eva azzal fogadott a Sakk-
palota-fesztivélon, hogy ,Hdt ez a Baldzs!”
— pedig még nem taldlkoztak. Baldzs
porgetni probdlja a tnyére, mikizben ma-
gyardzza a gyakorlds mod-

konferencidrsl. — Irma néni nagyon ligyes,
ez is azt mutatja.
Tanarnd: Koszonom, Balazskdm.
Hozzdm fordulva. Ugye milyen j6 alanyt
vélasztottam?

szerét. A tandrné is bedll.
Tandrnd: El&bb Irma
néni mindent megtanul
otthon, hogy ne kelljen
nagyon szégyenkeznie itt...
De az se baj, ha leesik, mert

elébb Irma néni mindent
megtanul otthon, hogy
ne kelljen nagyon
szégyenkeznie itt...

Nevet, és megkindl a
sakksiitibdl, amir a Digi-
tdlis Témahét zdronapjdra
készitett a csapatnak. Az-
tdn kimegy, hogy behivija
egy percre az iskola vezetd-

akkor a gyerekek, ldtva
prébalkozdsaimat, nem csiiggednek.

Baldzs: nem jdr sikerrel, mindig leesik
a tdnyérja. — Hét én ezt elfelejtettem. Mo-
solyog.

Tandrnd: Nem baj, Baldzskdm, dehogy
felejtetted el, nem, nem... Hal666! Mert
Baldzsnak most sikeriil: fent marad a pdlcdn
és pordg a tanyér. En is lelkendezem.

Tandrnd: Ezekre a jatékokra sem
mindenki volt vevd, de a gyerekek fele leg-
aldbb. A hasznélatuk jol rimutat az egyik
modern gyengeségiinkre; példdul hogy
nemhogy hdrom, hanem még egy zsong-
l6rlabddval is nehezen megy a feldobds és
elkapds. Komoly koordindciés problémadi
vannak a gyerekeknek.

Baldzs: a tandrnd emléktdargyait hozza
eld a Microsoft Innovative Educator Expert

it. Baldzs addig kikérdez:
milyen cikk lesz ebbdl, milyen djsdgban.
Mindent elmondok neki. ,Majd el tudod
kiildeni e-mailben?” Abban maradunk,
hogy Irma néninek kitldom, de mindketten
elolvashatjik, megbeszélhetik. Baldzs azért
megadja az email-cimét, én elteszem, termé-
szetesen jelzek majd neki a kiildeményrél.
Megérkezik Foldesné Fibidn Csilla igazgaté
és Czerd Monika igazgatdhelyettes, a tandrnd
munkdjdanak tdmogatdi, nekik is elmon-
dok mindent, amit csak tudok. Biicstizéul
Szeverényi Irma megajdandékoz még egy kis
siitivel. Mdr otthon vagyok, amikor jon a
hir, hogy az dltala vezeterr , Mi a kiilonbség
a sakk és a matt kozote?” projektért a Zugldi
Benedek Elek Egységes Gydgypedagdgiai
Mbédszertani Intézmény kiilondijat kapott a
Digitdlis Témahér zstirijérél.>

2 A projekt hivatalos bemutatéja itt taldlhatd: http://szevirma.blogspot.hu/2016/04/digitalis-temahet-2016-

aprilis-4-8_12.html

L8l A Kdrpdtok gerincén — 1000

méteres magassdg kirnyékén.
Napsiitéses iddnk volt ugyan, de
_ aszélnek kiszonhetien egy percig
i sem volt melegiink
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MARKOVITS JUDIT

»A mi Menyusunk”

Beszédhiba és mesterré valds

Egy szakmunkdsképzd iskola igazgatShe-
lyettese voltam akkoriban, és pétfelvételt
hirdettiink azok szimdra, akik idé elétt ki-
hullottak volna az iskolarendszerbdl. Ab-
ban biztunk, tébben is meggondoljik ma-
gukat a nydron, és inkdbb a szakmaszerzés
mellett dontenek. (Természetesen belekal-
kuldltuk az ebben az iskolatipusban oly je-
lentés mértékii év kozbeni lemorzsoléddst,
vagy az 4tjelentkezést, amit egy kicsit ma-
gasabb létsz4dm inditdsdval

lyen szakmadt tanul. Soha jobb ,biintetést”
nem taldlhatott volna ki szdmdra az apja,
mint az inaskoddst egy kivalé asztalosndl.
Ott a fitl Gigy megszerette az asztalosmun-
kat, hogy apja nagyivi tervei ellenére in-
kabb hozzdnk jott el a pétfelvételire.
Menyus az édesanyjdval érkezett. Ad-
dig semmi furcsdt nem észleltiink, amig
8szinte érdeklédését, szakmai rdtermett-
ségét kellett bemutatnia. Mikézben sorra
a kezébe vette a szersza-

igyekeztiink kompenzdlni.)
Tiz it jote el intézmé-
nyiinkbe azon a napon.
Mindegyikiik megemlitette
nyéri tapasztalatait, amikor
segédként dolgoztak, és a

soha jobb ,biintetést” nem

taldlhatott volna ki szdmdra

az apja, mint az inaskoddst
egy kivélé asztalosndl

mokat, egy-egy szdval
elmondta, melyiket mire,
mikor, hogyan haszndl-
hatja az ember. A bizott-
sdg tagjaival éreztiik, eb-
bél a gyerekbdl jé asztalos

munka kézben hamar ri-
jottek, jobb mesternek lenni, mint culdger-
nek. E jelentkez8k egyike volt Menyus.

Akkorra 8t mdr két gimndziumbdl is
eltandcsoltdk. Meglepd lehet, de nem ma-
gatartdsi problémdk, vagy egyéb okok, ha-
nem beszédhibdja miatt. Erre az apja egész
nyérra elkiildte inasnak egy asztalosmester
mellé. Azzal bocsdtotta Gtjdra: ,Ott majd
megtudod, mit jelent a kétkezi munka!”

A f8orvos édesapa elrettentésnek szdnta a
dolgot, hdtha a két hénap alatt megjon a
gyerek esze. Kozben elintézte fia felvételét
egy harmadik gimndziumba. A nydri gya-
korlat Menyus szdmdra vildgossd tette, a
képességei alapjdn jobban teszi, ha valami-

vélik majd, ha igyekszik.
Csakhogy amikor a fiatdl bévebb indokldst
is kértiink a szakma irdnti vonzalmdrél,
dadogni kezdett. Edesanyja a védelmébe
vette a fide, és elcsukld hangon prébélea
tudtunkra adni az okokat. A csalddban
dulé napi harcokra utalt, az apa er8sen
kontrolldlé viselkedésére, tilzott elvardsai-
ra, elégedetlenségére a fidval kapcsolatban,
s ennek mindenféle megnyilvdnuldsaira.
Kés8bb megértettem, e/dszor szélltak szem-
be az apa akaratdval, amikor jelentkeztek
hozzdnk. Az anya szerint ez az utolsé esély
a fia lelki talpra 4llitdsdra, hogy az apa be-
lassa, 6 is viheti valamire.

(Menyus mir kisiskolds kora 6ta

dadogott. Pedagégiai anyagibdl — a logo-
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pédus-pszicholégus véleményét olvasva —
kideriilt, igynevezett traumds dadogds az
ové, amit a kornyezete tgy tud enyhiteni,
ha egyenrangtként kezeli, teret enged sze-
mélyes kibontakozdsdnak. Elfogad6, nem
elvdrdsokkal ostromlé iskolai kdzegben
enyhiilhet a gyerek szorongdsa, és kisérd
tiinete — a dadogds — is csokkenhet. Mely
egyes szavak esetében mdr olyan stilyossd
vélt, hogy erdsen gorcsbe rdndult az egész
teste, néhdny mdsodpercre szinte megfe-
sziile, mint egy ij.)

A szakoktaté kollégak-

helyen, j6 embertdl. Mindekozben az ajté
tivegén 4t ldtcuk Menyus arcdn az elszdnt-
sdgdt, anyja irdnti mély egyiittérzését és
szégyenét, amiért miatta ebbe a helyzetbe
keriile. Kérdén néztem id8sebb szakoktatd
kollégdmra. Fits apaként zavartan haz-
kodta szakalldt, kezében forgatta a pipdjdt,
hitmmaégott néhdnyat, végiil csak kibokte:

,Probéljuk meg, felvdllalom! De géphez
nem engedem mindaddig, amig nem csok-
ken a goresossége!”

Ekképpen lett Menyusbdl sajétos neve-

lést igényld tanuld, ahogy

kal déntésre félrevonul-
tunk. Az idésebb szaki,
Feri, kinjdban vakargatta a

ma mondandnk.

kérd6n néztem idésebb
szakoktaté kollégdmra

Persze, nem 6 volt az

feje buibjdt, mondvdn, kir
ezért a gyerekért. Pedig
olyan szép bemutatkozé munkdkat hozott.
Rdaddsul még az asztalost is személye-
sen ismerte, akinél ez a gyerek a nydron
dolgozott. Annak idején néla tette le a
mestervizsgdt. Zoli, a fiatalabb kollégdm
szintén csak hiitmmaogott a bajusza alatt.
Néla még nem volt dadogés tanulé. Mi
lehet egy ilyen fitival a flirészgépnél, a
farégépnél, a marégépnél, az esztergdndl?
Hidba van arany keze, ha egyik pillanatrél
a mdsikra goresbe randulva valamelyik gép
megsebesitheti. ,Nem is értem, miként
kaphatott egy ilyen gyerek erre a szakmdra
alkalmassdgot megallapité orvosi igazoldst!
Mit kezdjek én azzal, amit a pszichol6gus
tanicsolt? Eletiink masbél sem 4ll, mint
elvdrdsok teljesitésébdl: elbirt tervek és
hatdriddk betartdsdbdl, szerz8dés szerinti
mindség teljesitésébdl, az anyagmennyiség
helyes kiszdmitdsabdl, kiilonben egyre na-
gyobb veszteséget termel a miihely.”
Kétségei felsoroldsa utdn 8 nemmel
szavazott, igy kettdnkre maradt a déntés.
Tapasztaltam, hogy a fitk ebben a harma-
dik dackorszakukban szinte egyik naprél a
midsikra képesek nagyot véltozni, ha kelld
lelki impulzust kapnak hozz4: j6 id8ben, jé

egyetlen a szézhuszondt
fiabdl, aki valamilyen
problémdval kiizdott. A legtobbjiik figye-
lemzavaros, alkalmazkod4si és ennek ko-
vetkeztében magatartdsi zavarokkal, foko-
zott szorongdsi tiinetekkel, indulatkezelési
zavarral vagy empdtiahidnnyal érkezett,
hogy csak a legtipikusabbakat emlitsem.
(Szerintem, ma is ezek a leggyakoribb
zavarok, melyek egyre kordbban, mdr kis-
iskolds kortdl jelentkeznek a gyerekeknél.)
Akkoriban a nagy hagyomdny szakkozép-
iskoldkbdl igyekeztek ,kiszérni” az ilyen
fiatalokat, mondvin, 6k oktatnak és ,nem
érnek rd” az idét-energidt rabl6 nevelésre.
Tantestiileti beszélgetéseink sordn egy-
szer az is széba keriilt, hogy az 8si népek-
nél, s8t, a ma él§ torzsi kultdrdkban is alig
fordul elé dadogds. (Az antropolégusok
szerint ez két okra vezethetd vissza. Egy-
részt a gyerekek nincsenek teljesitményre
kényszeritve, ezért bizonydra éromtelib-
bek korai nevel8désiik napjai, mdsrészt
szocializaléddsukban sokkal nagyobb
hangsulyt fektetnek a jé kapcsolattartds
képességére, a realitdstudat kialakitdsdra,
a megfelel§ dnismeret elsajétitdsdra, az
etikus gondolkoddsra, mint a modern ci-
vilizdciékban. Az egyén megitélésénél és a
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kozdsségi hierarchidba soroldsakor nem a
javak felhalmozdsa a mérték, hanem a ké-
zdsségben betoltdtt szerepe, hasznosithatd
képességei, tettei, tapasztalatai.) Tartalmas
és oldott hangulatti volt minden iilésiink,
rendszerint pozitiv élményekkel gazda-
godva mentiink dolgunkra. Fokozatosan
érzékenyitettiik a pedagdgia irdnydba a
gyakorlatlanokat, mikézben ,,mellékhatds-
ként” segitettiik egymds sziilévé véldsdnak
a folyamatdt is, mert nevelGtestiiletiink a
harmincas-negyvenes korosztdlyhoz tar-
tozott. Akadt olyan szakoktaté kolléga,
akinek gyokeresen megviltozott a viszonya
a sajat gyerekeivel. Kovetkezésképpen ja-
vult ndluk a csaldd légkore,

elvdrdsait a tanitvdnyai egyéni képessé-
geihez mérte, és kis lépésekkel haladt a
tananyaggal. EInéz§ volt a hibdzdkkal, de
mennyddrgdtt a lusta, sumédkold, pazarld,
munkakeriil§ kamaszokra. Zengett tdle
ilyenkor az egész épiilet, annyira, hogy a
legények még a szomszédos miihelyekben
is serényebbre fogtdk. A nap elején a lénye-
get pontokba szedve elmondta és felirta a
tabldra, a fogdsokat gondosan bemutatta,
majd visszakérdezte az anyagot. Lerajzol-
tatta a miveletek sordt, id8tervét, anyag- és
eszkozigényét, becsempészve néha egy kis
»csalafintasdgot” a balesetek megel6zése
érdekében, amit a srdcoknak magukedl
észre kellett venni. Igy el-

mint errdl az évzdrd tinne-
pély utdn, az illetd kolléga
feleségétdl egy beszélgetés

zengett tle ilyenkor az
egész épiilet, annyira,

lendrizte a figyelem inten-
zitdsat. A ,kevesebb tobb”
elve alapjdn sohasem ter-

sordn szereztem tudomdst. hogy a legények még a helte agyon a fitkat, ezért
Ezére is oriile férje 4j mun-  szomszédos miihelyekben is  mindig kétféle nehézségi
kahelyének, pedig kordbbi serényebbre fogtdk fokt munkadarab elkészi-

fizetésének nalunk csak a

tése koziil lehetett vdlasz-

felét kaphatta. Természete-
sen akadt olyan mester is, akinek elege lett
a sok ,,pimasz kolokbél”, meg a rendszeres
belsé , fejedgitdsbol”, és elhagyott benniin-
ket. De nem mondhattunk le ezekrél az
alkalmakrdl, mert mindannyian éreztiik,
az igy elérhetd egységes szemléleten milik a
képzés sikere, kozds munkdnk eredménye.
Folyamatosan arra biztattam a szakok-
tat6 kollégdimat, tiltessék el a fiainkban azt
a gondolatot, hogy boldoguldsuk els8sor-
ban rajtuk malik, ezért fontos, hogy mar
itt az iskoldban szerezzék meg hozzd a kell8
kompetencidkat.

Mir a felvételénél eldontoteitk, Menyus
a legtapasztaltabb, s egyben a legnagyobb
tekintéllyel rendelkezd oktatéhoz keriil.
Ugyes kez(i a fii, mindent elsére megért
és gondosan old meg, ezt hamar felismerte
a mestere is, akire az volt a jellemzd, hogy

tani, a dontést rdjuk bizta,
fejlesztendd a felelésségtudatukat.

Amikor Menyus a megadott id§ el8tt
elkésziilt a feladatral, hagyta még egy kicsit
»cifrdzni” a munkadarabjdt, akdr jétszani
vele, élvezettel kiprobdlni. A fid hamar
olyan tekintélyt szerzett kreativitdsdval
a tobbiek el8tt, hogy 6rommel fogadtik
felajanlott otleteit a munka ésszer(isitésére,
vagy éppen a segitségét. A mester jobb ke-
zévé vilt, pétkulesot kapott téle a mithely-
hez (kulesember lett!), és — engedélyiinkkel
— egyediil 6 mehetett be az elsds tanulék
koziil a raktarba, ha hirtelen valamire
szitkség volt. Lénccal az 6vére rogzitve
biiszkén viselte a kulcsokat. Ezt a felel8si
tisztét évekig elldtta. Mindezekkel teret
engedtiink a személyes kibontakozdsdra,
valamint erdsitettitk az dnbecsiilését.

Intézményiinkben a sok ,diszes” gyerek
miatt eredményesebbnek bizonyult a sz6-
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beli vagy rajzolds Gtjén torténd szdmonké-
rés, de Menyus esetében ennél is differen-
cidltabb médot alkalmaztunk. Napkdzben
sajatos testbeszéddel kommunikdlcunk
vele, hogy még véletleniil se hozzuk kelle-
metlen helyzetbe a dadogdsa miact. IdGvel
észrevettem, hogy mds miihelybeliek is
dtvették ezt a médszert, vagyis munka koz-
ben lehetdleg keriiltiik a beszéltetését. En-
nél fogva ritkdbban Iépett fel ndla a gdresds
dllapot. Ordimon iigyeltem arra, ne kelljen
a szdmokat felolvasnia, elég volt csak rd-
mutatnia a mért értékre. (Ahogy dltaldban
az egy-két éves kisfiak szoktdk, akik az
agyi idegkapcsolatok kiépiilésének sajétos-
sdgai miatt — a ldnyokhoz

tak le pontokat, és cstsztak le a dobogds
helyezésrél. Mdig nem értem, miért kell
egy tokéletes munkadarabot megmagya-
rdzni, mikor az a zs(iri szeme l4ttdra ké-
sziile? Mdsképpen: miért vdredk el egy ko-
zépszintll szakmai versenyen a magas foka
mozgdsos-szakmai intelligencidn til még a
vélasztékos verbidlis kifejtést is a gyerekek-
t6l? (Mdr akkor megemlitettem ezt a hibdt
a szervezdknek, mert ezzel csak gyengitet-
ték a részt vevd fiatalok 6nbizalmat.)

A kdz6s munkavégzés sordn csapattd
kovécsolédtak Feri fiai. Idével oldédni
ldtszott Menyusunk dadogdsa is. A mester
tiirelemmel kivdrta mindenki hozz4sz6l4-

sat, ezért Menyussal is ha-

képest — késébb kezdenek
beszélni, ezért anyjukkal
sokdig csak mutogatva tdr-

salognak.)

hogy a szakmai vizsgdk
értékelésében részt vehettek

a didkok is

sonléan viselkedtek a t6b-
biek. Amikor Feri mester
valakinél azt érezte, hogy
éppen nincs formdban,
mert esetleg firadt a

Intézményiinkben
akkor mdr eljutottunk oda, hogy a szak-
mai vizsgdk értékelésében részt vehettek a
didkok is. Evfolyamonként hédrom didkot
jelolhettek maguk koziil a birdlé bizott
sigba. Mikor Menyust is megvalasztottdk
vizsgabizottsdgi tagnak a felndttek mellé,
meg sem lepddtem. Az iskolagytilésen er-
16l a szavazds titkosan, ill6 komolysdggal
zajlott. Menyus beszédzavara ellenére egyre
nagyobb szerepet kapott az iskoldban.
Eletében elszor fontosnak érezhette magit,
személye szinte kozkivdnatra ,intézménye-
sillt”. Ectdl fogva Ggy emlegettiink egymds
kézt: ,a mi Menyusunk”.

Mir elsg év végérdl ifjisdgi tagként
miikddétt a bizottsigban, aminek minden-
kori feladata a mésik miihely munkdinak
értékelése volt. Tanulmdnyai végéig meg-
jitotta a kozosség ezt a megbizatdsit.

Menyust mdsodmagdval minden évben
elkiildtiik valamilyen szakmai versenyre,
ahonnan mindig jé helyezéssel tértek visz-
sza. Rendre a szdbeli szereplés miatt von-

hétvégi munka vagy disz-
kézds kovetkeztében, inkdbb hagyta félre-
vonulni, elgondolkodni, pihenni, egy kicsit
osszeszedni magdt. ,Nem szabad olyat a
gép mellé dllitani, aki a szivét, az eszét,
vagy pldne, ha mindkett8t otthon hagyta.
Nekem szdzszdzalékos tanuléra van sziik-
ségem!” — mondogatta.

Egyszer Menyust is azon kaptam, hogy
munkaid8ben a padldsfeljaré [épeséjén
licsorog. Szélnom se kellett hozzd, ldttam
rajta, lelkében komoly érzelmek kavarog-
nak. Szerelmes volt. Mdr errél is tudott
beszélni. Ilyen maradt mindvégig a kap-
csolatunk.

Mire befejezte a szakmunkdsképz6t,
a sziilei elvdltak. Még huiszéves sem volt.
Edesanyja végre visszamehetett dolgozni,
amit addig a férje megtiltott. (Arra hivat-
kozva, hogy inkdbb a ,hiilye gyerekét” és a
csalddot l4ssa el.)
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Menyus szerint onnan indult el lak-
berendezdi karrierje, hogy apja mindent
elvitt a lakdsbél, csak két dgyat hagyott
meg. Megérezte egy Uj élet lehetdségét.
Kezdetben a lomtalanitdsok idején jérta
az utcdkat, és amiben fantdzidt és hasz-
nosithaté anyagot taldle, felpakolta egy
kétkerekire és begytjtotte.

Egy évvel el6re lekdtote munkdik vannak.
Felvaltva intézik az anyagbeszerzést, szer-
vezést, szallitdst és a kivitelezést.

Régi dlma egy felséfokt lakberendezdi
iskola elvégzése volt, ami végre az idén
teljesiilt. Ma is a régi lakdsban lakik, az
elséként készitett biatorok kozott, mar csa-

lddos, ikergyermekei van-

Hildval és szeretettel gon-
dolt Feri mesterre is, akinek
a segitségével — néhdny
hénap dlldskeresés utdn -
sikeriilt elhelyezkednie egy
belvdrosi mihelyben. Ott a

nak, édesanyja is veliik él.

Menyus szerint onnan
indult el lakberendezdi
karrierje, hogy apja
mindent elvitt a lakdsbdl,
csak két dgyat hagyott meg

Mindezt azért mesél-
hetem el, mert konyhafel-
Ujitdsba fogtam, s ismerd-
seim 6t ajanlottdk, hogy

szabadidejében a lomokbdl
készitette el sajdt lakdsuk
berendezését. Mindenki megcsoddlta,

aki naluk jdrt, és koziliik kertiltek ki el-
sé megrendeldi is. Kinek polcot épitett a
kamrdba, mdsnak a régi batort vardzsolta
szinte Ujjd. Soha egyetlen munkdt sem
utasftott el, legfeljebb hosszabb ideig torte
a fejét a megolddson. Annyira fellendi-
tette munkahelye forgalmdt, hogy id8vel
tulajdonostarssa lépett els. Ugyesen al-
kalmazkodtak a megrendeldi igényekhez,
rdjottek, ma az egyszertien kezelhetd és

méretre szabott, konny( batorokat keresik.

Kiilonésen a kisebb lakdsokban szdmit

minden négyzetcentiméter, ezért érdemes
méretre beépittetni a fiird8szobdt, a kony-
hdt vagy az el8szobdt. Nemrég feldjitottdk
a mibhelyiiket, korszer(ibb gépeket vettek.

érdemes akdr honapokat
is vdrni rd, mert olyan szé-
pen, megbizhatéan dolgozik. Husz év telt
el, miéta eldszor taldlkoztunk.

Orémmel vette, hogy segitek neki: ado-
gattam fel a csavarhdzét, a kalapdcsot, a
kivetd pantokat, az aldtéteket, a firégépet,
amit éppen kért a létra tetejérdl. Kozben
beszélgetiink, félszavakkal és stirti fejbolin-
tdsokkal, ahogy annak idején mér egymads
kézt megszoktuk.

Lassan, nyugodtan, megfontoltan be-
szélt. Csupdn egy alkalommal éreztem nd-
la, hogy egy szénak ismételten nekifutott,
de mér gorcsosség nélkiil. Megakaddsdt
alig lehetett észrevenni.
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Vigydz6 szemiinket Jules Ferry orszagira...?

Francia kozoktatdsi gondok

Néhdny héctel a 2016-0s tanévnyité
utdn keriilt nyilvdnossdgra a 2014-ben fel-
dllitott Oktatdsi rendszer miikodését érté-
kel nemzeti tandcs (Cnesco, azaz Conseil
national de I’évaluation du systeme
scolaire) dltal készitett nagyobb horderej(,
yholisztikus” felmérés," mely vildgossd
tette, hogy a francia oktatdsi rendszer,
minden decentraliziciés

KITEKINTES

A ,tdrsadalmi és migrdcids egyen-
18tlenséget” vizsgdld tanulmdny hatdst
felerdsitette a jovére esedékes parlamenti
vélasztds, mdsrészt az elmult id6ben meg-
szaporod¢ terrortdmaddsok keltette tdrsa-
dalmi p4nik. A tét nem mds, mint hogy
képes-e a francia iskola integrdlni a bevdn-
dorlékat — tallépve rigiditdsdn, csdkkentve

a diszkrimindciét, bizto-

torekvése ellenére, zsdkut-
cdba keriilt (Cnesco, 2016).
Legaldbbis ami az egyik
legérzékenyebb pontjdt, a
tdrsadalmi egyenl8tlen-
séget illeti.” Ahogy arrdl

sitva az esélyegyenldsé-

a francia oktatdsi rendszer, get.?
minden decentralizdcids
torekvése ellenére,
zsakutcdba keriilt

,Sokkot okozott a
Cnesco tanulmdnya. Ta-
buk nélkiil vélaszol a t4r-
sadalmunk és orszdgunk

kordbban mdar Bajomi Ivdn

(2015) is értekezett eme folydirat hasdbjain,
a francia okrtatdsi rendszer képtelen jo vé-
laszt adni szdmos, a vdltozdsban 1évé vildg
tamasztotta kihivdsra. Az idei franciaorsza-
gi felmérés eredményei nagy visszhangot
keltettek tigy a kozéletben, mint a szakmai
nyilvdnossdgban. Ezekbdl az olykor in-
dulatos visszajelzésekbdl szemezgetiink a
kovetkezékben.

jovéje szempontjdbol
égetd kérdésre: miért és hogyan lehetséges,
hogy az OECD-orszdgok koziil a fran-
cia iskoldban manifesztdlédik a legtobb
egyenlétlenség?” — irja a Le Monde (Mons
és Felouzis, 2016). Marie Duru-Bellat szo-
ciolégus az iskolai bukdssal kapcsolatos
kontraproduktiv francia mentalitdst 4llitja
pellengérre. Szerinte a francia tandrok (ko-
reai, vagy japdn kollégdikkal ellentétben)

Holisztikus szemléleten értelmezésem szerint egyfel8l a kutatdsban résztvevék szakmai hdtterének diverzitdsdt,

misfel8l a téma alapos kériiljdrésat értik, mivel a vizsgalat részeként kdzzétett tanulmédnyok egyardnt foglalkoznak
az érintett gyerekek csalddi hdtterének analégidival, az 8ket érintd sztereotipidkkal, vagy épp kiilonb6z6 tantdrgyak

segyenl8tlenség-faktoraival”.

A szakmai testiilet ezzel egyidejlileg szimos tovabbi oktatdsi tematikdju felmérést végzett és végez el, 2016 novem-

berében példdul a pedagdguspdlya attraktivitdsdval kapesolatban publikaljik eredményeiket.

A francia iskola tovabbi fdjdalmas problémdi: az iskoldk nem teljesitenck kielégitden a PISA-teszten, nagy a lemor-

zsol6dds, pontosabban rendkiviil magas a végzettség és éreteségi nélkiili iskolaelhagydk szdma. Rdaddsul a mutatdk
szerint hatalmas és kiegyenlitetlen a kiilonbség az orszdg kiilonboz6 régidinak iskoldi kozott.
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mélységes ,fatalizmust” tanusitva bélyegzik
meg a rosszabbul teljesit8ket. A buktatds az
iskolai egyenl8tlenség elsédleges forrdsa, a
tandr a tanuldi teljesitményen tdl képtelen
mds tényezdket figyelembe venni (Un rap-
port souligne les inégalités, 2016).

Az 6rok rendszerkritikus Libération az
iskolai egyenlétlenség tirsadalmi bedgya-
z6ddsdra hivja fel a figyelmet (Piquemal,
2016). Mdr cikkének cime is kelléen ha-
tdsos: Pourquoi [’éducation prioritaire ne
fonctionne pas? azaz: ,Miért

Egyfeldl tényleges dontésekre hivatkozik
tobbek kozott arra, hogy 6 tandri 4lldsok
teremtésével egyenletesebb lett a munka-
terhelés, gyorssegélyt nydjtottak az arra
raszoruld intézményeknek, teljesit-
ményalapu 6sztondijakkal motivaljdk a
tanulékat. A miniszterasszony fel tud mu-
tatni az aktudlis kormdnyzati ciklushoz
(2012-2017), illetve személyesen hozzd
kothetd torekvéseket, melyekkel csakugyan
orvosolni igyekeztek az oktatds aktudlis
gondjait.

buktak meg a kiemelt is-
koldk?” Még egy piacképes
végzettség sem feltétlentil
valik a tarsadalmi mobilitds
biztos{tékdvd — mondja a
szerz6 —, hiszen aki hdtri-

egy piacképes végzettség
sem feltétleniil valik a
tarsadalmi mobilitds
biztositékdva

Mdsrészt féleg olyan
intézkedésekre hivatkozik,
melyekrdl jobbdra sokéves
tdvlatokban bizonyo-
sodhat be, ténylegesen
csokkentették-e a tarsa-

nyos helyzet(, az ugyan-
olyan tipust érettségi bizonyitvdnnyal
vagy oklevéllel is nehezebben érvényesiil,
mint jobb sorst térsa. A cikk arra hivja fel
a figyelmet, hogy Franciaorszdgban az élet
szdmralan szinterén tapasztalhatok szelek-
cids hatdsok, melyek ellen fel kellene 1épni.
Szinte minden sajtéorgdnum szévd
teszi, hogy mikézben az orszdgon beliil
egyre mélyiil a szakadék a tdrsadalom kii-
16nboz8 rétegei kozott, addig a kornyezd,
unids tagdllamokban (legels8sorban Né-
metorszdgban) az oktatdsiigy képes ebben
a kérdésben tényleges szerepet véllalni:
megforditani vagy legaldbbis megdllitani
ezt a folyamatot.

SOKAT iGER?

Figyelemremélt6 a rendkiviil fatal, agilis,
marokkéi szirmazasu oktatdsi miniszter,

Najat Vallaud-Belkacem témahoz £iz8d8

kommiinikéje (Vallaud-Belkacem, 2016).

Allitdsa szerint kormanya sokat tett a pe-
dagbégusmunka feltételeinek javitdsdért.

dalmi egyenl8tlenséget.

Ilyen példdul a hdrom év alatti gyermekek
»beiskoldzottsdgi” ardnydnak novelése.
Franciaorszdgban az école maternelle,
azaz el6iskola, mely a magyar évoddnak
felel meg, kétéves kortdl ldtogathatd
(amennyiben a gyermek évodaérett). Vita-
tott azonban, hogy a két-két és fél évesen
intézménybe terelt gyermek tdbbet profi-
tdl-e az ottlétbdl, mint az otthonlétbél, s
hogy az intézkedés valéban képes-e hossza
tdvon csdkkenteni a megjésolhaté tdrsadal-
mi egyenl8tlenséget. Mindenesetre a ren-
delkezés — kiilonb6z8 internetes férumok
beszdamoléi szerint — tultelitett évodai cso-
portokat, frusztrilt gyermekeket, stresszes
évodapedagdgusokat eredményez, mely
még inkdbb arra 6sztdnzi a tehetsebb
sziiléket, hogy az dllami oktatds helyett a
magdnévoddkar vélasszdk, illetve egyéb
megolddsokhoz (bébiszitter, otthon mara-
d6 sziil§) folyamodjanak. Bdr a rendszer
nem eldirja, csupdn ,ajdnlja” az évoddzta-
tdst, ez mégis hasonlé tipust fesziiltséget
sziil, mint idehaza.

A miniszter asszony azonban bizakodé:
»Ez a fiiggetlen tudomdnyos vizsgalat utd-
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lag is igazolja a hatdrozat helyességét, mely-
nek nevében 2012-ben felvettiik a harcot
az iskolai egyenl8tlenségek ellen, tobbet

és jobbat adva azoknak, akiknek a legke-
vesebb adatott,* mégpedig

Sziikség is van az nigazoldsra: egyrészt
manddtuma kezdetén (2014) Vallaud-
Belkacem is elséként ehhez a hdlézathoz
nyult hozzd, mésrészt a mutatdk 4ltaldban

azt jelzik — de a Cnesco

az oktatdsra szdnt forrdsok
novelésével. Azonban ez

a politikai folyamat ki-
zdrélag akkor hozza meg
a gylimolesét, ha perma-
nens és jov8be mutatd.”

a drdmai tdrsadalmi
események egyre-mdsra
Gj kihivésok elé dllitjdk a
kormdnyt

testiilete maga is arraa
kovetkeztetésre jutott —,
hogy leginkdbb ezek az
érintett iskoldk rontjik le
a statisztikdkat, épp veliik
kapcsolatban meriil fel a

(Vallaud-Belkacem, 2016)

Vildgosan ldtszik tehdt a tenni akards,
a kormdny valéban rengeteget invesztalt
az oktatdsba. Ugyanakkor ez a kiragadott
részlet is arra vildgit rd: tdl nagy a gond
ahhoz, hogy rovid tévon ldtvdnyos ered-
ményeket lehessen elérni. A drdmai tdrsa-
dalmi események egyre-mdsra 4j kihivdsok
elé 4llitjdk a kormanyt: Vallaud-Belkacemet
hol az iskolai zaklatds, hol a legtjabb mig-
rdciés hulldm sarkallja cselekvésre.

Legféképp azonban az éducation
prioritaire, azaz a ,kiemelt oktatds”
frontjdn zajlik a harc. A kormdny egy
modfelett ldtvdnyos, informativ, szemlél-
tetd videdval, grafikonokkal, miniszteri
Twitter-bejegyzéssel illusztréle feliileten
mutatja be, hogy a ’80-as években Alain
Savary dltal életre hivott, azdta szdmos
reformot megélt Kiemelt Oktatdsi Korzetek
(Zones d’Education Prioritaire)’ sorsa mi-
képp alakul napjainkban, hogyan prébél
specifikus programokkal és tobbletfor-
rdsok felhaszndldsdval segiteni azokon a
didkokon, akiknek kevesebb jut. A ZEP
mozgatérugdja tehdt egy teriileti alapt ok-
tatdsi kompenzdcios politika, mely a t5bb
szempontbdl is hdtrdnyos helyzet( rétegek
lemaraddsdt prébalja mérsékelni.

legjobban rdszorulnak”) idézi szabadon.

legtobb teendd.

A KRITIKA KRITIKAJA

A felmérés publikdldsa azonban a felmé-
r8kre nézve is kovetkezményekkel jért.
Noha a Cnesco fiiggetlen kutatdsi szerve-
zet, s komoly vészjelzést adott le, nem egy-
szer pdrhuzamosan birdljdk tevékenységét a
minisztériuméval, tébbek kozote azt 4llit-
va, hogy egybemossa az elmult harminc év
oktatdspolitikdit, vagy épp azt, hogy szak-
értéi garddja nem elég hiteles (Zakartchouk,
2016).

Kiilon emlitendd Marc Douaire, a ki-
emelt oktatdsi korzeteket kutaté egyesiilet
(OZP, Observatoire des Zones Prioritaires)
elnokének véleménye. Szerinte nem 4llja
meg a helyét az az 4llitds, hogy ezek az in-
tézmények, bdr mutatnak fejlédést, mégis
messze elmaradnak a t6bbi iskoldtdl, és
nem valtottdk be a hozzdjuk flizote remé-
nyeket. Douaire szerint a Cnesco, ahelyett,
hogy érdemi megolddsi javaslatokkal dllna
el8, a rendszer létjogosultsdgdt kérddjelezi
meg, tovabbd nem rajzol fel kell8en 4rnyalt
képet a franciaorszdgi iskoldk koriilbeliil

Vallaud-Belkacem itt Alain Savary francia oktatdsi miniszter (1981-1984) jelszavdt (,tobbet adni azoknak, akik a

A szakirodalom Oktatdsi Prioritdsi Korzetmek is nevezi (Varga, 2014). A rendszer ugyan mdr tobb dtnevezésen esett

4t az utdbbi tiz évben, az eredeti neve nem kopott ki még a szakmai diskurzusbél sem.
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egyotodét feloleld hdlézatdrdl. Egyrészt az
iskoldk sorsdt meghatdrozé politika nem
volt folytatdlagos, mdsrészt a tanulmdny
nem vett figyelembe egyes kordbbi, alapve-
t§ fontossdgu felméréseket — osszességében
tehdt a szervezet nem a

tatdkat elkedvetleniteni — ahelyett, hogy a
munkakériilményeiket javitand tovdbb az
allam.
A legkiterjedtebb hdlézattal biré szak-
szervezet (SNUipp) arra hivatkozik, hogy
a tarsadalmi determi-

kelld alapossdggal végezte
a kutatdst. ,Mindannyian
létjuk a francia kozoktatdsi
rendszerben képzddott

tehdt a szervezet nem a
kell6 alapossdggal végezte a
kutatdst

nizmussal 8k maguk és

a pedagdgusok is folya-
matosan harcban dllnak
(SNUipp, 2016). Ebben a

kiizdelemben kiilondsen a

egyenldtlenségeket. De
éppenséggel nem a kiemelt
oktatds stlyosbitja a helyzetet, hanem az
oktatdsi rendszer egyéb alkotéelemei: pél-
ddul a konformizalédds, a vizsgdztatdsok
sora, vagy a jobb gimndziumokban a ki-
vélésdgi programok bevezetése. Ezzel kell
foglalkozni. Nem a kiemelt oktatdsi korze-
tekkel.” (Douaire, 2016)

Mindent 6sszevetve azonban az sem ki-
zdrt, hogy a kritikus hangok a tdvoli vagy
akdr a kozelebbi jov6ben 8sszefonédnak,
és eldsegitik a halmozottan

kiemelt iskoldk érdemel-
nének sokkal t6bb tdmogatdst — valamint
tiirelmet, amig kideriil, hogy a kézelmule-
ban lezajlott reformoknak, a legutébbi
rendelkezéseknek lesz-e pozitiv hatdsa.
Mindemellett azt sem szabad figyelmen
kiviil hagyni, hogy ezeket az iskoldkat
a szegregdtummad vélds orok veszélye is
fenyegeti — s ezen is csak egy dtfogé és
reflektdlt Gjratervezés segithet. A francia
iskola egy mdsik stlyos gondja (a centrali-

zdltsdgdval dsszefiiggésben

»problémds” korzetek isko-
ldinak hatékony fejlesztését,
ugyanis a parbeszéd mér
megkezdddstt az okratdsi
szféra kiilonbozd képviseldi

ezeket az iskoldkat a
szegregdtumma valds 6rok
veszélye is fenyegeti

és azon tul) az autonémia

hidnya. A tandroknak szo-
16 elbirasok, az iskolaveze-
tés 6ndllésdgdnak hdttérbe
szoruldsa, a tantdrgy-

kozott.

SZAKSZERVEZETEK, ELORE!

Ahhoz, hogy dtfogd képet kapjunk a kiala-
kult helyzetrdl, a szakszervezetek
nézdpontjdt is figyelembe kell venniink.
Beldliik is heves reakci6t valtottak ki a
vizsgilati eredmények. S egytttal 8ket is
megbotrdnkoztatta a kiemelt iskoldkat ért
véd; szerintiik stlyos hiba ezen intézmé-
nyeket elszigetelni, haldlra {télni, az ott ok-

alapu, frontdlis oktatdst
elédnyben részesité rendszer® mind-mind
olyan tényez8k, melyek ellen harcolni kell,
és szitkség van ehhez a harchoz a tdmogaté
szakszervezeti hdttérre.

Mids szakszervezetek (mint példdul a
SUD) ldtvdnyosan a sztrdjkolék (pedagé-
gusok, sziil6k, didkok) mellé 4llnak. Idén
8sszel épp a kiemelt iskoldkat érintd, 2017-
re eléirdnyozott forrdsmegvondsok ellen
tiintetnek — sokszor maguk a tanuldk is
(péld4ul 2016. november 11-én a Dreux-i
gimndziumban azért, mert a minisztérium
kildtdsba helyezte kiemelt stdtuszuk vissza-

6 Minderrdl egy rovid, dmde tartalmas, magyarra forditott interjiban szdmol be Nelly Guer oktatisi szakember

(Salamon, 2013).



KITEKINTES |

Vigydzd szemiinket Jules Ferry orszdgdra...? ‘

157

vondsat), illetve november 29-ére szervez-
tek 4lcaldnos sztrdjkot, melyet a jelenleg 73
gimndziumot magdba tdmoritd egyesiilet
(a Touche pas ma ZEP!, azaz ,El a kezek-
kel a kiemelt gimimt8l!”) kezdeményezett.

ZARSZO HELYETT

Hol vannak, mindezeken tul, a felmérések,
az 4tszervezések, a csatdrozdsok ,elszenve-
déi”, a tanulék?

»Az adott keretekhez igazodé tanulék
végiil mind egy mékuskerékben taldl-
jak magukat. Ez az iskolai merevség a
bukottakat megbélyegzi, a bebifldzott
tuddst pedig, az 6nbizalom kdrdra,
megerdsiti. A rendszer a j6 tanulékért
van, 8k is tartjék fenn — de kdzben 8k
maguk is az iskolai stressz dldozatdvd
vélnak. Tény és valé: a ,francids” okta-
tdsnak megvannak a maga tit6kdrtydi.
De a jelenlegi eltomegesedés, valamint a
tarsadalmi heterogenitds er8sen prébdra
teszi. A kivéldsdg tjai, véltozatai olya-
nok, mint maguk a gyermekek: sokfélék.
Az Iskoldnak a kéztdrsasdg szentélyeként

kell megépiilnie,” mely nélkiil nincs
kozos identitds; de falain beliil egy
olyan tandri gdrda szdmdra kell helyet
teremtenie, mely nemcsak oktatni ké-
pes, hanem fejleszteni is a minden egyes
gyermekiinkben ott szunnyadé képes-
ségeket — mindenkiét a maga sokféle és
egyediildllé voltdban.” (Bedin, 2016)

Igy a patinds jobboldali sajtéorgdnum.
Taldn nem is 6nmagdban az emelkedett-
ség a szembeszokd, hanem a szemszdg,
illetve annak hidnya az eddig elhangzott
vélemények nagyobb hdnyaddban. Sok
francia biiszke arra, hogy jogait 4gymond
kétszer is deklardltdk: el8szor 1789-ben,
mésodszor pedig 1882-ben, amikor Jules
Ferry oktatdsi miniszter megalapitotta
az 4llami, kotelezd és ingyenes iskoldt —
tobbek kozott épp a tanulé és tanuld kozti
egyenldség létrejoctée elsegitendd. Az 8
viszonyuk a francia oktatdshoz sokkal 6sz-
szetettebb. Egyszerre fészkel benniik egy
tobb évszdzados hagyomdnyra visszatekin-
t6, felvildgosult és forradalmi gondolat, de
kénytelenek nap nap utdn azzal szembesiil-
ni: az iskola mindekozben épp az egyénrdl
hajlamos megfeledkezni.

7 et egy Gjabb jeldletlen idézet bujik meg: sanctuaire républicain-nek Jacques Chirac nevezte egy elnoki beszédében
a francia iskoldt (Chirac, 2003). A kifejezés amigy ebben a kontextusban kimondottan pozitiv toltet(i kivin lenni,
utalva a valldsirdl levdlasztott, sziklaszildrdan 4116 vildgi-dllami iskoldra.
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EINHORN AGNES: A PEDAGOGIAI MODERNIZACIO ES AZ IDE-
GENNYELV-TANITAS. MISKOLCI EGYETEMI KIADO, 2015.!

Kdkonyi Lucia: Reformok és tanulsagok

A cim alapjén tévedés lenne azt hinni,
hogy Einhorn Agnes kizérélag az idegen-
nyelvtandrokat szélitja meg tanulmdnyks-
tetében, val6jdban a koznevelés és a felss-
oktatds valamennyi pedagdgus
szerepldjéhez sz6l. A két nagy egységbdl —
a Pedagdgiai kultiiraviltds az idegennyelv-
tanitdsban, valamint Az ide-

modelleket. Az eredményesség fogalma, a
nyelvtanulds hasznossdgdnak az értelme-
zése sokat vdltozott az elmult évtizedek
sordn. A hangstly dtkeriilt a logikus és
rendszerszerd gondolkodds megalapozi-
sarél az alkalmazds képességére, a nyelvi
pontossdgrél a kommunikdci6 sikeressé-
gére. A kommunikativ

gen nyelvi érettségi vizsga
reformja (1996-2005) — 4116
tanulmdny szemléletformd-
16 olvasmdny: a szerz vd-
laszt keres arra, hogy a
rendszervéltdst kdvetd nagy
léptéki modernizdcié miért

a rendszervéltdst kovetd
nagy léptéki modernizécié
miért nem hozott mindségi

attorést az oktatdasban, az
idegennyelv-tanuldsban

kompetencidt a kozpont-
ba helyez8, 2001-ben
megjelent Kozos Eurdpai
Referenciakeretnek
(KER) segitségével a
tanuldsi célok 4rnyaltan
megfogalmazhatdk, és az

nem hozott min8ségi 4tts-
rést az oktatdsban, az idegennyelv-tanulds-
ban, milyen akaddlyai voltak ennek, és
melyek az eredményes oktatds, az idegen-
nyelv-tanulds elengedhetetlen feltételei.
Einhorn Agnes nemzetkozi és hazai
kontextusban vizsgdlja a problémidt, kor-
bejdrja az idegennyelv-oktatds eredmé-
nyességének fogalmdt a nyelvtanitdsban,
a nyelvtuddsi szinteket, az eredményesség
értékelésének lehetdségeit, valamint a
nyelvpolitikai célokat és nyelvhaszndlati

elért eredmények a célok-
hoz viszonyitva kénnyen meghatdrozhaték.
A nyelvoktatdsban megjelend szemlélet-
véltdsbdl kovetkezik az alacsonyabb szint(
nyelvtudds felértékelddése.

LA tradiciondlis szemléletd nyelvtanulds
sordn egy tavlati elitista célt tliztek ki:
magas szint(i, vdlasztékos, az anyanyelvi
beszél8 szintjéhez kozelitd nyelveuddst
kellett elérni egy hosszt és firadsdgos
Ut végén, a nyelvtanuldsi folyamat sordn

' A kétet elérheté interneten is: htep://mek.oszk.hu/15500/15518/15518.pdf
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kevés alkalmat adtak a nyelv val6s hasz-
ndlatdra. A kommunikativ fordulat éta
a nyelvtanitdsnak alapvetd sajdtossdga,
hogy minden nyelvi szinten térekszenek
a valds felhaszndldsra, tehdt folyamato-
san arra késztetik a nyelvtanulét, hogy
azt, amit mér tud, prébdlja meg hasznal-
ni.” (19. o0.)

Bar Eurépa-szerte komoly fejlesz-
tések figyelhet8k meg a tobbnyelviiség
megvaldsuldsdére, kevés az informdcié az
eurdpai lakossdg valés nyelvi szintjérél, az
idegennyelv-oktatds eredményességérdl.
A nyelvtanulds hatdsfokdnak vizsgdlata és
osszehasonlitdsa a nyelvi szint 6nbevalldson
alapulé meghatdrozdsdval toreénik, ami
fenntartdsokkal kezelen-

kent. A magyar kutatdsok azt mutatjak,
hogy a nyelvtanulds és a nyelvtudds nem
orémforrds, a mds kuledrdk megismerése
nem jelenik meg éreékként, és a nyelvtudds
karbantartdsa nem tartozik a szabadidds
tevékenységek kozé.

Minek kell masképpen térténnie, hogy
a tanuldk oromforrdsként éljék meg a
nyelvtanuldst és a nyelveuddst? Egyéreel-
mi, hogy a tanulékézpontd, tevékenység-
és kompetenciaalapt idegennyelv-oktatds
noveli az eredményességet. A kérdés, hogy
miért nem vélt a nyelvoktatds hatékonyab-
b4 a nagyszdmu tovdbbképzések ellenére
sem. Einhorn Agnes szerint a tovabbképzé-
sek eredményeit nem épiteteék be a nyelv-
tandrok a mindennapi életiikbe, tritkkokert,

technikdkat sajdtitottak el,

dé. Eurépdban hatdrozott
erbfeszitéseket tesznek a
tobbnyelviiség érdekében,
az idegennyelvtudds és
haszndlat kérdése ott sem
egyéreelm(. A kutatdsi

a magyar kutatdsok
azt mutatjék, hogy a
nyelvtanulds és a nyelvtudds
nem oromforrds

de a pedagégiai szemlélet-
ben lényeges véltozds nem
kovetkezett be. Uj, tudatos
pedagdégiai filozéfidra van
szitkség, amely a tanuldsi
célokat és eredményeket

eredmények titkrében
megfogalmazddik, hogy az idegennyelv-
tudds valéban nélkiil6zhetetlen-e. Hiszen
a megkérdezettek egynegyede haszndlja
nap mint nap az elsé idegen nyelvét, a md-
sodikat pedig csak nyolc szdzaléka. Mig a
szakemberek a tobbnyelviiség nélkiilozhe-
tetlenségét hangsilyozzdk, az dtlagpolgdr
ugy érzi, hogy az angol nyelven kiviil nincs
szitksége mdsik idegen nyelvre, és azoknak
az ardnya is viszonylag nagy (13%), akik
ugy gondoljdk, hogy az elsé idegen nyelvre
sincs sziikségiik.

Annak ellenére, hogy a magyar la-
kossdg nyelvtanuldsi attitidje pozitiv, és
a rendszervéltdst jelentds extenziv fejlesz-
tés kvette az idegennyelv-oktatdsban, a
szdmszerUsithetd eredmények elmaradrak,
s6t a 2012-es Eurobarometer kutatdsi
eredményei alapjén az idegen nyelveken
beszéldk ardnya Magyarorszdgon csok-

helyezi a kozéppontba,
fejlesztd szemlélet jellemzi, ,a tandr nem
tekinti magdt a tudds f8 forrdsdnak” (63.
0.), és ,lemond a mindsitd értékelésben
rejl6 hatalmi eszkozr6l.”(53. o.). Einhorn
a kozoktatds és a felsdoktatds pedagdgiai
kultardjdt is bemutatja. Megvizsgdlja, hogy
az \j pedagodgiai felfogds tekintetében mi-
lyen szemléletbeli véltozdsok, modernizdci-
6s folyamatok hatékonyak.

A kétet mdsik nagy fejezete is az okta-
tds modernizdcidjdval foglalkozik, de mdr
egy megvaldsult folyamattal. A téma kiilo-
ndsen izgalmas, mivel a kilencvenes évek-
ben megindulé modernizdcié az oktatds
valamennyi szerepldjét érintette, és ha volt
olyan az orszdgban, aki nem értesiilt volna
a reformrol, az elsé megujitott érettségi
vizsga kérdéssorainak kiszivirgdsa révén
biztos tudomdst szerzett réla.
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Einhorn Agnes a 2005-6s érettségi
reform fejlesztését mutatja be az eldkészii-
letektd] a megvalésuldsig. Kitér a vizsgdra
mint modernizdcids eszkozre, részletes
alapossdggal elemzi annak hatdsdt a tani-
tdsi gyakorlatra. A kéeszint(iség izgalmas
kérdésének elemzése sordn a vizsgafunkci-
6k — lezdrd tipust és tuddsszintmérd — ke-
veredésének a kovetkezményeit vizsgdlja,
tanulmdnyozza a szintvdlasztds gyakorla-
tt, valamint az érettségi és a nyelvvizs-
garendszer bonyolult viszonydt. Elemzi a
megujulds pozitiv hatdsait, tobbek kozott
az 0j értékelési kultdra kialakuldsdt.
Nemcsak éreékelési ttmutatdk, megolddsi
kulcsok, értékelési skaldk késziiltek, hanem
az éreékelés szemlélete is megvéltozott. A
hibdkart funkcidjuk szerint kezdeék ércékel-
ni. Példdul a szdvegértést méré feladatban
nincs pontlevonds a helyesirdsi hibdk utdn,
vagy a beszéd- és {raskészség mindsitésekor
»az értékelés soran nem a hibdk szima az
elsédleges szempont, hanem az, hogy a ta-
ndr a szoveg mindségének ezt a kettdsségét
jol érzékelje: milyen komplexitdst nyelvileg
a szdveg és mennyire pontos.” (109. o.)
Izgalmas fejezet a vizsgdztatdi felkészités

vagy a feladatkészités bonyolult mechaniz-
musinak bemutatdsa.

A szerz§ objektiv és megalapozott kriti-
kdval nézi az elmalt évtizedek reformjdnak
tanulsdgait és eredményeit. Megéllapitja,
hogy ,Az érettségi vizsga szakmai és tdr-
sadalmi elfogadottsiga ma mdr viszonylag
erés.” (143. 0.)

,A rendszervdltds utdni idészak okta-
taspolitikdjdnak az 4j érettségi volt az
egyik komoly reformigérete, amely a
végén — sok kompromisszummal és nagy
nehézségekkel ugyan, de — valéban meg
is valsult. Természetesen magdn viseli
ennek a kornak a jellemzdit, sokat val-
tozott a bevezetés 6ta. ... Az érettségi
reform példdjan jél lithaté azonban az
is, hogy még egy ilyen komoly, drdga

és szakszer( dtfogd reform, egy ennyire
er8s modernizdcids eszkéz is csak akkor
tud hatni a tandrok pedagdgiai kulttird-
jdra, ha stabil, hosszt id8re tervezhetd
oktatdspolitikai intézményrendszer épiil
koré. Erre pedig sziikség lenne ahhoz,
hogy a magyar kozoktatds és benne az
idegennyelv-oktatds korszertibbé és ered-
ményesebbé véljon.” (144. o.)

A Kirpdrok gerincén — Ha a sdtrunk
mdr dll, johet a vacsora a virdgos réten

Ekkor szembesiiltiink vele eldszir, hogy nem
vagyunk egyediil: medvék is laknak a teriileten
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COMPUTERS & EDUCATION - NEMZETKOZI FOLYOIRAT.
SZERKESZTOK: C-C. TSAI, R. S. HELLER, M. NUSSBAUM,
P. TWINING, ELSEVIER KIADO, HOLLANDIA

Koudela Judit: Tudomanymetria
és tudomdny a pedagégiiaban
— egy folyéirat bemutatdsa

A SClmago Journal & Country Rank az
Elsevier Scopus (SCImago) adatbdzisiban
1066 az oktatdssal foglalkozé szakmai, tu-
domdnyos folydiratot tart szdmon. Ez a vi-
ldg egyik legnagyobb, a lektorilt szakiro-
dalmat leiré absztrake- és citdtum-adat-
bazisa, melyek kozott mindéssze egyetlen
magyar pedagdgiai folyodirat szerepel: az
Acta Mathematica Academiae
Paedagogicae Nyiregyhaziensis (Acta), a
Nyiregyhdzi Egyetem 4ltal kiadott szaklap.
A Thomson Reuters Social Sciences
Citation Index (SSCI) folyéirat adatbdzisd-
ban mér csak 132 oktatdssal vagy oktatds-
kutatdssal foglalkoz6 szaklapot jegyez, me-
lyek kozott egyetlen magyar sincsen. Az
MTA II. Filozéfiai és Térténettudomd-
nyok Osztdlydnak Pedagdgiai Tudomdnyos
Bizottsdga az dltala 6sszedllitott folydirat
nyilvéntartdséban egyéb nemzetkozi adat-
bézisokbdl is vélogatott. A Web of Science
és a Scopus mellett szerepelteti az ERIC
188, a FIS-Bildung (the German Educa-
tion Portal), az ERIH PLUS, az Academic
Search Complete, a JSTOR Archivum, az
E-Journals adatbdzisok folydiratait, aminek
kovetkeztében szdmtalan ismécl8dés taldl-
haté a 81 oldalas dokumentumban, hiszen
egy-egy rangosabb nemzetkézi folyéirat
tobb listdn is szerepel. Emellett a lista vé-

gén 103 egyéb, az okratdshoz tdgabban is
kapcsolédé folyéiratot tart nyilvdn, melyek
kozott magyar lapok is taldlhatéak. (M7A)
Meg kell jegyezni, hogy ,,A prominens
nemzetkozi adatbdzisokban nem szerepld,
neveléstudomdnyi folydiratok” cim alact
felsorolt folyéiratok kozott tartja nyilvdn a
fenti Acta-t is, ami, mint emlitettiik, szere-
pel az egyik legjelentdsebb nemzetkozi
adatbdzisban.

A Scopus listdjét a Journal of
Engineering Education vezeti, 4m az el-
mult hdrom évben toreént hivatkozdsok
teljes szdma alapjén a Computers and
Education 4ll az élen. A brit lap nem tekint
vissza olyan patinds maltra, mint mds, az
oktatdssal foglalkozé lapok. Nincs szdzéves
torténete, csupdn 1976-ban alapitottdk, az
addigra jelentés mértékben megnivekedett
igényre reagdlva, mely a szdmitdstechnikai
eszkozokkel segitett oktatds kutatdsidnak
teriiletén a hetvenes évekre kialakule. A
szamitégépek az oktatds minden aspek-
tusdban megjelentek, irjik a szerkeszt6i
elészéban Andrew A. Pouring és David F.
Rogers, az Egyesiilt Allamok Haditengeré-
szeti Akadémia professzorai, a lap akkori
szerkesztdi. Habdr a folydiratot az Elsevier
csoportba' tartozé oxfordi Pergamon Press
adja ki a kezdetek 6ta, a szerkesztéi testii-

' A tudomdnyos folydiratok egyik legnagyobb, holland tulajdont kiadéja.
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let 1976-ban egydntetien amerikai volt.
(Editorial, 1976. 1. 0.) A két szerkesztd
mellett csupdn az egyetlen helyettes volt
brit, a harminchat f8s szerkeszt6i testii-
letbdl pedig minddssze hdrman. A lap
kitGizote célja a digitdlis, analdg és hibrid
eszkdzok haszndlatdrol szerzett informici-
6k hatékony nemzetkézi cseréje volt, habdr
elsédlegesen annak f8iskolai alapképzésben
torténd hasznositdsdra koncentrile. Targydt
tekintve azonban messze tilmutatott a szé-
mitdstechnika hagyomdnyos matematikai,
illetve tudomdnytechnolégiai korén, s a
gyorsan tért nyerd mikro-teriiletek is szere-
pet kaptak benne.

A folyéirat szerzdi kore hamar felis-
merte a virtudlis eszkdzok dltal teremtett
vildg egyénre gyakorolt

zott. A lap négy szerkesztSje: Chin-Chung
Tsai, a Graduate Institute of Digital
Learning and Education, National Taiwan
University of Science and Technology
professzora Tajvant; Rachelle S. Heller, a
George Washington University professzora
az Egyesiilt Allamokat; Peter Twining,
a The Open University, Walton Hall
professzora Nagy Britannidt és Miguel
Nussbaum Voehl, a Pontificia Universidad
Catdlica de Chile professzora Chilét kép-
viseli, a két statisztikai szerkeszt8helyettes
holland és szingapuri, a szerkesztdbizottsdg
22 tagja pedig 13 kiilonboz8 orszdg kiil-
détte. (Computers & Education)

A Computers & Education
tudomdnymetriai adatai 2016-ban: az

SNPI (Source Normalized

hatdsdnak jelentSségét.
Ezzel a szdmitégépekkel
segitett oktatds egy egészen
4j teriiletének pszicholégiai
kutatdsdr is érdekl8dési
korébe vonzotta, s egyben
hatdssal volt annak 4lcald-

a szamitdgépekkel segitett
oktatds egy egészen Uj
teriiletének pszicholdgiai
kutatdsat is érdeklédési
korébe vonzotta

Impact per Paper — a
kontextudlis hivatkozdsok
hatdsdt méri a tudomdny-
teriileten tortént Gsszes
hivatkozdsok szdma
alapjdn) 3409 volt, mig

az impaktfaktora, vagyis

nos, nemzetkozi fejlédésére

is. (Hammer, 1997) A szdmitégépek mint
erforrdsok felhasznéldsdnak igazgatdsa
szintén jelentds szerepet kapott a foly6irat
témdi kozote, hiszen anélkiil, hogy annak
megfeleld infrastrukturdlis és személyi
felcételeit kiépitenék, az eszkdzhaszndlat
csupdn zavaros, versengésen alapuld kor-
nyezetet hozhat létre. A hdrom alapvetd
emberi kommunikdciés modellt, a verbdlis,
matematikai és a grafikus formdkat ugyan-
akkor egyardnt reprezentdlja a folydirat
kiaddsdnak elmult négy évtizedében.

A hetvenes évek hideghdborus kornye-
zetében egy, a légierd és a nukledris energe-
tika teriiletén dolgozé professzorokbdl 4116
szerkesztdi testiilet munkdssdgdra ersen
rinyomta bélyegét a biztonsdgpolitika
fontossdga. Ez érezhetd volt a szerkeszt8ség
osszetételén is, 4m mindez mdra megvilto-

a folyéirat két egymadst
kovetd évfolyamdban kozole cikkeinek a
cikkek szdmdval ardnyositott dtlagos idé-
zettsége a rikdvetkezd harmadik tdrgyév-
ben 2,881. Ez dltaldnossigban nem szdmit
magas értéknek, hiszen a Thomson Reuters
dsszesen 11 365 folydiratra, 234 tudo-
mdnyteriileten és 81 orszdgban szdmitja ki
a mutatét (Figueroa, 2016), s az orvostudo-
mdny egyes teriiletein ennek sokszorosit is
megtaldlhatjuk. A CA: A Cancer Journal
for Clinicians 2016-o0s impaktfaktora
példdul 137,578 (CA: A Cancer Journal for
Clinicians), 4m a hivatkozdsok mértékét az
elmlt évtizedek sordn maguk a folydira-
tok és a szerz8k is iizemszertien novelték,
egyfajta mesterséges piaci kdrnyezetet 1ét-
rehozva, s 2016 oktdber elején a Thomson
Reuters meg is valt ettd] az tizemagdtdl,
3,55 millidrd dolldrért eladva azt egy dzsiai
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cégnek. (Thomson Reuters, 2016) A mutatd,
szerepének folyamatos hanyatldsa ellenére,
mdig megtaldlhaté a folydiratok (és a szer-
z6k) alapvetd mérési indexeként.

Az évente négyszer megjelend
Computers & Education mdig hiven
megmaradt eredeti célkitlizésénél, és a
digitdlis technoldgia oktatdsban betdltdte
szerepének, haszndlatdnak legtdgabb érte-
lemben vett befogadé féruma, ahol nem
a partikuldris szoftverfejlesztésekrdl vagy
az egyes intézményi kurzusokrdl kozdlnek
tanulmdnyokat, hanem

tanulds jelentés nemzetkozi konferencid-
janak, a CAL 95 Symposiumnak szentelt
szdmok. Ez utébbi konferencidk késdbbi
anyagait, igy a CAL 03-as, CAL 07-es, 09-
es, 2011-es workshopok tanulmdnyait is itt
tették kozzé. 2003-ban pedig a kollaborativ
interakcidk dokumentdldsdrol a Stanford
Egyetemen, Boulderban, 2002-ben tartott
konferencia anyagainak szenteltek kiilon-
szamot. (CSCL, 2002)
A folyéirat elmult négy évtizedében
megjelent tanulmdnyok kéziil egy magyar
szerz8 tolldbél szdrmazéd

azok tdgabb jelentdségli
fejlddésérdl, igy péld4ul

az egyes szoftverek hasz-
ndlhatésdgdrdl az oktatds
adott teriiletén, illetve azok
tanuldsra és/vagy oktatdsra

gyakorolt hatdsirél. Eppen

a digitdlis technolégia
oktatdsban betoltott
szerepének, haszndlatdnak
legtdgabb értelemben vett
befogadé féruma

irdst szeretnék a tovab-
biakban bemutatni.
Szabé Attila, az ELTE
Pedagdégiai és Pszicholé-
giai kardnak megbizott
intézetvezetdje és Nigel

ezért a szoftverek részletes

felépitésérdl nem fogunk informécidkat
taldlni az egyes irdsokban, ez értelemsze-
rlien a specifikusan szdmitdstechnikai
folydiratok, szakkdnyvek feladata. A kozolt
irdsok szinvonala azonban igen magas,
haszndlhatéak nem csupdn az adott kérdés
megismeréséhez, hanem metodolégiai
segédanyagként vagy szakirodalmi dctekin-
téshez is. Médszertan tekintetében taldlha-
tunk kvalitativ és kvantitativ kutatdsokat
egyardnt. A lap 2006-tdl tért 4t a szerz8k
bekiildétt tanulmdnyainak elektronikus
tton torténd kezelésére az adminisztracié
és a biralati rendszer terén. (Publisher’s
note, 2006., I1I. o.)

A folydirat rendszeresen kozol tema-
tikus szdmokat és jelentds konferencidk
anyagait tartalmazé kiilonkiaddsokat.
Ilyen volt 1993-ban a szdmitégép oktatds-
ban valé alkalmazdsdnak kutatdsdt, annak
természetét vizsgdlé kiilonszdm, vagy a
folyéirat fenndlldsdnak huszadik évében
megjelent, a CAL (Computer Assisted
Learning), azaz Szdmitégéppel tdmogatott

Hastings, a Nottingham
Trent University kordbbi
rektorhelyettesének kozos {rdsa a Power
Point alapfoku egyetemi képzéseken, tan-
termekben torténd haszndlatdnak szerepé-
18l sz0l. (Szabé és Hastings, 2002) A tanul-
mdny hdrom vizsgilat eredményeit foglalja
ossze: az els koziilitk két hallgatéi csoport
véleményére épiilt, mig a mdsodik egy-
egy probavizsga eredményeit vetette dssze
hdrom kisérleti csoportndl, melyek egyike
tantermi eléaddsban, a mdsik a Power
Point prezentdciéval segitett eldaddsban,
mig a harmadik ezen feliil jegyzetekkel is
ellatott eléaddsokban részesiilt egy héten
keresztiil. A két, PPT-t haszndlé eléaddsso-
rozat didkjai szignifikdnsan jobb eredmé-
nyeket értek el a prébavizsgdkon, mint az
azt nélkiilsz8 eldaddsok hallgatéi.

A harmadik vizsgélat sordn azonban
két csoportnak kiegyensulyozott sorrend-
ben tartottak azonos el6addsokat, felvaltva
PPT-vel, illetve anélkiil, s az eredmény
szerint a PPT haszndlata nem befoly4-
solta a probavizsga eredményeit. Ez azt
sugallja, hogy annak hatékonysdga sokkal
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inkdbb specifikus, mintsem 4ltaldnos. A
képi megjelenités illusztrativ jellegének
korl4tait a tantermi oktatdsban masok ko-
rabban is felismerték (Spiress, 1993), mdra
azonban a fent bemutatott, kutatdsokat
osszefoglalé tanulmdnyra a Computer &
Educationben hdromsz4dz nemzetkézi ta-
nulmdny hivatkozik a téma vizsgdlatdnak
forrdsaként, illetSleg Joseph D. Novak
ismert tanuldsmddszertani konyve is.
(Novak, 2010. 140.) M4ra 4ltaldnosan el-
fogadott, hogy a PPT-vel az el6adds sordn

sokszor csupdn a tudds linedris strukedrdjic
hangsilyozza til a tandr, s igy egyfajta
autoritdst testesit meg, ami az alternativ
nézdpontokat zdrja ki a befogadds folyama-
taban. Az tizleti felhaszndldsra kialakitott
prezentdcids eszkoz oktatdsban betsltdte
szerepének ilyetén véltozdsdhoz a foly6-
iratban kozolt tanulmdny nagymértékben
hozzdjérult, s ez nem csupdn a tudomdnyos
idézettségben, hanem a gyakorlatban is ér-
zékelhetd, a tudomdnymetria ezt azonban
mAar nem méri.
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AISZKHULOSZ: OLTALOMKERESOK - KARSAI GYORGY
BEAVATOSZINHAZA. SANYI ES ARANKA SZiNHAZ
2016. 10. 02. KLASSZIKA-FILOLOGUS: KARSAI GYORGY.
RENDEZO: FEKETE ADAM

Takdcs Daniel: Az idegen és a vendég

Szereplok: Andrdssy Mdté, Laboda Kornél,
Eke Angéla, Egger Géza, Sohardza kamara:
Biksz Judit, Birtalan Lilidna, Elek Judit Sd-
ra, Remes Zsofi, Szilvay Mdré, Tdrnoki Ta-
mds, Tossenberger Tamds. Produkcids vezetd:
Egger Géza. Kreativ munkatdrs, vided: Haj-
mdsi Péter. Graftka: Szabados Luca.

Kiilonleges szinhdzi élmény volt az an-
tik szinm{ bemutatdja. Az el8adds ugyanis
két szempontbdl mindenképpen kiemel-
kedik a remek, jél eltaldlt, megrdzé vagy
kellemes szinhdzi eléaddsok koziil, ame-
lyeknek, ha az ember rendszeres szinhdzl4-
togaté és mellette szerencséje is van, évente
néhédny alkalommal biztosan részese lehet.
Az egyik szempont az, hogy az Oltalomke-
reséket a magyar kozonség feltehetéen még
soha nem l4thatta szinpadon — legaldbbis
az elmdlt hatvan évben nem, de mdshol
sem tdl gyakori a szinpadra 4llitdsa: Karsai
egy 1995-6s berlini eléaddst emlit, mint
a darab legut6bbi eurdpai szinrevitelét.
Azonban egy mdsik kériilmény miatt lesz
igazdn érdekes a bemutaté: a a kvétaellenes
népszavazds napjdra esett, s nyilvin nem
véletleniil.

Aiszkhiilosz az Oltalomkeresélkben a
Danaiddk torténetének egyik legfontosabb
epizddjdt irta meg. A mitosz szerint a mai
Egyiptom teriiletén egy testvérpdr uralko-
dik, az egyikiiknek, Aigiiptosznak 6tven
fia van, a mdsikuknak, Danaosznak 6tven
ldnya, 8k a Danaiddk. Az 6tven fit elhatd-

rozza, hogy feleségiil veszi az 6tven ldnyt,
amivel nem is lenne probléma, csakhogy
a ldnyok és apjuk e ndszt mindendron el
akarjdk keriilni, akdr azon az 4ron is, hogy
elhagyjdk hazdjukat és idegen f5ldon keres-
nek oltalmat. [gy érkeznek meg Argoszba,
amely fold egyébként nem teljesen idegen
szamukra. Elmesélik ugyanis az ket foga-
dé orszdg uralkodéjénak, Pelaszgosznak,
hogy 8sanyjuk 16, az argoszi Héra szentély
papndje volt, akibe Zeusz beleszeretett, s
ezért féleékenységbdl és bosszibdl Héra
borjuvd véltoztatta és bogslyt kiildoee rd,
amely végigkergette 8t a Foldkozi-tenger
északi partvonaldn — innen a Boszporusz
elnevezés: a ,borju gdzldja”. Zeusz érinté-
sétdl azonban 16 igy sem menekiilhetett.
Zeusz bika alakjdban 16t teherbe ejtette,

s a sziiletd utdd lett az emlitett testvérpdr
8satyja. A Danaiddk tehdt partra széllnak
Argosz 8si foldjén, Pelaszgosz fogadja 8ket
— ezzel kezdddik Aiszkhiilosz darabja. Az
eldadds pedig azzal, hogy Karsai mindezt
elmeséli nekiink, tovabbd réviden felva-
zolja a darab alapvetd konfliktusdnak kon-
textusdt: Pelaszgosz befogadja-e a ldnyokat
vagy sem; mi neheziti hdt ict a doneése?

A vendégbardtsdg intézményérdl van sz6,
amely a gorogoknél — a homéroszi toreé-
netekben van rd sok példa — alapvetSen
meghatdrozta, szabdlyozta az idegennek,
4dtutazénak és a vendégldtonak a viszonydt.
Ahogyan — mondja Karsai — maga az el-
nevezés is kettds jelentést: az 6goérogben a
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xenos egyszerre jelent idegent és vendéget.
Az idegennek szdlldst és ételt kell adni,
utdna lehet egydltaldn megkérdezni, hogy
mi szél hozta erre. Persze viszontképpen

a vendégnek is tisztelettel kell viseltetnie
a vendégldtéval szemben, s nem szabad
visszaélnie vendégszeretetével. A révid
bevezetd utdn késdbb is, amikor az el§-
adds olyan ponthoz érkezik, ahol a nézé
elveszhetne a mitoldgiai utaldsrengetegben,
Karsai jé érzékkel ,avatkozik kozbe” és

hosszabb-révidebb kom-

gédia viszonylatdban is kiilénleges. Karsai
kommentdrjai ezért nem pusztdn a kontex-
tus megértéséhez hasznosak, hanem azzal
is segitenek, hogy egyfajta spontdn tagoldst
visznek az eléadds menetébe — ami nekem
eleinte kissé zavaré is volt, mivel hozz4 va-
gyok szokva a megszakitatlan el6addshoz —,
oldjik az aiszkhiiloszi szdvegek sotét han-
gulatdt és kdzelebb hozzdk a téreénetet a
mai nézékhoz.

Amely torténet — mondhatndnk — na-

gyon is aktudlis a népsza-

mentdrokkal birja széra,
teszi jelentésessé a kozonség
szamdra a darabot. S ezzel
itt, ahogyan az egész be-
avaté szinhdzi sorozatdban,

az idegennek szélldst és
ételt kell adni, utdna lehet

egyéltalin megkérdezni,

hogy mi szél hozta erre

vazds napjin. Azonban
j6 lesz vigydzni ezzel az
aktualitdssal. Itt messze
nem elég, ha Karsai kom-
mentdrjai mentén olyan

nagyon lényeges dologra
tapint rd. Az 6kori gordg
darabokat, legféképpen a tragédidkat
egyszerlien nem érijiik, s ezen sokszor az
sem segit, ha a rendez8k a legmodernebb
diszletezéssel, szovegvdgdssal és dramatur-
giai tritkkokkel probéljik aktudlissd tenni
a darabokat. Azt, hogy pontosan miért
nem értjitk 8ket, valészintleg nehéz lenne
részleteiben feltdrni, de példdul az biztosan
lényeges ebben, hogy a gorog tragédidkban
még természetesen jelen van a szinhdz ritu-
4lis eredete és jellege. Ami-

megldtdsokhoz jutunk el,
hogy tehdt ezek szerint a
gorogoknél az idegen egyenld a vendéggel,
vagyis mennyivel emberibb, nemesebb
népek voltak 8k, mint mi vagyunk a mene-
kiilteket illetd félelmeinkkel és népszavazd-
sunkkal egyiitt. Szerintem az el6addkedl és
Karsai intenciéitdl is tdvol 4llt egy ilyen le-
egyszer(sitd aktualizalds. Kérdés ugyanis,
hogy ki a darab igazi tragikus szereplgje.
En inkdbb arra hajlok, hogy Pelaszgosz, az
argosziak uralkoddja. Miért? Mert 6 van
lényegileg feloldhatatlan

hez szorosan kapcsolédik,
hogy az ért8 kozdnségnek
nem pusztdn ismernie kell,
hanem eleve valamilyen

j6 lesz vigydzni ezzel az
yaktualitdssal”

konfliktus elé dllitva.
Miutdn meghallgatja a
ldnyok tdrténetét, s meg-

szint(i kapcsolatban kellene
lennie a darabok alapjdul szolgdlé mitols-
giai torténetekkel. Mi, mai dtlagos szin-
hdzldtogaték, mindettdl tdvol vagyunk.
Az Oltalomkeresék esetében a befoga-
ddst az is neheziti, hogy rendkiviil nagy
szerep jut a karnak, kdszonhet8en annak,
hogy a Danaiddk szerepét maga a kar
alakitja. A kar szdvege adja a darab szo-
vegének majdnem hdromnegyedés, s ez
— mondja Karsai — a tobbi fennmaradt tra-

érti a befogaddssal jiré
kockdzatot, vagyis egy
kiiszobon 4116 hdbortét az tildozé fivkkal,
tisztdn ldtja, hogy itt nem csak a vendégba-
ratsdg istenek 4ltal szentesitett szabdlyairdl
van sz6: ,Nem az én lakomnak tlizhelyé-
hez tiltetek: ha vdrosunkat egytitt éri birmi
vész, egyiitt gondoljon népiink orvosldsra
is” — mondja Pelaszgosz. Ez nem csak a ha-
gyomdny kérdése, ez politikai iigy.

A Danaidék és apjuk, Danaosz esetében
ugyanis egy nehezen megitélhetd helyzettel
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dllunk szemben. Elészér is, abban a korban
kordntsem volt magdtdl értet8dd, hogy a
széban forgd rokonhdzassdg szorny( bilint
jelent, Pelaszgosz sem érzi ezt a menekiilés
elégséges indokdnak. , Karvezetd: Ugyan
ki venne rabtartéul vérrokont? Pelaszgosz:
Az ember gazdagsdga igy nagyobbra n8.”
Midsodszor Danaosz, a ldnyok apja elég
kétértelmien viselkedik, holott & volt az,
aki rdvette a ldnyokat a menekiilésre, s
ehhez képest tulajdonképpen minden ve-
szélyesebb helyzetben magukra hagyja ket
és elmegy ,szovetségeseket”

az éther, Ugy szavazta meg, szabad f6ldjitk
hogy ad nekiink lakdst s megé6v elhurco-
l4stdl”. Aiszkhiilosz darabja ezzel tulajdon-
képpen véget is ér. A mitolégiai torténet
szerint azonban, ahogyan Karsai az el6adds
végén elmeséli, a szavazdst hdbora koveti,
majd vereség. Az ild6z8 fitk gybznek, de
valahogyan mégis Danaosz lesz Argosz j
ura. A ldnyokat mégis hozzdadja az erd-
szakos kér6khoz, de (egy lany kivételével)
a ndszéjszakdn megplik a finkat. Végiil
az egyetlen megmaradt fit bosszat 4ll, és
megdli a negyvenkilenc

keresni. A Danaiddk leg-
nyomdsabb érve pedig, ne
kerteljiink, zsarolds: ameny-
nyiben Pelaszgosz nem

az Uldo6z6 fidk gydznek, de
valahogyan mégis Danaosz
lesz Argosz Gj ura

ldnyt. Vétkiikért a Danai-
ddk azéta is az alvildgban
meregethetik a vizet re-

pedt korséikba.

fogadja be &ket, a szentély
istenszobraira fogjak felkot-
ni magukat. Pelaszgosznak tehdt dontenie
kell: vagy a ldnyok befogaddsa és az ezzel
jéré hdbord, az erkélesi rend felbomldss-
nak veszélye (elvégre 6tven hajadon linyrdl
sz6l a térténet), vagyis birminemi jogrend
legnagyobb ellenségének, a felforduldsnak
az importdldsa — vagy a ldnyok kiutasitdsa,
s ezzel Oltalmazd Zeusz, a leghatalma-
sabb isten bossztja. Pelaszgosz van dontési
helyzetben, mégis, tgy tlnik, hogy csak
rossz dontést hozhat. Végiil nem tud, nem
mer egyediil dénteni, és osszehivja a nép-
gytlést. Ahol végiil (nehéz ezt mdshogyan
értelmezni) a biiszkeség ontudata dont:

a polgdrok egyhangtian megszavazzdk

a ldnyok befogaddsit: ,mert jobb kezét
fellenditette mindahdny, hogy reszketett

Karsai Gyorgy és a
rendezd, Fekete Addm
kivdlé munkdc végeztek. A kar végtelen
hosszara nytlt panaszdradacait sikertilt le-
roviditeni; csak a hatdsosabb részek marad-
tak meg. Az el6addsban j6 kozrem(ikodd-
nek bizonyultak a Soharéza kamarakdrus
tagjai, akik énekelve adtdk el§ a kar szdve-
geit. A szinészek jétékdt, a Karsai-féle kom-
mentarokkal kisérve, finom irénia hatotta
4t, ami igy ismét a téma reflexidjdt segitette
eld, mintegy kortdrs, értelmezésre vdrd
torténet sikjdra emelve Aiszkhiilosz darab-
jdt. 2016-ban a kvétaellenes, dlkérdésrél
sz616 népszavazds napjdn Karsaiék beavaté
szinhdza ajdndék volt. Arrdl szélt, hogyan
is nézne ki ez a kérdés a maga komolysi-
gdban feltéve, miképpen kellene — lehetett
volna komolyan venni magunkat.
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GERGELY, FERENC: Shoulder to shoulder for freedom. Teachers and

students in 1956.

We cannot talk in a worthy manner about
the Hungarian uprising in 1956 without
considering the role students and young
people played in it. It is the manifesto of
the students in Szeged which catalysed
the ones at the Budapest University of
Technology conflagrating finally into

the revolution on the 23rd of October.
Likewise, the number of armed teenagers
is remarkably high among those opposing
the red army, oppressors of their liberty.
This essay considers the young generation
alongside teachers and educators, focusing
mainly on the rather ignored secondary
school students, because the school

turned often into a site of the revolution
in which teachers took part together
with their students. Often the teachers
themselves, especially on the countryside,
became public figures of the revolution,
or even local leaders. It was like a history
class — in real time. The present essay
aims to characterize the correlations of
that powerful, and often tragic story

by recalling some significant chapters

as well as by picturing the particular
dynamism these two social groups can
be characterized by. Throughout till the
resolution, till the reprisal.

Keywords: revolution of 1956, youth, history of pedagogy, revolution on the

countryside, youth movement

NAGY-CZIROK, LASZLONE: “The education system is only as good as the

teachers who make up”. The school as a workshop

Our surveys have demonstrated that
processing the results of educational
researches count very little among the
sources of motivation and development of
teachers — therefore they require professional
help to improve their methodology. Our
aim is to present the possibilities and

the sources of support, especially the
experts self-development, on which, as
we assume, it is possible and worth to
build. After offering a glimpse at the

international practices, the realization of
internal workshops in a particular school is
described in details.

We review the development, which is
well-detectable through the documents,
from four aspects observed through
a questionnaire. 34 teachers of an
elementary school, organising internal
workshops from 2012 on, as well as 104
teachers from another five schools and

85 cight-grade students from 4 different
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schools were asked about their views. The
questions were focusing on revealing the
fulfilment of effective learning aspects,
along with the teachers’ methodological
awareness and practice. We have
demonstrated the effects a practice-based
learning community produces on teachers,
which is justified not only by a variety

of both professional and methodological
solutions, as well as the development

of reflective practices, but also by the

way students regulate themselves and

take responsibility in their own learning
process. Our hypothesis is proved to be
correct: methodological development happens

when people take advantage of peer learning
opportunities.

Therefore we encourage teacher
communities to narrow the gap between
pedagogical theory and practice, to use

a complementary way both educational,
scientific-innovative development processes
besides best practices of other teacher
communities, and finally to form networks
which are more wide-spread and based

on distributed knowledge. It is also
important to note that whoever actuates
and operates the internal network should
have additional knowledge established
with theory.

Keywords: internal workshops, peer learning, effective learning, and methodological

development
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Osszedllitdsunkkal a Févdrosi Pedagdgiai
Intézet leghosszabb ideig regndls igazgatdja,
a tavaly elhunyt Kajdn Ldszld munkdssdgd-
nak szeretnénk emléket dllitani. Amikor az
FEPI torténetérol szolunk, nem célunk az in-
tézmény miiltidnak napjainkig tartd dttekin-
tése. A teljesség igénye nélkiil és csak az ezred-
Jorduldig idéziink fel olyan tiredékeket,
eseményeket az intézer gazdag torténetébil,
melyek a mai olvasé szdmdra is tanulsigok-
kal szolgilhatnak. Az dsszedllitds mdsodik ré-
szében egy régi beosztott, munkatdrs szemé-
lyes hangii emlékezésér kozoljiik.

Szildgyi Imréné
Toredékek a Févarosi Pedagé-

giai Intézet torténetébdl’

»Historia est magistra vitae” — a torténelem
az élet tanitémestere. Ez volt az els§ mon-
dat, amit gimnazistaként az elsé latinérdn
Récz tandr treél megtanultunk. Eletre szo-
16 tanulsdgnak szdnta, melynek igazsdga
korunk el8rehaladtdval bizonyitdst is nyert;
elég, ha csak a torténelmi vagy a nagy csa-
lddregények olvasmdnyélményeire hivatko-
zom. A torténet, a szerepldk jellemének
alakuldsa, az eseményeket alakité tényez8k
osszjdtéka megannyi tanulsdggal szolgil sa-
jét életiink, személyiségiink formdloddss-

NAPLO

hoz, élethelyzeteink értékeléséhez, konflik-
tusaink, kudarcaink és sikereink egészséges
elviseléséhez.

A nevelés torténete ugyanigy gazdag
tapasztalatok kincsestdra, 4m ebbdl — tgy
tlinik — az oktatdsiigy felel8sei napjaink-
ban kevéssé toltekeznek. Sokat gondolok
erre az dtgondolatlan, nemegyszer a hoz-
zaértést is nélkiilozé otletszeri dontések és
az 4ltaluk keltett tiltakozdsok nyugtalan
vildgdban. Pedig nem is kellene messzire
visszanyulniuk. A magyar nevelés kozel-
multbeli példdi, mint amilyen a nemrég
100. sziiletésnapjit megért Févdrosi Pe-
dagdgiai Intézet toreénete, fontos mdnak
sz6l6 {izenetek hordozéi. Mi volt a titka
az FPI hosszt fennmaraddsinak? Hogyan
volt lehetséges, hogy még a nehéz idékben,
a sokféle hdtréltats tényezd dacdra is, bar
sokszor csak erésen besz(ikiilt mozgdstér-
ben, megdrizte eredeti funkci6jit és azokat
az ériékeket, amelyekért alapitéi létrehoz-
tak?

AZ INTEZET SZULETESE

A 20. szdzad elején meglehetésen gyenge
lédbakon 4llt, sok nehézséggel kiizdoree és
igen alacsony hatékonysdggal miiksdset a
févirosban az 4llami oktatds.

Bdrczy Istvdn, a kivélo, felvildgosult és
az oktatdsiigy irdnt mélyen elkotelezett
polgdrmester felismerte az okrtatds alapozé
szakaszdnak jelentdségét és a tanitdk kép-

! Kajdn Ldszl6 kézel negyedszdzadon 4t, 1966-1990-ig volt a Févirosi Pedagégiai Intézet igazgatdja.
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zettségének szerepét a mindség javitdsdban,
valamint azt a tényt, hogy a budapesti gye-
rekeknek a mdsutt él6khéz képest sajdtos
tuddsra van sziikségiik, és ezért masképpen
is kell tanftani 8ket ahhoz,

léiskoldjaban folyt, s egy gyorsan fejl6dé
hatalmas kényvtdr is a rendelkezésiikre
alle.
Bérczy Istvan mdr 1904-ben — vagyis
még polgdrmestersége

hogy a vdros gyarapoddsit
szolgdld, hasznos polgdrok-
k4 vilhassanak. Az 4llami
oktatds helyzetének javits-
sat hdrom feltétel teljesiilé-
sében ldtta: az intézmény-

a budapesti gyerekeknek
a mésutt él6khoz képest
sajdtos tuddsra van
szitkségiik

eléee, egy évvel az
kézponti tanterveket is
megeldzve — kdzoktatds-
tigyi szakértként vitdra
bocsdtott egy tobb ele-
mében ma is korszertinek

h4ilézat fejlesztésében,

a f8vdros sajétossdgaihoz igazodé helyi
tanterv kidolgozdsdban és bevezetésé-
ben, valamint a pedagégusok szakmai
(pedagdgiai, pszicholdgiai, médszertani)
felkésziiltségének korszertisitésében és
gondozdsiban.

A polgdrmester az okrtatdsiigy feleme-
1ését célzd tervei megvaldsitdséhoz szabad
kezet kapott a févirosi kézgytiléstdl. Igy
keriilt sor alapos el8készités utdn, 1912-ben
a pedagbgusok szakmai tovdbbképzését
szolgdlé korszer(i intézmény, a Févdrosi
Pedagdgiai Szemindrium megnyitdsira.’
Létjogosultsdgdt bizonyitja, hogy mdr az
elsé évben 1089 4 jelentkezett a tanfolya-
mokra. A képzési program kdzéppontjdban
a kezd§ taniték 4lltak, de

tekinthetd helyi tantervi
tervezetet, amit késébb kiprébdlds utdn
(1), az iskoldk és a taniték véleménye
alapjidn médositva (!) 1913-ban vezettek
be a f8véros alapfoku dllami iskoldiban.?

NYUGTALAN ESZTENDOK

A 2. vildghdborit megel8z8en kozel 30
éven 4t kiegyensulyozott, magas mindségli
tovabbképzd, oktatdst timogatd és fejlesztd
munka folyt a szemindriumban, kiteljesitve
az alapitdi szdndékot. 1945 utdn azonban
nehéz évek kovetkeztek.

Az intézmény nevét, szerepét és

szervezetét siiriin és

voltak tudomdnyos eléadd-
sok, idegen nyelvi képzés,
valamint a technika, az
ének-zene tanftdsdra és a
miivészeti foglalkozdsokra
felkészitd médszertani
tanfolyamok is. Az elmé-

a gyakori név- és
funkciévaltozdsok sora jol
példdzza, hogy a politikai

akarat miként teszi tonkre a
szakmaisdgot

otletszertien viltogat-
tak. Eredeti funkciéjdban
a mozgdstere beszlikiilt, az
éppen aktudlis fenntarté
elsésorban kézoktatds-po-
litikai céljainak aldrendel-
ve szabta meg feladatait és

leti képzést pedagdgiai,

pszicholdgiai és igen korszerten felszerelt
fizika laboratériumi gyakorlatok egészi-
teteék ki, a hatékony oktatdsi médszerek
bemutatdsa, valamint a hallgaték tanitdsi
gyakorlata pedig a szemindrium gyakor-

2

tevékenysége tartalmat.
Tanulsdgos a gyakori név- és funkcié-
véltozdsok sora, mert jol példdzza, hogy a
politikai akarat, felszdmolva az intézményi
ondllésdgot, koncepcidtlan intézkedéseivel
miként teszi tonkre a szakmaisdgot, zavarja

Csillag Ferenc: Eletutak. Weszely Odon. In: Balogh Laszlé (2002, szerk.): 90 éves a Févirosi Pedagogiai Intézer.

Emlékkonyv 1912-2002. Févirosi Pedagégiai Intézet. Budapest, 10. o.

3

Hunyadi Zoltdn: Mozaikok az intézet tdrténetébdl. u.o. 82. o.
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ossze egy tiszta profild, oktatdst tdimogatd

szervezet mlikddését és értékrendjét. Az

aldbbiakban dsszefoglaltuk 12 év név- és
profilvdltoz4sait:

Az intézmény neve

Profilja

1945  Székesfovdrosi Neveléstudomanyi
1949 (ismét) Févdrosi Pedagdgiai Sze-
S mindrium
1950 Févirosi Pedagogiai Intézet
1951 Budapesti Pedagdgus Tovdbbhképzé
Intézer
1957 (ismét) Févdrosi Pedagigiai Sze-

mindrium

Tovébbképzés, a féviros oktatdspolitikdjihoz kapcsolo-

¢ Az okratdsiiggyel kapcsolatos hivatali munka: rende-
‘letek és polgdrmesteri intézkedések elékészitése 4ll a

: Vizsgakételes tovabbképzések szervezése, oktatokdde-
rek képzése, dtképzés, adat- és véleményszolgaltatds,
 tdjékoztatds a szovjet pedagdgidrél, valamint film, dia,
‘ konyvek, folydiratok kolcsonzése.

Tantdrgyi, pedagdgiai és marxizmus-leninizmus
tanszékek irdnyitjik a tovdbbképzéseket, elemzik a

i pedagdgiai munkdt, terjesztik a szovjet pedagdgia

eredményeit és modszereit, médszertani publikdcidkat
készitenek el6.

i Ismét kdzéppontba keriil a tanitds gyakorlata. Szakedr-
: gyanként szervez8dd tovabbképzéseket tartanak.

A Kulttrpolitikai Akadémia komplex tovdbbképzé-

seket kindl: munkakozosség-vezetSket, gyermekfelii-

: gyelSket, gyermekotthoni, ifjusdgvédelmi és gydmiigyi

szakembereket készitenek fel specidlis feladataik
elldtdsdra. Szaktandrokat is képeznek az ének-zene és

i a gyakorlati foglalkozds tanitdséhoz. Az Apdczai Csere

Jédnos Szabadegyetem keretében tudomdnyos el6addsok
zajlanak.

A szemindrium fels8oktatdsi stdtuszban
miikdddte, azonban egy 1962-es kormdny-
rendelet értelmében elvesztette a felsGok-
tatdsi jogosultsdgdt, igy veszélybe keriilt
az intézmény fennmaraddsa. Ekozben
4j tantervek és tankdnyvek 1éptek életbe; a
bevezetés el6készitéséhez igen nagy sziikség
volt a pedagbgusok szakmai tdjékoztatdsdra,
az 0j tartalmak és médszertani elképzelések
ismertetésére, az iskoldknak az Gj tartalmi
szabdlyozds beinditdsdban téreénd tdmoga-
tdsdra.

Ezért a f8vdros egy elegdns ,huszdr-
végdssal” gyors mentBakciét inditott. A
Févérosi Tandcs, az intézet munkatdrsainak
szakmai magjit megtartva, egy kisebb
létszam Szakfeliigyeleti és Tovibbképzési
Csoportot hozott létre, és azt beemelte a sa-
jat szervezetébe, a tovdbbképzéseket pedig
kihelyezte a keriiletekhez. A kdvetkezd

lépésben a Fazekas Mihdly Gimndziumot
gyakorldiskolai stdtuszba emelte, majd
dsszevonta a gyakorlé dltaldnos iskoldval.
Igy sziiletett meg a Fazekas Mihdly Féva-
rosi Gyakorl6 Altaldnos Iskola és Gimndzi-
um. Egy évvel késébb, 1963-ban azutdn a
szakfeliigyeleti és tovabbképzési csoportot
(SZTCS) kozos igazgatds ald vonta az is-
koldval, majd nemsokdra — feladatbdvitésre
hivatkozva — kiemelte azt az iskola szer-
vezetébdl, és 6ndlld igazgatds ald helyezte.
A ,mitét sikeriilt”, gjra lett a f6vdrosnak
pedagdgiai intézete! Bizonyitva, hogy kelld
motivalesdggal, hozzdériéssel és elkote-
lezettséggel még a kildtdstalannak ldtszo
helyzetekre is lehet megolddst taldlni, és
helyben kivédhetdk a hdtrdnyos helyzetet
eldidézs kozponti dontések karos kovet-
kezményei.
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Ez az intézetmentd akci6 létfontossdgti
volt az egyre nagyobb kihivdsokkal szem-
besiild f8vdrosi oktatdsirdnyitds szakmai
hitterének biztositisdhoz a *60-as évek
véltozdsokkal és fesziiltségekkel terhes
vildgdban. Ahogy Kelemen Elemér a 100
éves FPI-t koszontd tanulmdnydban az
id8szak klimdjdt és folyamatait elemezve
megjegyzi, az intézet szervezeti felépitése és
sokréti tevékenysége példaként szolgdlt
az orszdgszerte megalakuld, helyiiket és
szerepiiket keresd megyei tovabbképzési
kabineteknek.? (Az intézmény 1970-t6l
ismét Févdrosi Pedagdgiai Intézet lett, és
még az Uj évezred legelején is ezen a néven
folytatta tevékenységét.)’

ARANYKOR

Az intézet elsd harminc évének kiegyensu-
lyozott, magas mindségli tovdbbképzd te-
vékenységét, ahogy a fenti-

vezet8i megbizdsdt. Az 4j igazgatdra hatal-
mas munka vért, mely felért egy mdsodik
intézményalapitdssal. Személyében azon-
ban olyan nagy miiveltségii, kivilé peda-
gogiai szemléletii, innovativ és kreativ
vezetd keriilt az intézet élére, aki élvezve

a fenntarté bizalmdt, nagy szakmai
ondllésdggal és hatékonysdggal végez-
hette munkdjit. Hamarosan nagy tekin-
télyt szerzett magdnak és az dltala irdnyi-
tott intézménynek. Nyugdijba vonuldsdig
— kozel negyedszdzadon 4t — dllandésdgot,
biztonsdgot és kivdl feltételeket teremtett
ahhoz, hogy a pedagégiai intézet a legjobb
hagyomdnyait is megdrizve megfelelhessen
a kor kihiv4sainak, és a f6vdros oktatdsfej-
leszt8 torekvéseinek kozponti szerepl8jévé
véljon.

Ezekben az években két fontos ten-
dencia hatdrozta meg az intézet tartalmi
munkdjdt: a tovabbképzések rendszerének
és médszertandnak megjitdsa, valamint
az iskolafeliigyeleti rendszer 4j alapokra

helyezésével az iskolai

ekben littuk, a misodik
vildghdbort derékba torte.
Husz évnek kellett eltelnie,
amig mikodése ismér fel-
sz4l16 dgba kertilt, és vissza-
térhetett ahhoz a funkciéjd-

az Uj igazgatéra hatalmas
munka vért, mely
felért egy mésodik
intézményalapitdssal

hatékonysdg tdmogatdsa.
Az intézetvezetd tevé-
kenységét szertedgazé és
sokrétii elvardasrendszer
hatdrozta meg. Az 8
feladata volt példdul a

hoz, amiért annak idején

létrehoztdk. A mult szdzad *60-as éveinek
kozepétdl elsédleges feladata ismét a f6vi-
rosi iskoldk pedagdgiai tevékenységének td-
mogatdsa lett, s egyre szélesedd szolgdltatd-
saival a pedagégusok szakmai
tovabbképzésének meghatdrozé tényezdjé-
vé valt.

Mivel az 1966-ban énéllésdgot kapott
intézmény feladatait a fenntarté erésen
megndvelte, jelentds szervezetfejlesztés véle
szitkségessé. Kajan Ldszl6 ekkor kapta a

4

litikdjéhoz. Budapesti Nevels. XLVIIL 1-2. sz.

5

keriiletekben m{iksdd
feliigyeleti és tovdbbképzési munka koordi-
naldsa, amihez szakteriiletenként fel kellett
térképezni a hatékonysdgot fékezd prob-
lémékat. Igy komoly helyzetelemzésekre
épiil8 szakanyagok késziiltek a pedagdgiai
gyakorlat fejlesztésre varé teriileteirdl és
szakmai feladartairdl. Ez jol hasznosult
azutdn az intézet folyamatosan béviild és
korszertisddd tovdbbképzési kindlatdnak és
tartalmdnak — példdul a komplex szeming-
riumok, szakmai médszertani és specidlis

Kelemen Elemér (2012): A megyei pedagdgiai intézetek ,hdskora”. Adalékok az 1960-70-es évek hazai oktatdspo-

Csillag Ferenc: Az intézet torténete. www.fppti.hu/intezetrol/intezettortenete/tortenet.html?pagenum8
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tanfolyamok, évodai, iskolai vezet8képzés,
tdvoktatdsi programok — kialakitdsdban.
Olyan kérdések keriiltek a figyelem ko-
zéppontjdba, mint a mdédszertani kultdra
fejlesztése, az intézményvezetés korszerisi-
tése, a szocioldgiai kutatdsok hasznositdsa a
nevelésben.

Uj teriiletek felé is nyitott a pedagégiai
tdmogatds, igy kerilt a feladatok sordba a
szakositott tantervii oktatds ellendrzése, a
zeneiskoldk gondozdsa, a szakmunkdskép-
zés segitése, az {rdsbeli érettségi vizsgdk és
tanulmdnyi versenyek szervezése, a nevelési
tandcsadéi hdlézat kiépiilésének szakmai
tdmogatdsa, az iskolaérett-

Természetesen az intézet ebben az idé-
szakban sem fliggetlenithette magét sem az
oktatdspolitikdtol, sem a korszak ideoldgiai
elvdrdsaitdl. Az’50-es évektdl a pedagbgus-
tdrsadalom vildgnézeti ,dtgyirdsit” kote-
lezd és szigorti szervezeti és tartalmi el8ird-
sok szabdlyoztdk. Az dtnevelés kezdetben
nevel&testiileti értekezleteken, konferen-
cidkon folyt, melyek elmulasztdsa a mun-
kaviszony megsziintetésének kockdzatdval
jart. Késdbb, a ’60-as évektdl az oktatdsi
kormdnyzat 0j orszdgos ideolégiai tovabb-
képzési rendszert vezetett be, egymdsra
¢piil§ alap- és tovdbbképzd tanfolyamok-

kal, beszamolisi, illetve

ségi vizsgdlatok rendszeré-
nek beinditdsa, az oktatds-
technikai fejlesztések vagy
az intézmények korszer(i
szemléltetbeszkozokkel vald
elldtdsdnak megszervezése.
A vezetd feliigyeldk
figyelemmel kovették a

az intézet ebben
az id8északban sem
figgetlenithette magdt
sem az oktatdspolitikdtdl,
sem a korszak ideoldgiai
elvirisaitél

vizsgdzdsi kotelezettség-
gel. Ezeknek a tovdbb-
képz§ ranfolyamoknak

a keretében hoztdk létre
létre a Marxizmus-Lenin-
izmus Esti Egyetem peda-
gdgus tagozatdt, melynek
mikodtetése 1963-t6l a

moédszertani kisérletek fo-

lyamatait és eredményességét, véleményez-
ték a pedagdgiai Gjitdsok létjogosultsdgdrt és
bevezethet8ségét. A f8vdros érdemi mun-
kdt vart az intézettd] olyan kozokratds-
politikai dontések el6készitésében, mint

az 6vodai és a gydgypedagogiai hdlézat,
valamint a napkézi-otthonos elldtds fejlesz-
tése, az iskolaotthonos szervezeti forma, a
klub-napkézik vagy a korrekeids osztdlyok
bevezetése és mikodreetésiik megszervezé-
se, a f8vdrosi tantdrgyi mérések el6készitése
stb. Az intézet adta a szakmai hdtteret
Mezei Gyula hires, 1980 és 1985 kozott
zajl6 févirosi feliigyeleti kisérletéhez, mely-
nek tapasztalataibdl késébb, a feliigyelet
szaktandcsaddssd alakitdsdnak folyamata
sordn sokat meritettek.

rendszervéltdsig az intézet
feladatkorébe keriilt. Ez a képzési rendszer
nemcsak érzelmi okokbél, hanem kétele-
z8sége és iddigényessége okdn is rendkiviili
megterhelést jelentett a pedagégusoknak,
de tomegességénél fogva a képzést végzd
intézménynek is. A csapdahelyzetet az
intézet humdnus szemlélettel és kollegidlis
szellemiséggel oldotta. Kitaldlta a komplex
tovabbképzést, melynek gyakorlati szemi-
ndriumaiba a szakmai kérdések mellett
elvileg beépiiltek ideoldgiai témdk is, s
ezzel kivéltotta a kordbbi ideoldgiai képzési
formakat.

Ilyen ,kis” cselszévések pedagdgiai
kérdésekben is elékeriiltek. Példdul ami-
kor a f8vérosi iskolafeliigyelet ellendrzési
szerepének visszaszoritdsdt és fejlesztd

¢ A feliigyeleti kisérlet célja a feliigyelet szerepének és médszertandnak fejlesztése volt. A koncepcidbél két eléremu-
tatd elemet érdemes kiemelni: részint azt, hogy olyan feltételeket kell teremteni az ellenérzés folyamatdhoz, hogy
a feliigyelet segitd szereppel kapcsolédhasson be az iskola pedagdgiai folyamataiba. Részint pedig azt, hogy az
ellendrzés folyamatdba be kell vonni az érintetteket, érdekeltté kell tenni 8ket szakmai fejlédésiikben. Itt jelent meg

el8szor az 6néreékelés gondolata.
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szerepének erdsitését célzé j miikddee-
tési rendszert a Minisztertandcs Tandcsi
Hivatala trvényellenesnek nyilvdnitotta
és betiltotta. Két évvel kés6bb az intézet
egy olyan 4j modellel 4llt el8, amelyikben
a szakfeliigyelet mégiscsak a pedagdgiai
intézet égisze alatt, segitd szerepben, nem
pedig a Hivatal fennhatdsdga alatt tevé-
kenykedett a f8vdrosban. A Hivatal ugyan
tovdbbra sem értett egyet, 4m beadta a
derekdt. (Megjegyezziik, a koncepcidt az
élet igazolta: ezt a gyakorlatot, mint mu-
kod8 modellt, a megyék elébb-utébb mind
dtvették.)

Emlékezetes esetként tartotta szimon
az intézeti ,legenddrium”

nek, és munkdjuk mérlegét a sikerek felé
billendnek értékelik. Meggyéz6désiink,
hogy ez a kedvezd helyzet nem 6nmagdtdl,
nem véletleniil alakulhatott ki. Igy, tavol-
rél visszatekintve médr bdtran mondhatjuk,
hogy mindez t6bb feltétel tudatosan is ird-
nyitott egyiittdlldsdbdl kovetkezett.
Els8ként az intézményvezetének a
fenntartéval, els6sorban Mezei Gyula
mivelddésiigyért felelds f8osztélyvezetbvel
valé munkakapcsolatit kell kiemelniink.
Ezt kezdettdl szoros egytittmikodés,
egylittgondolkodds és hasonlé szakmai
iranyultsg jellemezte. Igy nyerhette el
az intézet az egyetértést, az erkolcsi és a
biztonsdgos miikodés

azt az esetet is, amikor Ka-
jin Lészl6 szildrd baloldali
elkotelezettsége ellenére
nem kért engedélyt: mun-
kdt és publikdci6s lehets-
séget adott a rendszer dltal

az intézet akkori
munkatdrsai békésnek és
alkotdst 6sztonzének {télik
ezt az id8szakot

feltételeit biztosité anya-
gi tdmogatdst kotelezd
feladatai j6 szinvonald
teljesitéséhez és innovativ
torekvései megvaldsitdsd-
hoz. Ez a kapcsolat persze

iildozott kivald szociol-

gusoknak, akiket az intézet térténetében
rendkiviil fontos, Gttdrd Gjitdsnak szdmitd
nevelésszocioldgiai kutatdsok folytatdsira
szerzddtetett. Igaz, ez utébbi eset ,vere-
séggel” végz8dott. Hosszas kiizdelem és
ellendllds ellenére, végiil a beliigy ezt a te-
vékenységet betiltotta.

Taldn ezek a példdk is rdvildgitanak
arra, hogy nem volt egyszer(i az adott tdr-
sadalmi-politikai erétérben az intézetnek
szakmaisdgdt megdrizve talpon maradni,
ugyanakkor érthetévé teszik az oktatdsird-
nyitds orszdgos szerveinek az intézet irdnti
gyanakvdsdt, Gjité torekvéseivel szembeni
ellenérzését, nemegyszer elzdrkdzdsit. Az
igazsdghoz tartozik, hogy ezt a fesziilt
viszonyt, mely mindkét fél szdmdra hét
ranyt jelentett, az intézet oldaldrél sem
sikeriilt oldani. Ennek ellenére az intézet
akkori munkatdrsai békésnek és alkotdst
Osztonzének itélik ezt az idészakot, szak-
mai kiizdelmeikre se kesertiséggel emlékez-

nemcsak elényodkkel jare.

Az intézet és a f6varosi oktatdsirdnyitds
egyltemiikodését nem szabdlyoztdk elvekre
¢piil8 megdllapoddsok, igy ez az idék sordn
talsdgosan is személyfiiggdvé vélt, csap-
dahelyzeteket teremtett és éles vitdkat is
generdlt a fenntartd és az intézet kozore.

Egy intézmény miikoddéképességének
masik fontos feltétele a célirdnyos szerve-
zetfejlesztés és a munkatdrsak gondos
kivdlasztdsa. A feladatok fent, teljesség
igénye nélkiili felsoroldsdbdl is ldthatd,
hogy itt kivdlé szakemberekre, és ha kel-
lett, csapatmunkdra is sziikség volt. Az
intézet pedagdgiai munkatdrsi kozossége,
a vezetdfeliigyeldk, késdbb vezetd tandcs-
addk nem onjeloltekbdl, ,ejtdernydsokbsl”,
protekciésokbdl verbuvilédeak. Kajin
L4szI6 kiilonos gonddal vdlasztotea ki
mind a helyetteseit, mind pedig az intézeti
testiilet tagjait. Magasra tette a mércét:
a belépés feltétele az adott szakteriilet
eredményes miivelése, szakmai korokben



NAPLO |

Kajin Ldszlé (1924-2015) |

177

ismert és elismert pedagdgiai tevékenység,
publikdcidk, innovativ hajlanddsdg és nem
utolsésorban a jé személyes kvalitdsok.
[gy kiilonosen nagy szakmai elismerésnek
szamitott, ha valaki az intézet munkatirsa
lehetett. Kozos cél tartotta egybe a testiile-
tet: kivalé oktatdst a févdrosnak!
Az intézetben lendiile-

kisérte valamennyi munkatdrsa tevékeny-
ségét, 8szintén és egyszertien fejezte ki
elismerését. A hibakat, tévedéseket sem
hagyva sz6 nélkiil, a kidt megtaldldsdhoz is
alternativdkat kindlt.

Amikor Solt Ottilide, a rendszervaleds

utdni elsd szabadon vilasztott parlament

egyik jelentds SZDSZ-

tes, pezsgd szakmai kozélet
zajlott. Ennek tdpldlé
forrdsa egy Gjabb feltétel: a
demokratikus intézmény-
vezetés volt. Kajdn LdszI6
nagy szabadsdgot engedett,

nagy szabadsdgot engedett,
ugyanakkor magas szint(i
feladatteljesitést vart el
munkatdrsaitol

es politikusdt a '90-es
években egy riportban
arrél kérdezte a Magyar
Nemzet Gjsdgiréja, hogy
sok munkahelye koziil
hol érezte magit a leg-

ugyanakkor magas szintd

feladatteljesitést vért el munkatdrsaitdl. A
hazai iskolarendszer eredményességének és
hibdinak pontos ismerete, tdjékozottsdga a
kutatds-fejlesztés teriiletén, valamint a kiil-
foldi szakirodalomban hozzdsegitette, hogy
jol eligazodjon az oktatdsiigy szdvevényes
viligiban. [gy érdemben tudott segitséget
adni a kiilonb6z8 szakteriiletek gondozdi-
nak. Osztonszte és timogatta az innovativ
torekvéseket, de mindig megmaradt a rea-
litdsok talajén. Remek humora nemcsak a
mindennapok kellemes légkorét teremtette
meg, hanem az igazdn nehéz helyzetek-
ben is j6l miikodote: harag és séreddote-
ség nélkiili megolddst hozott. Amolyan
»beszélgetds” vezetd volt. Nem kemény
elirdsokkal, kildtdsba helyezett szankcidk-
kal, utasitdsok rendszerével tartott rendet.
Ink4bb inspirativ egyéni vagy csoportos
beszélgetéseket, megbeszéléseket folytatott
az aktudlis feladatokrdl, a tovabblépés
lehetdségeirdl. Rendszeresen figyelemmel

jobban, azt vdlaszolta,
hogy a Févdrosi Pedagégiai Intézetben:
ott az értelmiségi létnek megfeleld ko-
riilmények kozdee tudott dolgozni, senki
nem akaddlyozta kutaté munkdjéban, és
eredményeit szabadon publikdlhatta a Bu-
dapesti Nevelében, az intézet folydiratdban.
De a Magyar Pedagdgiai Tédrsasdgnak a
100 éves intézetet koszontd emlékiilésére
dsszedllitott tinnepi kiadvdnydban is meleg
hangt irdsokkal emlékeznek erre a harcos,
de termékeny és sikeres id8szakra az inté-
zet hajdani munkatdrsai.”

Kajin Lészl6 nyugdijba vonuldsat
kovetden ismét stirlin kovették egymdst a
vezetSk. Koziiliik feltétleniil meg kell em-
lékezniink Szebenyi Péterrdl, az intézet tu-
dés igazgatdjardl, aki 1992 és 1997 kozodee
vezette a F6vdrosi Pedagégiai Intézetet. Ez
az iddszak ugyanis az intézet hdbord utdni
fénykordnak szerves része. Kiemelkedd
teljesitménye az elsé nemzeti alaptanterv®
munkdlatainak befejezése, implementdcié-

Csillag Ferenc (2012, szerk.): 100 éves a Mérei Ferenc Févdrosi Pedagdgiai és Palyavilasztdsi Tandcsads Intézet. Unnepi

kiadvdny a Magyar Pedagdgiai Tirsasdg rendezésében megtartort évfordulds emlékiilés tiszteletére. Magyar Pedagégiai

Térsasdg, Budapest.

Az elsd nemzeti alaptanterv tudomdnyos igény fejlesztd munkalatai és implementdcidja csaknem 10 éven 4t,

1989-t68] 1998-ig tartott, dr. Bthory Zoltdn, dr. Ballér Endre és dr. Szebenyi Péter, illetve egy révid idészakban
dr. Nagy J6zsef irdnyitdsdval. A befejez8 munkdlatokat Szebenyi Péter vezette. A kiilonbsz6 miiveltségi teriiletek
munkabizottsdgaiban az intézet munkatdrsai a kezdetektd! aktiv szerepet vallaltak.
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jdnak szakmai tdmogatdsa az intézet mun-
katdrsainak bevondsdval.’

A tovibbi években a vezetSk rovid
idészakonként vdltottdk egymdst, és az ok-
tatdsirdnyitds gyorsan vdltozo elképzelései
tobbszori név- és szerkezetvaltdsra is kény-
szeritették az intézményt. Tevékenységi
kére szikiile, elvesztette kordbbi szerepét a
févdros oktatdsiigyének szakmai tdmogatd-
saban, gazdag szolgdltatdsaibdl alig maradt
valami. J6 lenne tudni, hogy lesz-e ismét
békeid§ a falai kdzote, és megélhet-e még
jabb jubileumokat is!

Kereszty Zsuzsa
»,Nem vagyunk mi olyan
nagy urak!”

(Kajdn Ldszléra emlékezve)

Szakmai szocializdcidm az 8 segitségével,
kisugdrzdsdban, szeretd birdlatai kozegében
zajlott. ,Nem from al4, ha nem tanuli (sic)
meg a formdkat” — irta egyik fogalmazvi-
nyomra, s iigyelni kezdtem a formdra is.

»Ez lesz a legszebb kényv, amit errdl a
témdrdl irtak” — jegyezte fel dsszetéveszt-
hetetlen szdlkds bettivel egy kéziratra,
amellyel hénapokig kinlédtam, és szorong-
va tettem az asztaldra. Ectdl a megjegyzé-
sétdl kezdve volt bdtorsigom szdmomra
fontos szakmai kérdésekrél irni.

Velesziiletett derti lengte kériil, s vala-
miféle mindenkinek megel8legezett szere-
tet, amely a szdmomra kevésbé rokonszen-
ves kollégdkban is az értékeket csillantotta
meg.

Plebejus méltdsdggal ,,dorgdee”, ha dgy
érezte, a vezetd szakfeliigyel8k barmelyike
csak drnyalatnyit is visszaélt a pozicidjdval.
»,Nem vagyunk mi olyan nagy urak, hogy
barkit is megvdrakoztassunk!” — igy kezdte
az egyik értekezletet, ldtva, hogy egyikiink
ajtaja el8tt egy tandr vdrakozik.

Nagyon kiiléonboz4 tdrsadalmi kozeg-
bél indultunk, mégis pontosan tudtuk,
hogy hiteles a mésik. Neki még azt is
elhittem, hogy annak idején helyesnek
lehetett ldtni a ,, kékcédulds” vdlasztdst,

4 pedig elnézte nekem, hogy a marxizmus
meg se érintett.

Legnagyobb értéke taldn az a dinamiz-
mus volt, amely alkotdsra serkentette az
dltala vezetett szakembercsapatot. Ebben
az id8ben épiiltek iskolai iszémedencék
az eredetileg sertéshizlal6 folé tervezett
orids-sdtrak ald, késziiltek egész osztdly
foglalkoztatdsdra alkalmas kémiai kisérleti
eszkozok, ekkor sziiletett a napkozis sza-
badid8-pedagdgia, indult a klubnapkézi
és az iskolaotthon, éledt Gjjd Budapesten,
majd orszdgosan a globdlis {rdstanitds,
épiilt ki a nevelési tandcsaddk hilézata.
Mindegyik program mégott a Févdrosi
Pedagdgiai Intézet egy-egy munkatdrsinak
szakemberek csapatdt 8sszefogé, irdnyitd,
kanalizdlé munkdja 4llt.

Az intézet munkatdrsai koziil tébben
évtizedek milva is, Gjra és Gjra taldlkoz-
tunk vele. Elveztiik a humorit, j6 volt
egylitt lenni, visszaidéz8dott az a kegyelmi
id8, amelyben egyiitt dolgoztunk. Egy
ilyen alkalommal deriilt ki az is, hogy az
intézet szellemi hagyatéka javat képezd
konyveket, tanulmdnyokat évrél évre meg-

% Joggal vethetd fel az utolsé ,toredék” (az Aranykor c. fejezet) kordbbiaknal jéval szubjektivebb megkozelitése.
Mentségiil szolgéljon, hogy az intézet ezen id8szakdnak neveléstdrténeti feltdrdsa és éreékelése még nem toreént
meg. Igy ez a rész els6sorban az intézet munkatdrsként eltsltote 25 év személyes tapasztalataira, valamint a kollé-

gakkal és pdlyatdrsakkal folytatott beszélgetésekre, az 8 visszaemlékezéseikre és a Magyar Pedagégiai Térsasdg két
rendezvényének (100 éves a Févdrosi Pedagégiai Intézet, illetve Emlékiilés Kajan Ldszl6 tiszteletére) anyagaira
tdmaszkodva késziilt. Utobbi rendezvényt 2015. oktdber 28-4n tartottdk.
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Kajdn Liszlé (1924-2015) — ,, Egymdsra utalva” I1. Ifjisdgiigyi Kongresszus ‘

179

kiildte a vildg egyik legnagyobb kényvtd-
raként szdmon tartott washingtoni Kong-
resszusi Kényvtdrba.

Kajdn Ldszl6 hagyatékdt jelenleg az
ELTE Tanitéképzd Kardnak kényvtdra
Orzi.

Hidnya jelen van.

Nagy Addm
,Egymadsra utalva”

1. Ifjisdgiigyi Kongresszus

2014 oktéberében rendeztitk meg az Ossze-
beszéliink — 1. Ifjasdgligyi Kongresszust,

amely a fratalokkal foglalko-

kifejezni a kongresszus alcime (Egymdsra
utalva) is.

A 150 £8s konferencidnak Komarom és
Eszak-Komdrom (Komérno) adott otthont,
augusztus 26-27-én.

Ferge Zsuzsa nyitéeléaddsiban a de-
mokratikus, autoriter és diktatérikus
rendszerekrdl, azokban a fiatalok
szerepérdl és a térténelmi tapasztalatok
dradhatatlansdgdrél beszél.

Krémer Baldzs Torésvonalak cimi
el6addsa a ,tanyasi varréné” problemati-
kdjén' keresztiil bizonyitotta, hogy messze
nem biztos, hogy a jové problémdinak
megolddsdt megtaldlhatjuk a maltban.

Ugyanis a fiatalok vild-

26 diszciplindk és szakmdk
kozitti diskurzust és az iffi-
sdgiigy integrativ megkizeli-
tésének eldsegitésér szolgdlta.
Teret adott az ifjasdgiigy:
az ifjisdgszocioldgia, a pe-

nem csak negyvenét percig
pedagdgusok, nem csak
a munkaidejiik végéig
szocidlis munkdsok

gdnak jelenségei alapvetd
véltozdsokat sejtetnek tér-
sadalmi viszonyainkban.
Radé Péter az aktiv
dllampolgdrsdgra nevelés
kapcsdn arra hivta fel

dagégia-kultirakozvetités,
az ifjisdgi szocidlis munka, az ifjasdgpoliti-
ka legtjabb innovdcidinak bemutatdsdra,
és lehetéséget biztositott a szakpolitikdk
célkitlizései, a tudomdnyos névumok és a
szakmai gyakorlat megismerésére, szembe-
sitésére.

Az Osszebeszéliink — I1. Ifjusagiigyi
Kongresszust azon fiata-

a figyelmet, hogy a jél
miik3dé tdrsadalommal kapesolatos elkép-
zeléseinek jobbdra az iskoldval szembeni el-
vérdssd konvertdljuk, igy a tdrsadalmi disz-
funkcidkére hajlamosak vagyunk az iskoldt
hib4ztatni. Pedig az iskola egyszeriien csak
nem képes ezen idedljainkat értelmezni.
Azaz nem az idedlis tdrsadalom miikodésé-

vel kapesolatos vdgyainkat

lokkal foglalkozék szdmdra
hirdettitk meg, akik nem
csak negyvenot percig
pedagégusok, akik nem

az iskola valésigihoz kell
igazitanunk elvdrdsainkat

kell szembesiteniink az
iskolai tanitdsi-tanuldsi
praxissal, hanem olyan
célokat kellene megfo-

csak a munkaidejiik végéig

szocidlis munkdsok, akik nem csak kutata-
suk, projekgjiik, szervezetiik tdrgydt latjdk
a fiatalokban. A diszciplindris, generdcids
és hatdrokon 4tnyuld kapcsolatot kivdnta

1

galmaznunk, amelyek az
oktatds szerepldi szdmdra is interpretdlha-
6k, az iskola valésdgihoz kell igazitanunk
elvardsainkat.

A 21. szézadban a gyermekvédelmi szakelldtdsban nevelkedett fiatal felnéttekkel kapcsolatos szakmai vizié még

gyakran a ,tanyasi varrénd” alakja. Lsd: J6z6né Juhdsz Orsolya (2005): Beavatkozsi lehetéségek egy lakdsotthon-

ban. Csaldd, Gyermek, Ifjiisdg. 14. 6. sz., 44-51.
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L. Riték Néra arrdl beszélt, hogy a
leszakadé régidkban a szegénységmuta-
ok kisértetiesen ,8sszehangolédnak”. A
lakhatdsi szegénység, a szegreglt iskoldk
szdma, az dtlag alacti jovedelmek, a szak-
képzetlenség, az iskolai lemorzsolédds, a
rossz egészségiigyi dllapot és még sok mds
negativ tényezd egybeesik, és ezen nem
véltoztatott az sem, hogy a kézmunkdban
foglalkoztatottak szdma is ezekben a régi-
okban a legnagyobb. Az életmindségiikon
ugyanis ez nem sokat véltoztat, sét maga is
a valtoztatds akadélya.

Vass Vilmos az emberiséggel egyidds
kreativitdsrdl, illetve annak a posztmo-
dernitdsban betoltdtt kiemelt szerepérdl
beszélt. Bar minden korban fontos volt a
kreativitds, de mdra ez vélt a fejlédés mo-
torjdvd. Mig kordbban egy-egy nagyobb
tdrsadalmi, gazdasdgi és kulturilis fejlé-
dés elinditdja, mozgatdrugéja volt, mara
a térsadalom mindennapi miikddése is
elképzelhetetlen a kreativitds: a probléma-
megoldds mindsége, az Stletgazdagsdg, az
eredetiség és a gyors reagdlds nélkiil.

Salamon Eszter bemutatta azokat az
unids politikdkat, amelyek a konkrét ifja-
sagpolitikdn tul is hatnak a fiatalok vildgd-
ra Eurépdban, s amelyek a szigortian vett

ifjusdgpolitikdn tdli lehetdségeket vagy ép-
pen veszélyeket jelentenek vagy jelenthet-
nek. Kiilonosen akkor lehet gond, ha nem
ismerjiik ezek tartalmdt, nem késziiliink fel
az ifjusdgi érdekek képviseletére az adott
teriileten.

A konferencidt Erdds Virdg zérta sajét
versei felolvasdsaval. A Na most akkor-t és
az Ezt is elviszem magammal-t tébben meg-
kénnyezték.

A plendris iléseket hét problémaelem-
z8, majd megolddst keresé médszertani
miihely egészitette ki. Volt sz6 az dtmeneti
ifjikorbdl 6ndllé ifjasiggd valtozo térsa-
dalmi csoport tézisérdl, a kozosségi terek
dralakuldsdrdl, a migriciordl, a vidéki fiata-
lok helyzetérél és a helyben tartds lehetésé-
geirdl, az integricié nehézségeirdl és ttjai-
rél, a tdrsadalmi részvétel problémadirdl és
a szocidlpedagégia 21. szézadi megjelenési
formdjdrol: a szabadidé-pedagdgusi tulaj-
donsdgokat is csillogtaté ifjusdgsegitérol.

(A kongresszus plendris el6addsainak
frott vdltozata és a tematikus mihelyek
osszefoglal6i hamarosan letolthetdk a
www.ifjusagugy.hu honlaprél, ahol egye-
bek kozt hozzéférhetd az elsd kongresszus
anyaga is.)
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SZERKESZTOI JEGYZET

Nem j6, ha egy szerkeszt magyardzkodik.
Hdrom és fél évvel ezelStt, amikor dtvet-
tem a Szemle szerkesztését, az volt az egyik
fogadalmam, hogy nem lesznek 6sszevont
szdmok, ldtva el6dém kényszer(i és elidege-
nitd lapszdmésszevondsait. Es most mégis,
egy lapszdm lett az 8szi meg a téli. Taldn
aklor itt a vége. Es lehet, hogy itt a vége,
mert janudr elsejével tulajdonosvéltds lesz,
a lap az OFI egy részével egyiitt, valészin(-
leg megdrizve OFI-s kereteit, dtkeriil az
Eszterhdzy Kdroly Egyetemhez. A lapdssze-
vondst erre a helyzetre is foghatndm, rész-
ben joggal, de val6jéban 2013 6ta folyama-
tos cstszdsban voltunk a megjelenéssel,
csakhogy most mér nincs hova 4tcstszni,
hiszen az intézmény 6ndllésdga megszlinik.
Ami a jovée illeti, azt remélem, a lapnak
végiil csak sikeriil majd a leghagyomdnyo-
sabb (bar taldn soha be nem toltott) szere-
pére rétaldlnia, hogy nyitott pedagdgiai
szakmai férum és miihely legyen (egytttal
a kommunik4cié korszer(i elemeit is md-
kodtetve), amire taldn soha nem lett volna
akkora sziikség, mint az elmale években.
Kritikai és vitarovatunk krénikus gyengél-
kedése jelzi (mikozben a pedagégiai vildg
szikrdzott a fesziiltségtdl), holott egyetlen
vitairatot sem utasitottunk el, hogy ez nem
csak a szerkeszt8i szdndékon, hanem az
orokségen és az oktatdsi kultira kozéllapo-
tain is mult. A Szerkeszt8bizottsidgon és an-
nak elnékén azonban biztosan nem, timo-
gatdsuk, kritikdik, javaslataik biztonsdgos
hétteret jelentettek az el-elbizonytalanodd
szerkesztének. Inkdbb még azon is mule,

nyilvdn, hogy a lap szerkesztdje eztttal egy
irogat$ tandrember (volt), akit nem lehetett
egészen komolyan venni.

Ha hatvan évet és néhdny hénapot
visszalépiink az idében, az 1956-0s (4.)
oktdberi szdmig (ahonnan a hdroldali idé-
zetiink val6, mellyel egytttal szeretnénk az
’56 kerek évforduléjira emlékezd irdsokhoz
is kapcsolédni), olyan lapot taldlunk, amit
a kor jeles oktatdstudésai szerkesztettek, a
felelés szerkeszté Agoston Gybrgy, az MTA
Pedagdgiai Fébizottsdgdnak elnoke (az
ELTE tanszékvezetdje). A lap egész évfo-
lyama heves vitdkkal van tele, tdrgykoriik
szerint az dvoddtdl az akadémidig, a tan-
konyvekedl a tantervi kérdéseken 4t a neve-
léstudomdny helyzetéig. Taldn még lesz igy
Gjra, ha mdsként is, hiszen, mint a hdtol-
dali részlet mutatja, az a neveléstudomdnyi
kulttra még kritikdjéban, énkritikdjiban is
csupa ideoldgia és csalds, oncsalds, kozmi-
kus tédvolsdgdt a gyakorlattdl a beismeréssel
sem tudja csokkenteni. (Ki kellene végre
bogozni mér ennek a miltnak a szdlait, de
nemcsak {innepi mutatvinyokkal, Agoston
Gyorgy szellemtorténetét is, aki a rendszer-
véltdsig a magyar pedagbgia meghatdrozé
személyisége volt.)

Amugy azt gondolom, ezt ajdnlom
megfontoldsra, hogy a tandr, az oktatd, a
pedagbgus, a neveld, a tanit, az événd
és 6v6 ur méltésdga, mely ezer gyokerd,
de ndlunk csak 6rdogszekér, alighanem
kulcskérdés, ezen mulik szinte minden: ez
lehetne kiindulépont.

2016. december 3.
Takdcs Géza



A Ka’rpa’tok gerince’n) Julius 13. (9. nap) Hit ez a nap sem sikeredett egysze-
rlibbre. Az éjszaka meglepSen meleg volt itt a fenyvesben, és még a sdtrunk sem lett csu-
rom vizes a pardtdl, ahogy az eddigi napokban, mikor réteken aludtunk. Reggel egy szelet
mdjkrémes kenyérrel inditottunk. A fenySerdében lefelé — ugyantgy, mint tegnap felfelé —
hatalmas kidélt feny8k kozote probaleunk ralelni az ttra, amit Kenyeres Oszi térképe 6ta
hatdrkovek jelolnek. Ezeket a jelz8koveket sokszor nagyon nehéz megtaldlni. 5 km utdn
végre forrdst jelzett a térkép. Rélelni azonban nem volt egyszer(i, nem vezetett hozzd 6s-
vény. Hosszas keresgélés utdn végre meglett. Mivel nem volt tdl nagy vizhozama, Krist6f
egy fatal fenydfirdl hdncott le egy kis kéregdarabot, ami cséként szolgdlt, igy meg tudtuk
tolteni a palackjainkat (2X 1,5 liter fejenként). A gdzf6z8 segitségével megfdztiik a zacskds
erblevesiinket is. Kézben a forrds alatt dsszegyilt vizdlldsban végre meg tudtunk fiirdeni és
a ruhdinkat is kimostuk, majd kiteritettiik, hogy szdradjanak, mig mi ebédeliink. Innen
tovdbbindulva nagyon nem taldltuk az utat, sokd kellett keresniink, mire rdbukkantunk.
Egy borzasztéan meredek csapdson mdsztunk fel egy 1500 méteres csticsra. Innen egy
1600 méteres hegyre mentiink fel. Ettdl kezdve utunk térpefenyvesben vezetd jératbol 4llt,
és végtelennek ting volt. A ldbunkat dsszeszurkdledk, szétkaristoltdk a kis dgak. Végiil egy
nyeregben, egy kis réten sdtraztunk le. Azt még nem {rtam, hogy két napja, mikor a sdrban
meneteltiink, Kristéf medvenyomokat fedezett fel. Addig nem gondoltuk, hogy lehet ott
medve, mert magdnyos tehenek kévilyogtak az erdében t6bb helyen is... Na de most jon a
lényeg! Széval miutdn megettiik dupla adag zacskds babgulydsunkat, és éppen a minket
koriilvevd végtelen fenyvesekben és a naplementében gyonydrkodtiink, azt vettem észre,
hogy egy megtermett medve t8liink tgy 30 méterre sétdl 4t a gerincen. A mackd megallt és
minket nézett. Ekkor odaszéltam halkan Kikinek, hogy ,Kristéf, ott egy medve!”. Ezt
még egyszer elismételtem, mikdzben 6 feliilt, hogy ldssa. Erre a maci megijedt, és hatalmas
csortetéssel az erdébe rohant. Hala ég! Pont gondoltuk, hogy itt fent a fenében, a
torpefenyvesben, még a medve sem élne meg. Aztdn azt is észrevettiik, hogy pocokjdratok
vannak a fiben, itt-ott pedig mintha belettirt volna valaki ezekbe... Ezek utdn a stortdl
messzebb és még magasabbra kotottiik fel ennivalénkat, mint ezel8tt. Mig Kiki ezt végez-
te, én Ort dlltam a két botunkkal és a diszndold késsel a kezemben. Gondoltuk, hogy ez a
medve mdr nem jon ide vissza, és mivel nagy a territériumuk, reméltiik, hogy mdasik maci
sem téved errefelé, mégis csak hosszas hallgat6zds utdn sikeriilt elaludnom.

(T6th Luca iitinapléjibél)

A Tanulmdnyok rovatba érkezd irdsokat lektordltatjuk. A kozlési feltételekre és a pub-
lik4cids stilusra vonatkozé Gtmutatds, valamint a birdlati adatlap a lektordlds szem-
pontjaival elérhetd a honlapunkon: https:/folyoiratok.ofi.hu/uj-pedagogiai-szemle.



»A dolgok mélyére nézni”

A nevelés céljai és a gazdasdgi, tdrsadalmi, politikai helyzet alakuldsdnak
negativ hatdsait megsinyl8 nevelési gyakorlat elkeriilhetetlentil ellentmon-
ddsba keriiltek egymassal. A mi célunk eddig is lelkes, a szocializmus
ligyét meggydz8déssel valls, 6nélléan gondolkodd, bétran kezdeményezd
ifjusdg nevelése volt. Ezt a nevelési célt iskoldink és ifjasdgi szervezeteink
nemhogy elérni nem tudtdk kielégitéen, de — mint mindnydjan tudjuk —
ifjasdgunk egy részében ellenkezd tulajdonsigok jelentkeztek: fasultsdg,
cinizmus, érdektelenség a koziigyek irdnt.

Ilyen kértilmények kozott nagyon nehézzé vilik a neveléstudomdny md-
velése. A neveléstudomdny ugyanis a legjobb médszereket dolgozhatja ki,
ajanlhatja a pedagdgiai gyakorlatnak a kommunista nevelés céljainak
megvaldsitdsira, de a gyakorlat mit sem tud kezdeni a szép elmélettel, ha
megvaldsitdsinak feltételei hidnyoznak, s6t ha a feltételek az elmélettel el-
lentétes tendencidji gyakorlatot eredményeznek. Nagyon nehéz a pedagé-
gia-elméleteknek példdul kidolgoznia az 6ndllé gondolkoddsra nevelés fel-
adatait, médszereit, ha a tdrsadalomban, a tudomdnyban a dogmatizmus
uralkodik, ha az 6ndllé gondolat, vélemény kimonddsa kockdzattal jar.
Ugyancsak nehéz kidolgozni azokat a feladatokat és mddszereket, ame-
lyek az ifjisdg onallé kezdeményezéseit, aktivitdsit, lelkesedését lennének
hivatva kibontakoztatni, ha a tdrsadalomban nagyon sziik térre szorul a
demokratizmus. Nem kénnyt foglalkozni a humanizmusra neveléssel, ha
a humanizmus, az emberség nem érvényesiil az orszdgos politikdban, ha
az emberrd] alkotott marxista embereszmény a tirsadalomban eltorzul.
[...]

Sem a kozoktatdsiigy vezetSinek, sem a pedagdgiai elmélet miivelSinek
nem volt bdtorsiguk eddig a dolgok mélyére nézni, a neveléstigy elmara-
dottsdgdnak forrdsdt, a nevelésen kiviildllé gitl6 tényezéket néven nevez-
ni. Persze, 8szintén meg kell mondani, nemcsak a bdtorsig hidnyzott, ha-
nem — legaldbbis a magam részérdl — a tisztdnldtds is.

Részler Agoston Gyorgynek a Magyar Tudomdnyos Akadémia Pedagdgiai
Fébizottsdganak 1956. jinius 30-i vitaiilésén megtartott elnoki vitabevezetd
eléaddsibol
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