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Francia kozoktatdsi gondok

Néhdny héctel a 2016-0s tanévnyité
utdn keriilt nyilvdnossdgra a 2014-ben fel-
dllitott Oktatdsi rendszer miikodését érté-
kel nemzeti tandcs (Cnesco, azaz Conseil
national de I’évaluation du systeme
scolaire) dltal készitett nagyobb horderej(,
yholisztikus” felmérés," mely vildgossd
tette, hogy a francia oktatdsi rendszer,
minden decentraliziciés

KITEKINTES

A ,tdrsadalmi és migrdcids egyen-
18tlenséget” vizsgdld tanulmdny hatdst
felerdsitette a jovére esedékes parlamenti
vélasztds, mdsrészt az elmult id6ben meg-
szaporod¢ terrortdmaddsok keltette tdrsa-
dalmi p4nik. A tét nem mds, mint hogy
képes-e a francia iskola integrdlni a bevdn-
dorlékat — tallépve rigiditdsdn, csdkkentve

a diszkrimindciét, bizto-

torekvése ellenére, zsdkut-
cdba keriilt (Cnesco, 2016).
Legaldbbis ami az egyik
legérzékenyebb pontjdt, a
tdrsadalmi egyenl8tlen-
séget illeti.” Ahogy arrdl

sitva az esélyegyenldsé-

a francia oktatdsi rendszer, get.?
minden decentralizdcids
torekvése ellenére,
zsakutcdba keriilt

,Sokkot okozott a
Cnesco tanulmdnya. Ta-
buk nélkiil vélaszol a t4r-
sadalmunk és orszdgunk

kordbban mdar Bajomi Ivdn

(2015) is értekezett eme folydirat hasdbjain,
a francia okrtatdsi rendszer képtelen jo vé-
laszt adni szdmos, a vdltozdsban 1évé vildg
tamasztotta kihivdsra. Az idei franciaorsza-
gi felmérés eredményei nagy visszhangot
keltettek tigy a kozéletben, mint a szakmai
nyilvdnossdgban. Ezekbdl az olykor in-
dulatos visszajelzésekbdl szemezgetiink a
kovetkezékben.

jovéje szempontjdbol
égetd kérdésre: miért és hogyan lehetséges,
hogy az OECD-orszdgok koziil a fran-
cia iskoldban manifesztdlédik a legtobb
egyenlétlenség?” — irja a Le Monde (Mons
és Felouzis, 2016). Marie Duru-Bellat szo-
ciolégus az iskolai bukdssal kapcsolatos
kontraproduktiv francia mentalitdst 4llitja
pellengérre. Szerinte a francia tandrok (ko-
reai, vagy japdn kollégdikkal ellentétben)

Holisztikus szemléleten értelmezésem szerint egyfel8l a kutatdsban résztvevék szakmai hdtterének diverzitdsdt,

misfel8l a téma alapos kériiljdrésat értik, mivel a vizsgalat részeként kdzzétett tanulmédnyok egyardnt foglalkoznak
az érintett gyerekek csalddi hdtterének analégidival, az 8ket érintd sztereotipidkkal, vagy épp kiilonb6z6 tantdrgyak

segyenl8tlenség-faktoraival”.

A szakmai testiilet ezzel egyidejlileg szimos tovabbi oktatdsi tematikdju felmérést végzett és végez el, 2016 novem-

berében példdul a pedagdguspdlya attraktivitdsdval kapesolatban publikaljik eredményeiket.

A francia iskola tovabbi fdjdalmas problémdi: az iskoldk nem teljesitenck kielégitden a PISA-teszten, nagy a lemor-

zsol6dds, pontosabban rendkiviil magas a végzettség és éreteségi nélkiili iskolaelhagydk szdma. Rdaddsul a mutatdk
szerint hatalmas és kiegyenlitetlen a kiilonbség az orszdg kiilonboz6 régidinak iskoldi kozott.



4‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2016/ 9—12

mélységes ,fatalizmust” tanusitva bélyegzik
meg a rosszabbul teljesit8ket. A buktatds az
iskolai egyenl8tlenség elsédleges forrdsa, a
tandr a tanuldi teljesitményen tdl képtelen
mds tényezdket figyelembe venni (Un rap-
port souligne les inégalités, 2016).

Az 6rok rendszerkritikus Libération az
iskolai egyenlétlenség tirsadalmi bedgya-
z6ddsdra hivja fel a figyelmet (Piquemal,
2016). Mdr cikkének cime is kelléen ha-
tdsos: Pourquoi [’éducation prioritaire ne
fonctionne pas? azaz: ,Miért

Egyfeldl tényleges dontésekre hivatkozik
tobbek kozott arra, hogy 6 tandri 4lldsok
teremtésével egyenletesebb lett a munka-
terhelés, gyorssegélyt nydjtottak az arra
raszoruld intézményeknek, teljesit-
ményalapu 6sztondijakkal motivaljdk a
tanulékat. A miniszterasszony fel tud mu-
tatni az aktudlis kormdnyzati ciklushoz
(2012-2017), illetve személyesen hozzd
kothetd torekvéseket, melyekkel csakugyan
orvosolni igyekeztek az oktatds aktudlis
gondjait.

buktak meg a kiemelt is-
koldk?” Még egy piacképes
végzettség sem feltétlentil
valik a tarsadalmi mobilitds
biztos{tékdvd — mondja a
szerz6 —, hiszen aki hdtri-

egy piacképes végzettség
sem feltétleniil valik a
tarsadalmi mobilitds
biztositékdva

Mdsrészt féleg olyan
intézkedésekre hivatkozik,
melyekrdl jobbdra sokéves
tdvlatokban bizonyo-
sodhat be, ténylegesen
csokkentették-e a tarsa-

nyos helyzet(, az ugyan-
olyan tipust érettségi bizonyitvdnnyal
vagy oklevéllel is nehezebben érvényesiil,
mint jobb sorst térsa. A cikk arra hivja fel
a figyelmet, hogy Franciaorszdgban az élet
szdmralan szinterén tapasztalhatok szelek-
cids hatdsok, melyek ellen fel kellene 1épni.
Szinte minden sajtéorgdnum szévd
teszi, hogy mikézben az orszdgon beliil
egyre mélyiil a szakadék a tdrsadalom kii-
16nboz8 rétegei kozott, addig a kornyezd,
unids tagdllamokban (legels8sorban Né-
metorszdgban) az oktatdsiigy képes ebben
a kérdésben tényleges szerepet véllalni:
megforditani vagy legaldbbis megdllitani
ezt a folyamatot.

SOKAT iGER?

Figyelemremélt6 a rendkiviil fatal, agilis,
marokkéi szirmazasu oktatdsi miniszter,

Najat Vallaud-Belkacem témahoz £iz8d8

kommiinikéje (Vallaud-Belkacem, 2016).

Allitdsa szerint kormanya sokat tett a pe-
dagbégusmunka feltételeinek javitdsdért.

dalmi egyenl8tlenséget.

Ilyen példdul a hdrom év alatti gyermekek
»beiskoldzottsdgi” ardnydnak novelése.
Franciaorszdgban az école maternelle,
azaz el6iskola, mely a magyar évoddnak
felel meg, kétéves kortdl ldtogathatd
(amennyiben a gyermek évodaérett). Vita-
tott azonban, hogy a két-két és fél évesen
intézménybe terelt gyermek tdbbet profi-
tdl-e az ottlétbdl, mint az otthonlétbél, s
hogy az intézkedés valéban képes-e hossza
tdvon csdkkenteni a megjésolhaté tdrsadal-
mi egyenl8tlenséget. Mindenesetre a ren-
delkezés — kiilonb6z8 internetes férumok
beszdamoléi szerint — tultelitett évodai cso-
portokat, frusztrilt gyermekeket, stresszes
évodapedagdgusokat eredményez, mely
még inkdbb arra 6sztdnzi a tehetsebb
sziiléket, hogy az dllami oktatds helyett a
magdnévoddkar vélasszdk, illetve egyéb
megolddsokhoz (bébiszitter, otthon mara-
d6 sziil§) folyamodjanak. Bdr a rendszer
nem eldirja, csupdn ,ajdnlja” az évoddzta-
tdst, ez mégis hasonlé tipust fesziiltséget
sziil, mint idehaza.

A miniszter asszony azonban bizakodé:
»Ez a fiiggetlen tudomdnyos vizsgalat utd-
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lag is igazolja a hatdrozat helyességét, mely-
nek nevében 2012-ben felvettiik a harcot
az iskolai egyenl8tlenségek ellen, tobbet

és jobbat adva azoknak, akiknek a legke-
vesebb adatott,* mégpedig

Sziikség is van az nigazoldsra: egyrészt
manddtuma kezdetén (2014) Vallaud-
Belkacem is elséként ehhez a hdlézathoz
nyult hozzd, mésrészt a mutatdk 4ltaldban

azt jelzik — de a Cnesco

az oktatdsra szdnt forrdsok
novelésével. Azonban ez

a politikai folyamat ki-
zdrélag akkor hozza meg
a gylimolesét, ha perma-
nens és jov8be mutatd.”

a drdmai tdrsadalmi
események egyre-mdsra
Gj kihivésok elé dllitjdk a
kormdnyt

testiilete maga is arraa
kovetkeztetésre jutott —,
hogy leginkdbb ezek az
érintett iskoldk rontjik le
a statisztikdkat, épp veliik
kapcsolatban meriil fel a

(Vallaud-Belkacem, 2016)

Vildgosan ldtszik tehdt a tenni akards,
a kormdny valéban rengeteget invesztalt
az oktatdsba. Ugyanakkor ez a kiragadott
részlet is arra vildgit rd: tdl nagy a gond
ahhoz, hogy rovid tévon ldtvdnyos ered-
ményeket lehessen elérni. A drdmai tdrsa-
dalmi események egyre-mdsra 4j kihivdsok
elé 4llitjdk a kormanyt: Vallaud-Belkacemet
hol az iskolai zaklatds, hol a legtjabb mig-
rdciés hulldm sarkallja cselekvésre.

Legféképp azonban az éducation
prioritaire, azaz a ,kiemelt oktatds”
frontjdn zajlik a harc. A kormdny egy
modfelett ldtvdnyos, informativ, szemlél-
tetd videdval, grafikonokkal, miniszteri
Twitter-bejegyzéssel illusztréle feliileten
mutatja be, hogy a ’80-as években Alain
Savary dltal életre hivott, azdta szdmos
reformot megélt Kiemelt Oktatdsi Korzetek
(Zones d’Education Prioritaire)’ sorsa mi-
képp alakul napjainkban, hogyan prébél
specifikus programokkal és tobbletfor-
rdsok felhaszndldsdval segiteni azokon a
didkokon, akiknek kevesebb jut. A ZEP
mozgatérugdja tehdt egy teriileti alapt ok-
tatdsi kompenzdcios politika, mely a t5bb
szempontbdl is hdtrdnyos helyzet( rétegek
lemaraddsdt prébalja mérsékelni.

legjobban rdszorulnak”) idézi szabadon.

legtobb teendd.

A KRITIKA KRITIKAJA

A felmérés publikdldsa azonban a felmé-
r8kre nézve is kovetkezményekkel jért.
Noha a Cnesco fiiggetlen kutatdsi szerve-
zet, s komoly vészjelzést adott le, nem egy-
szer pdrhuzamosan birdljdk tevékenységét a
minisztériuméval, tébbek kozote azt 4llit-
va, hogy egybemossa az elmult harminc év
oktatdspolitikdit, vagy épp azt, hogy szak-
értéi garddja nem elég hiteles (Zakartchouk,
2016).

Kiilon emlitendd Marc Douaire, a ki-
emelt oktatdsi korzeteket kutaté egyesiilet
(OZP, Observatoire des Zones Prioritaires)
elnokének véleménye. Szerinte nem 4llja
meg a helyét az az 4llitds, hogy ezek az in-
tézmények, bdr mutatnak fejlédést, mégis
messze elmaradnak a t6bbi iskoldtdl, és
nem valtottdk be a hozzdjuk flizote remé-
nyeket. Douaire szerint a Cnesco, ahelyett,
hogy érdemi megolddsi javaslatokkal dllna
el8, a rendszer létjogosultsdgdt kérddjelezi
meg, tovabbd nem rajzol fel kell8en 4rnyalt
képet a franciaorszdgi iskoldk koriilbeliil

Vallaud-Belkacem itt Alain Savary francia oktatdsi miniszter (1981-1984) jelszavdt (,tobbet adni azoknak, akik a

A szakirodalom Oktatdsi Prioritdsi Korzetmek is nevezi (Varga, 2014). A rendszer ugyan mdr tobb dtnevezésen esett

4t az utdbbi tiz évben, az eredeti neve nem kopott ki még a szakmai diskurzusbél sem.
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egyotodét feloleld hdlézatdrdl. Egyrészt az
iskoldk sorsdt meghatdrozé politika nem
volt folytatdlagos, mdsrészt a tanulmdny
nem vett figyelembe egyes kordbbi, alapve-
t§ fontossdgu felméréseket — osszességében
tehdt a szervezet nem a

tatdkat elkedvetleniteni — ahelyett, hogy a
munkakériilményeiket javitand tovdbb az
allam.
A legkiterjedtebb hdlézattal biré szak-
szervezet (SNUipp) arra hivatkozik, hogy
a tarsadalmi determi-

kelld alapossdggal végezte
a kutatdst. ,Mindannyian
létjuk a francia kozoktatdsi
rendszerben képzddott

tehdt a szervezet nem a
kell6 alapossdggal végezte a
kutatdst

nizmussal 8k maguk és

a pedagdgusok is folya-
matosan harcban dllnak
(SNUipp, 2016). Ebben a

kiizdelemben kiilondsen a

egyenldtlenségeket. De
éppenséggel nem a kiemelt
oktatds stlyosbitja a helyzetet, hanem az
oktatdsi rendszer egyéb alkotéelemei: pél-
ddul a konformizalédds, a vizsgdztatdsok
sora, vagy a jobb gimndziumokban a ki-
vélésdgi programok bevezetése. Ezzel kell
foglalkozni. Nem a kiemelt oktatdsi korze-
tekkel.” (Douaire, 2016)

Mindent 6sszevetve azonban az sem ki-
zdrt, hogy a kritikus hangok a tdvoli vagy
akdr a kozelebbi jov6ben 8sszefonédnak,
és eldsegitik a halmozottan

kiemelt iskoldk érdemel-
nének sokkal t6bb tdmogatdst — valamint
tiirelmet, amig kideriil, hogy a kézelmule-
ban lezajlott reformoknak, a legutébbi
rendelkezéseknek lesz-e pozitiv hatdsa.
Mindemellett azt sem szabad figyelmen
kiviil hagyni, hogy ezeket az iskoldkat
a szegregdtummad vélds orok veszélye is
fenyegeti — s ezen is csak egy dtfogé és
reflektdlt Gjratervezés segithet. A francia
iskola egy mdsik stlyos gondja (a centrali-

zdltsdgdval dsszefiiggésben

»problémds” korzetek isko-
ldinak hatékony fejlesztését,
ugyanis a parbeszéd mér
megkezdddstt az okratdsi
szféra kiilonbozd képviseldi

ezeket az iskoldkat a
szegregdtumma valds 6rok
veszélye is fenyegeti

és azon tul) az autonémia

hidnya. A tandroknak szo-
16 elbirasok, az iskolaveze-
tés 6ndllésdgdnak hdttérbe
szoruldsa, a tantdrgy-

kozott.

SZAKSZERVEZETEK, ELORE!

Ahhoz, hogy dtfogd képet kapjunk a kiala-
kult helyzetrdl, a szakszervezetek
nézdpontjdt is figyelembe kell venniink.
Beldliik is heves reakci6t valtottak ki a
vizsgilati eredmények. S egytttal 8ket is
megbotrdnkoztatta a kiemelt iskoldkat ért
véd; szerintiik stlyos hiba ezen intézmé-
nyeket elszigetelni, haldlra {télni, az ott ok-

alapu, frontdlis oktatdst
elédnyben részesité rendszer® mind-mind
olyan tényez8k, melyek ellen harcolni kell,
és szitkség van ehhez a harchoz a tdmogaté
szakszervezeti hdttérre.

Mids szakszervezetek (mint példdul a
SUD) ldtvdnyosan a sztrdjkolék (pedagé-
gusok, sziil6k, didkok) mellé 4llnak. Idén
8sszel épp a kiemelt iskoldkat érintd, 2017-
re eléirdnyozott forrdsmegvondsok ellen
tiintetnek — sokszor maguk a tanuldk is
(péld4ul 2016. november 11-én a Dreux-i
gimndziumban azért, mert a minisztérium
kildtdsba helyezte kiemelt stdtuszuk vissza-

6 Minderrdl egy rovid, dmde tartalmas, magyarra forditott interjiban szdmol be Nelly Guer oktatisi szakember

(Salamon, 2013).



KITEKINTES |

Vigydzd szemiinket Jules Ferry orszdgdra...? ‘

157

vondsat), illetve november 29-ére szervez-
tek 4lcaldnos sztrdjkot, melyet a jelenleg 73
gimndziumot magdba tdmoritd egyesiilet
(a Touche pas ma ZEP!, azaz ,El a kezek-
kel a kiemelt gimimt8l!”) kezdeményezett.

ZARSZO HELYETT

Hol vannak, mindezeken tul, a felmérések,
az 4tszervezések, a csatdrozdsok ,elszenve-
déi”, a tanulék?

»Az adott keretekhez igazodé tanulék
végiil mind egy mékuskerékben taldl-
jak magukat. Ez az iskolai merevség a
bukottakat megbélyegzi, a bebifldzott
tuddst pedig, az 6nbizalom kdrdra,
megerdsiti. A rendszer a j6 tanulékért
van, 8k is tartjék fenn — de kdzben 8k
maguk is az iskolai stressz dldozatdvd
vélnak. Tény és valé: a ,francids” okta-
tdsnak megvannak a maga tit6kdrtydi.
De a jelenlegi eltomegesedés, valamint a
tarsadalmi heterogenitds er8sen prébdra
teszi. A kivéldsdg tjai, véltozatai olya-
nok, mint maguk a gyermekek: sokfélék.
Az Iskoldnak a kéztdrsasdg szentélyeként

kell megépiilnie,” mely nélkiil nincs
kozos identitds; de falain beliil egy
olyan tandri gdrda szdmdra kell helyet
teremtenie, mely nemcsak oktatni ké-
pes, hanem fejleszteni is a minden egyes
gyermekiinkben ott szunnyadé képes-
ségeket — mindenkiét a maga sokféle és
egyediildllé voltdban.” (Bedin, 2016)

Igy a patinds jobboldali sajtéorgdnum.
Taldn nem is 6nmagdban az emelkedett-
ség a szembeszokd, hanem a szemszdg,
illetve annak hidnya az eddig elhangzott
vélemények nagyobb hdnyaddban. Sok
francia biiszke arra, hogy jogait 4gymond
kétszer is deklardltdk: el8szor 1789-ben,
mésodszor pedig 1882-ben, amikor Jules
Ferry oktatdsi miniszter megalapitotta
az 4llami, kotelezd és ingyenes iskoldt —
tobbek kozott épp a tanulé és tanuld kozti
egyenldség létrejoctée elsegitendd. Az 8
viszonyuk a francia oktatdshoz sokkal 6sz-
szetettebb. Egyszerre fészkel benniik egy
tobb évszdzados hagyomdnyra visszatekin-
t6, felvildgosult és forradalmi gondolat, de
kénytelenek nap nap utdn azzal szembesiil-
ni: az iskola mindekozben épp az egyénrdl
hajlamos megfeledkezni.

7 et egy Gjabb jeldletlen idézet bujik meg: sanctuaire républicain-nek Jacques Chirac nevezte egy elnoki beszédében
a francia iskoldt (Chirac, 2003). A kifejezés amigy ebben a kontextusban kimondottan pozitiv toltet(i kivin lenni,
utalva a valldsirdl levdlasztott, sziklaszildrdan 4116 vildgi-dllami iskoldra.
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