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Iskolai esélyek a rendszerviltdson tul

Egy nyomon kovetd kutatds kozben

Ugy véljiik, a rendszervaltds kornyékén
sziiletett, ma mdr fiatal felnéttek élettorté-
netén keresztiil igazdn személyessé valhat,
hogy mekkora tétje van napjainkban a
hovasziiletésnek, és ezzel 6sszefliggésben az
iskola kompenzdcids szdndékdnak, erejé-
nek. Folyamatban 1év8 kutatdsunk olyan
fiatalok életttjdc vizsgdlja, akik kiilonbszd
tarsadalmi, kulturdlis hdtter(i csalidban
sziilettek a rendszervaltds idején, és innen
érkeztek a kilencvenes évek kozepén a je-
lentésen dtalakitott magyar
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juk, megfigyelve a hdttérben 4116 csalddi,
iskolai tAmogaté és gatld tényezdket.
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Az intézményes oktatds kiépiilésével a 19—

20. szdzad forduldja 6ta folyamatosan né a

tdrsadalmi igény arra, hogy a tuddskozveti-

t6 és szocializdciés funkcié mellett az isko-
la az alacsonyabb tdrsa-

iskolarendszerbe. Az ezred-
fordulét kévetden vdlasztot-
tak kozépiskoldt, és napja-
inkban fiatal felnéttként a
csalddban és az iskoldban
felhalmozott t8kéik kama-
tozdsit, vagy éppen ennek

miként lehet mindségi
oktatdst biztositani minél
hosszabb idétdvon, minél
tobb formaban és lehetdleg
mindenki szdmdra

dalmi poziciébdl induld
didkok szdmdra egyfajta
mobilitdsi csatorndt is je-
lentsen (Meleg, 2015). Az
utébbi évtizedek tirsadal-
mi, gazdasdgi kihivdsaira

hidnydt tapasztaljék meg a
munkaerdpiacon és személyes életitkben.
Tanulmdnyunkban bemutatjuk nyomon
kévetd kutatdsunk felépitését, és az elsé
szakasz eredményeinek felidézése utdn
részletesen is beszimolunk a m4sodik sza-
kasz tapasztalatairdl. Ezekkel az eredmé-
nyekkel kivdnjuk felkelteni az érdekl8dést
a kutatds harmadik szakaszaként most zaj-
16 terepmunkdnk irdnt, melynek keretében
a husz évvel ezel6tt bevont, kiilonb6zé hat-
teri fiatalok jelenlegi élethelyzetée vizsgdl-

vélaszt adé eurdpai szak-
politikdkban 4ltaldnossd
vélt az élethosszig tartd tanulds megerdsité-
se, illetve a korai iskolaclhagyds megakadd-
lyozdsa, a lemorzsoléddk reintegricidja.
Ma mir alapvetden az a kérdés, hogy a ki-
épiilt iskolarendszert hogyan lehet haté-
konny4, eredményessé és méltdnyossd ten-
ni, vagyis miként lehet mindségi okrtatdst
biztositani minél hosszabb idétdvon, minél
t6bb formdban és lehetSleg mindenki sz4-
mdra (Lannert, 2015). Az erre vonatkozé
rendszerszint(i javaslatok nemzetkozi és
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hazai stratégidk részévé vdlnak, és rendsze-
res, orszdgok dsszevetésére alkalmas kuta-
tdsokkal — mint példdul a PISA, PIRLS,
TIMSS vizsgilatok — igyekeznek a gyakor-
lati megvaldsuldst nyomon kévetni. Ezek a
vizsgilatok Magyarorszdgot sok teriileten a
ysereghajték” kozott mutatjdk, aminek
egyik fontos ereddje és eredménye is, hogy
a hazai iskolarendszer nem képes kelléen
reagélni a didkok tdrsadalmi helyzetébdl
ad6dé eleérésekre. A nem-

az eredményesség szimonkérésének hia-
nyossdga akaddlyozta meg (Varga, 2015).
A rendszervaltdst kovetden a gazdasdg
és a tdrsadalom szerkezetében bekdvetke-
zett gyokeres véltozdsok a tdrsadalompoli-
tikdban az esélyegyenl8ség kérdéskorée mds
megvildgitdsba helyezték. A piacgazdasig
kiéptilésével ldthatéva véleak, feler8sodtek
a tdrsadalmi egyenl8tlenségre haté mecha-
nizmusok, melyek kovetkezményei begyt-
riliztek az iskoldba is. Az

zetkozi mérések szdmszerd-
en jelzik, hogy Magyaror-
szdgon kiilondsen erds az
iskolai teljesitmény és a
csalddi hateér kozoreti dssze-

lathatéva valtak,
feler6sodtek a tdrsadalmi
egyenltlenségre haté
mechanizmusok

esélyegyenl8ség és a mél-
tdnyossdg biztositdsdnak
alapvetd kotelezettsége,
tobbek kozott a teriiletet
vizsgdlé tudomdnyos

fiiggés. Az id8soros dssze-
vetések szerint a csalddihde-
tér-véltozé teljesitményre valé hatdsdban
nem tortént javulds az elmult évtizedek-
ben. Emellett Magyarorszdg abban is le-
maraddsban van, hogy a csalddi hdtrdnyok
ellenére hdny tanulé képes sikeres iskolai
palyét befutni, rezilienssé valni (Fehérvdiri,
2015). A lemaradds ténye azért kiilondsen
sajndlatos, mert Magyarorszdgon t5bb
olyan torténelmi pillanat vagy id6szak is
volt, amikor a szakpolitikdk kiemelt teriile-
tévé vélt a tdrsadalmi hdtrdnnyal kiizd§
csoportokbdl érkezdk iskoldztatdsinak t4-
mogatdsa, azonban 4ttorés, tartds véltozds
nem kovetkezett be. Igy példdul a szocia-
lista id8szak oktatdspolitikdja — a kiilonbs-
26 idészakokban eltéré médon és formd-
ban — segitette az iskoldzatlan sziil6k
gyermekeinek bejutdsdt a magasabb iskola-
fokokra, azonban a nevelésszociolégiai té-
nyek — pl. a kulturdlis t8ke hidnyossdgai, a
nyelvi hdtrdny — figyelmen kiviil hagydsa a
vért kollektiv mobilitds elmaraddsdt ered-
ményezte. A rendszervéltdst kovetd évti-
zedben a hédtrdnyos helyzet( cigdny tanu-
16k iskolai szocializdci6jdt célzo
Jfelzdrkdztatd program” sikereit a
szegregélt oktatdsszervezési forma, illetve

érdekl8dés megélénkiilé-
sének koszonhetéen, foko-
zatosan a tdrsadalompolitika elemi részévé
vélt. Kiemelt figyelem irdnyult a hazai
cigdnysdg folyamatosan romlé helyzetének
sokoldald vizsgdlatdra, amelyen beliil az
iskoldzottsdgi mutatokat magyardzé okok
feltdrdsa kiilondsen fontos helyet foglalt

el (Kemény és mesai, 2004; Liskd, 2002;
Forray és Hegedliis, 2003; Havas és Liskd,
2004; Forray és Pdlmainé, 2010). Az iskolai
hdtrdnnyal kiizd8 csoportokat szélesebben
értelmezd kutatdsokra tdmaszkodnak az
1996 6ta megjelend Jelentés a magyar koz-
oktatdsrél kdtetei, amelyek kiilon fejezetet
szenteltek az oktatdsi egyenl8tlenség kér-
déskorének, szdmadatokkal mutatva be a
mindenkori hazai helyzetet. Emellett olyan
jogszabalyi garancidk sziilettek, mint a
Kozoktatdsi torvény (1993) és a Kisebbségi
torvény (1993) iskolai esélyegyenl8séget
biztosité részei és az ezek gyakorlatba iilte-
tését szolgald végrehajidsi rendeletek. Elin-
dultak tovdbb4 az iskolai esélyegyenl8ség
névelését tdimogatni hivatott kiilonb6z4
programok, melyek a Cigdny felzdrkdztatd
oktatdstdl az Integricids Pedagdgiai Rend-
szeren és az Arany Jdnos Programokon dt
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napjainkban a Tanoddkig és a Roma Szak-
kollégiumokig ivelnek.

A rendszerviltdst kovetd elsd évtized is-
kolarendszere — minden déntéshozdi szdn-
dék ellenére — felerésitette az iskolai hat-
ranyokkal kiizd8k szegregdcidjt, és nem
hozott a leszakadék szdmdra ,felzdrkézast”
(Havas, Kemény és Liskd, 2004; Havas és
Zolnay, 2011). Ebben az id8szakban els4-
sorban a mainstream oktatds hatdsainak
ellenstlyozdsdra sziiletett sz6rvdnyos inno-
vécidk tudtak eredményeket felmutatni. Az
ezredfordulét kévetd idbszakban az inno-
vécidk egy része begy(irlizott a mainstream
oktatdsba. Egytttal valamennyi esély-
egyenldséget célzo tevé-

szempontként bedgyazddni a rohamosan
véltozé oktatdsi rendszerbe, és nem lesz
gétja az esélyegyenltlenség feler8sodését
eredményez§ iskolai diszfunkcidknak.

A KUTATASI FOLYAMATROL

A rendszervaltdst kovetd dralakulds folya-
matai arra is lehetéséget teremtettek, hogy
1994 februdrjdban Pécsett civil kezdemé-
nyezéssel elinduljon a cigdny nemzetiség
elsd kozépiskoldja, a Gandhi Alapitvdnyi
Gimndzium. Az ide érkezd hatodik osztd-
lyos didkok korében a

kenység kiinduldsi pontként
kezelte az integrécidt, és
erre épitve torekedett meg-
valésitani a kolcsonos befo-
gadds (inkluzid) jellemz8it.
2010 utdn az Gj oktatdspo-
litika jogszabalyi szinten is
visszatért a felzdrkdztatds
fogalomkéréhez, belesorol-

dontéshozéi szandék,
jelentds és folyamatos
forras, szektorkozi
egylitemi(ikddés,
attitidvaltds és
megalapozott pedagdgiai
szaktudds sziikséges

gyakorlatban is megta-
pasztalhaté volt jénéhdny
olyan jelenség, melyeket
osszegzben a bikulturdlis
szocializdcié? fogalomks-
rébe sorolhatunk (Forray
és Hegediis, 2003).
Ugyanebben az id8szak-

ban szervezédott az Amri-

va minden esélykiegyenlit§
tevékenységet (Expanzid, 2015).

Az iskolai hdtrdnyokat a rendszervéleds
6ta feltdr6 kutatdk a helyzetleirds mellett
javaslataikban tobbek kozott arra téreek ki,
hogy a méltdnyos iskoldztatds gyakorlatba
tiltetéséhez dontéshozéi szdndék, jelentds
és folyamatos forrds, szektorkozi egyiitt-
miikddés, attitlidvéltds és megalapozott
pedagégiai szaktudds sziikséges.! Ezek
nélkiil a méltdnyossdg nem tud 4llandé

1

ta kozosség, mely a ko-

z€p- és felséfokon tovdbbtanuld, vagy oda
késziil§ cigdny fiatalok tanodatipust intéz-
ményét hozta létre, ahol szintén tetten ér-
hetéek voltak a bikulturdlis szocializdci6
jelenségei. Ez a kétféle gyakorlati tapaszta-
lat keltette fel azt a tudomdnyos érdekld-
dést, mely a hdrom szakaszban megvaldsi-
tott, hisz évet felold kutatdst elindftotta.

A Gandhi Gimndziumban és az Amrita
Egyesiiletben pedagbégusként® dolgozva

A hdtrdnyos helyzett gyermekek, tanul6k érdekében az ezredfordulét kévet8en elinditote sokrétli oktatdsi integ-

rdcids cselekvések el6zményeként és nyomon kévetésére végzett kutatdsok 6sszegzd elemzését egy tanulmdnyban

foglaltuk ossze (Varga, 2016).

o

rdlis kiilonbségek azonositdsdra szolgdl.

o

A Nancy J. Adler dltal alkotott fogalom a csalddi és intézményes szocializdcié sordn megtapasztalt jelentds kultu-

Az els§ két kutatdsi szakasz vezetdi Derddk Tibor és Varga Aranka voltak, akik a Gandhi Gimndziumot szervezd és

elindité tandri kar tagjaiként tevékenykedtek 1995-ben. Ugyanekkor azokkal a fiatalokkal, akik a hatosztdlyos
gimndziumba életkoruknal fogva nem jelentkezhettek, megalakitottdk az Amrita Egyesiiletet, mely tanoda jelleg(i
programjaival segitette a kdzépiskoldba, egyetemekre jéré ciginy didkokat.
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egyardnt azt érzékeltiik, hogy a didkok
szdmara — kiilonb6z6 médon és mérték-
ben — az iskola nyelvével valé boldogulds
gondot okoz, ami életitk minden teriiletére
kihat. Megismerve a nyelvi szocializdcié
elméleteit, valamint Réger (1990) cigdny
kozdsségekben végzett kutatdsi ered-
ményeit, arra voltunk kivdncsiak, hogy
1995-ben Magyarorszdgon, az iskoldba
1épés pillanatdban mi jellemzi a tanulék
nyelvi kompetencidit, mennyire értik az
iskoldban beszélt ,,kédrendszert”. A napi
gyakorlatbdl tudtuk, hogy kiilonbségek
lesznek az eltérd tarsadalmi hatteri didkok
kozott, ezért 8sszehasonlité vizsgdlattal
szerettiink volna err8l képet

felvételével. A kérd8ivek feldolgozdsiban
segitett néhdny ,amritds” didk. Az ered-
mények megerdsitettek benniinket abban,
hogy a szocidlis hdtrdny okozta, és a nyelv-
hasznilatban tetten érhetd lemaraddsok
kompenzildsa elengedhetetlen az iskold-
ban, mikdzben az otthonrél hozott kultiira
és nyelv nem hdtrdnyokozé tényezd.

A kutatds eredményeit fontosnak tar-
tottuk tudomdnyos férumokon kézzétenni
(Derdik és Varga, 1996a, b, c), mikozben
az Uj ismeretekkel megerésddve tovébbra is
cigdny didkok iskolai el6rehaladdsdt timo-
gaté szervezetekben dolgoztunk. Az ezred-
fordulét kdvetd és az integraciot fokuszba

emeld oktatdspolitika gya-

kapni, illetve bizonyitani

az iskola szerepét és felelds-
ségét a nyelvi kompetencia
fejlesztésében. A gyakorlati
tapasztalataink tudom4-
nyos bizonyitdsa mellett az
is érdekelt benniinket, hogy

az \j ismeretekkel
megerdsodve tovdbbra
is cigany didkok iskolai
elérehaladdsit tdimogatd
szervezetekben dolgoztunk

korlatba tltetésének ids-
szakdban vet8dott fel ben-
niink az a kérdés, hogy
vajon mi torténhetett a
korabbi kutatdsunkban
szerepld elsd osztdlyos kis-

didkokkal, akik éppen a

az egynyelvii és kétnyelvi

cigdny kisdidkok kozétt milyen kiilonbsé-
geket taldlunk. Azt tapasztaltuk ugyanis,
hogy a pedagdégusok inkdbb hdtrdnyként
érzékelik a kétnyelviiséget, mikozben sajdt
gyakorlatunkban inkdbb elényt jelentett

a kétnyelviliség az iskolai sikeresség szem-
pontjabdl. A kérdéseinkre mindenképpen
szerettiink volna vélaszt taldlni, annak
ellenére, hogy nem rendelkeztiink forrdssal
tudoményos kutatds megvaldsitdsdra. Ezért
kidolgoztunk egy egyszeriien felvehetd és
feldolgozhatd kérddivet, és olyan iskoldkat
vélasztottunk, ahol volt kapesolatunk,
tereptapasztalatunk. A kérddivek felvételét
magunk végeztitk 1995-ben, dsszekapcsol-
va az adott iskolai és telepiilési kdrnyezet
résztvevd megfigyelésével, illetve interjik

kozépiskola-vélaszeds eldee
dllnak. Bar nyolc év telt el az elsé kutatdsi
szakasz 6ta, a vdlasztott terepeken 1év6 régi
kapcsolatokon keresztiil sikeriilc 2003-ban,
nyolcadikos korukban megkeresni az elsd
szakaszba bevont didkokat, és feltérképezni
élethelyzetiiket, tuddsaikat, lehetéségeiket,
kozépiskolai el6rehaladdsi szdndékaikat.
A didkokkal kitoltetett kérddiveket és a
pedagégusinterjikat is tartalmazé terep-
munkdt, majd a feldolgozdst olyan fiatalok
is segitették, akik a koriilotttink 1évé civil
szervezetekben (Amrita Egyesiilet, Fadg
Bardti Kor') nemrég még didkként, késébb
kollégaként a tanodai munkdt szervezték.
Ebben az idészakban bekapcsolédrunk az
iskolai oktatdsi integrdciét segitd tevékeny-
ségbe is, igy a kutatdshoz kapcsol6dé terep-

A Fadg Baréti Kor Egyesiilet 1998-ban jétt létre az Amrita Egyesiilet mintdjdra, amritds didkok és pedagégusok
kezdeményezésére, az Amritdban bevilt, tanodatipust tevékenységeket adaptilva gyermekvédelmi gondoskoddsban

felnévé didkok korében.
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munkdt kovetden csak az elsd eredmények
kozlésére maradt energidnk (Derddk és
Varga, 2003). Es bér szdmtalanszor hallot-
tuk, hogy az egyetemi oktatdsban tanitott,
1995-6s vizsgdlatunk mellett hasznos lenne
tovabbi részleteket megtudni a 2003-as
nyomon kdvetd szakaszrdl, ez ideig nem
volt olyan apropé, ami miatt visszakanya-
rodtunk volna a terepmunka sordn felvett
adatok mélyebb és részletesebb elemzésé-

hez.

egy el8ttiik jdrd, hasonlé hdtterd generdcié
kozosségének erejét. Ugy véljiik, hogy az
1995-ben és 2003-ban végzett kutatdsok
folytatdsa 2016/2017-ben’ tovabb segiti
a bevonddo szakkollégistidk tudomdnyos
munkdjdt, és mélyiti tdrsadalmi fele-
18sségvillaldsukat egy-egy fiatal felndet
élettitjdnak megismerésével. A kutatds
szervez$iként, vezetdiként pedig lehetdsé-
giink nyilik a 2003-ban feldolgozatlanul
maradt eredmények mé-

2015-ben a Pécsi Tudo-
mdnyegyetemen miikodd
Wiislocki Henrik Roma
Szakkollégium didkjai és
kutatéi kozosen végeztek
egy komplex vizsgdlatot az

megismerték egy el8teitk
jaré, hasonlé héitterd
generdcié kozosségének
erejét

lyebb elemzésére, és egy
olyan dtfogé helyzetkép
bemutatdsdra, melyet a
most késziil8 interjukban
megismert élettdrténe-
teken keresztiil tudunk

akkor éppen 20 éve indult

Amrita Egyesiiletrdl (Varga, 2015). A szak-
kollégistdink arra voltak kivdncsiak, hogy
az egy generdcidval eléttitk hasonld kozos-
séget alkotd didkok miként emlékeznek
vissza erre a kdzosségre, milyen szerepet
jatszott az egyesiilet jelenlegi életiikben. A
kutatds fontos pontja volt az a taldlkozd,
ahol a szakkollégistdk a volt amritdsokkal
tolthettek egyiitt két napot. Ezen a taldl-
kozdn keriilt el a szintén 20 éve elkezdett
kutatds, és meriilt fel annak az dtlete, hogy
a szakkollégistdkkal kozosen meg lehetne
taldlni az 1995-6s kutatdsban megkér-
dezett és ma mdr felndeeként €16 egykori
didkokat, akik életttjdt az dltaldnos iskola
végéig ismerjiik. Az Stletet megerdsitette,
hogy az amritds didkokrdl, kozosségiik-
16l végzett kutatds tobb szempontbdl is
hasznos volt a szakkollégistdk szdmdra. A
kutatds id8szakdban tudomdnyos ldtds-
moéddal, eszkozokkel vértezédteek fel, sokan
életiikben el8szor. Emellett azonban leg-
aldbb ilyen fontos volt, hogy megismerték

megragadni.

Osszegezve elmondhatjuk, hogy mind-
hdrom kutatdsi szakasz elinditdsdt a gya-
korlatban tapasztaltak tudomdnyos igény(
vizsgdlata motivdlta. Az elsd két szakasz
vizsgélatainak megvaldsitdsdban korldtot
szabott a forrds- és id6hidny, melyet a
harmadik szakaszban — most m4r szakkol-
légistdkkal megerdsitve és palydzati forrdst
hozzérendelve® — tudunk pétolni. gy mara
elkésziilt a kovetkezékben bemutatott,
2003-ban felvett adatok részletes elemzése,
ami elengedhetetlen a jelenleg zajlé mély-
interjus terepmunka késébbi eredményei-
nek elemzéséhez, megértéséhez.

A VIZSGALAT TEREPEI ES
IDOSZAKAI

Az elsd kutatdsi szakaszban (1995. szep-
tember), fent leirt céljainknak megfelel6en,
gy vélasztottuk ki az iskoldkat, hogy a

5 A Wlislocki Henrik Szakkollégium egyetemistii mellett a Dr. Ambédkar Gimndzium didkjai is részt vesznek a
kutatds 3. szakaszdnak terepmunkdjiban — az intézményhez kozel esé Rakaca telepiilésen.

¢ EFOP-3.4.1-15-2015-00009 - , TESZ-WHSZ” Tevékeny kozosség, Egyéni gondoskodds, Személyes tudomdny a
Pécsi Tudomdnyegyetem Wlislocki Henrik Szakkollégiuméban.
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kiilonbéz8 intézmények didkjai reprezen-
tdljanak minél szélesebb tdrsadalmi helyze-
tet, legyen koztiik cigdny” és nem cigdny
tanuld, illetve egy- és kétnyelv(i beszél8k is
(Derdik és Varga, 1996a, b, ¢).
Egyhdzasharaszti, Magyarmecske,
Alsészentmiérton és Gilvdnfa iskoldi a Dél-
Dundntdl, azon beliil Baranya megye ci-
gany tanul6kkal feliilreprezentdlt intézmé-
nyeirdl adnak képet. Emellett a vizsgdlatba
vélogattuk az Eszak-Alfoldrél a Jasz-Nagy-
kun-Szolnok megye legszegényebb telepii-
léseként szdémon tartott Tiszabdt, illetve az

Eszak-Magyarorszagi régiébél a Borsod-
Abatj-Zemplén megyében elhelyezkedd
Rakacit, amely Tiszabénél alig jobb muta-
tokkal rendelkezik. (A kivélasztott telepii-
léseket ldsd az 1. dbrdn szerepld térképen.)®
A kutatdsban szerepel tovabb4 Baranya
megyeszékhelyérdl, Pécsrdl két tovdbbi
iskola, melyek a vizsgélat szempontjibdl
kontroll intézményként értelmezhetéek,
hiszen sem a véros, sem pedig az iskoldk
nem tekinthetéek hdtranyos helyzetlinek,
valamint a cigdnysdg alulreprezentaltsdga
jellemz4 rdjuk.

1. ABRA

A cigany/roma népesség aranya a 2011-es népszamlalas alapjan és a kutatasi helyszinek

Ak
*
fad 14
R E il cishanarscli
Alsaseenbimidnlon

FORRAS: Hives Tamds (személyes kizlés, 2016)

7 A tanul6k nemzetiségi hovatartozdsdra vonatkozé informdcidk az osztdlyfénokkel késziilt interjubdl és tanuléi
hdttéradat-felvételbdl szarmaznak. A megkérdezett osztdlyfénokok jol ismerték a didkokat és csalddjaikat (kiilons-
sen falusi kornyezetben), igy az alapjin adtdk meg az adatokat, hogy a csaldd minek vallja magdt, illetve annak

kornyezete minek tartja a sziil6t.
8

Az 1. 4brdn a 2011-es népszdmléldsi adatok szerint készitett térképet ldthatjuk, melyen megjelenitettiik a kutatdsi

helyszineket is. Valasztdsunk azért esett egy, az elsd és mdsodik kutatdsi szakaszndl is késébbi id8szak cigdny népes-
ségi adataira, mert a két megel8z8 népszdmlédldskor lényegesen kevesebb személy vallotta magét cigdnynak a nép-
szdmldldson, igy pontosabbnak tartottuk a legfrissebb adatokat. Meg kell jegyezni, hogy a cigdnysdg foldrajzi
elhelyezkedése szempontjdbdl nem tdreént lényeges valtozds a vizsgélatunk elsé két adatfelvétele 6ta.
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A kutatdsba bevont intézmények tele-
piilési kornyezetének adatai (1. tdblizat)

a kivdlasztds szempontjait szdmszer(en is
igazoljdk.

1. TABLAZAT

A kutatasba bevont intézmények telepllési kdrnyezetének egyes adatai

 Magyar- Gilvanfa Egyhdzas- %Alsoszent— Tiszabd Rakaca

Pécs
i mecske

haraszti madrton

Legaldbb
kozépiskolai
érettségivel
rendelkezb 18
év feletti lakosok
ATANYR
Legaldbb egyetemi,
f8iskolai oklevéllel
rendelkezd 25
év feletti lakosok
ardnya

503%  108% | 0,5%

0%

Cigdny, romani,

beds kisebbségi

Munkanélkiiliségi
rdta

Az 6nkormdnyzat
4ltal rendszeres
szocidlis segélyben : 0,3%
részesitettek ardnya
éves dtlagban

Kozcsatorndval
elldtott lakds

e e T
vizvezetékkel ellitott : 96,7% i 60,5%
lakds

0%

20,4%

13,8% 0,5% 6,4% 7%

2,7% i 0,4% 1,9% : 2,4%

3,6% 313%

15,6% 57,9%

0% 6%

0% 0%

78% 57,3% 59,5% : 17,4%

FORRAS: sajiit gyiijtés a 2001-es TeIR—KSH-TSTAR adatbdzisa alapjin

[gy az els§ kutatdsi szakaszban hét te-
leptilés nyolc iskoldjanak kilenc els6 osztd-
lydban, 6sszesen 161 tanuléval tértént meg
az adatfelvétel.

A misodik kutatdsi szakaszban (2003.
méjusdban) a nyolc évvel kordbbi adatfel-
vételben megkérdezett didkok megkeresése
volt a cél; a nyolcadik évfolyam utolsé ta-

nitdsi hénapjdban arra voltunk kivdncsiak,
hogy milyen kézépfoki tovdbbtanuldsi
utat valasztottak az els§ osztdlyosként
megismert tanuldk. Ezért az elsd adatfelvé-
telben részt vet, felsd tagozattal is rendel-
kez§ 4ltaldnos iskoldk nyolcadik osztdlyait
kerestiik fel. Igy automatikusan megtaldl-
tuk azokat a didkokat, akik iskolavaltozta-
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tas és lemorzsolédds nélkiil haladtak elére.
Az id8kdzben megszilint pécsi Berek utcai
iskola didkjait 4j iskoldikban kerestiik fel
(Derdik és Varga, 2003). A lemorzsolédds
és az iskolavaltoztatdsok kovetkeztében

78 olyan didkot sikeriilt megkérdezniink,
akik az elsé kérdéivet is kitdleoreék, vala-
mint ebbe a kutatdsi szakaszba bevontuk a
felkeresett osztdlyokba id8kdzben érkezett
tanulékat.

A harmadik szakaszban (a 2016/17-es
tanév telén) egyenként, holabda médszer-
rel kutatjuk fel azokat a volt didkokat,
akik az el6z6 kutatdsi szakaszokban részt
vettek — fliggetleniil jelenlegi lakdhelyiik-
t6l. Keressiik azokat, akik akaddly nélkiil
haladtak elére, {gy mindkét megel6z8
kutatdsban részt tudtak venni. Emellett
kivincsiak vagyunk azokra is, akik csak

az elsé adatfelvételbe vonddtak be, mivel
lemorzsoléddsuk miatt a mésodik alka-
lommal nem jértak a vizsgdlt osztdlyba. A
kutatds harmadik szakaszdban mdr vala-
mennyi fiatal a csalddalapitds, munkavil-
lalds id8szakdban van, nem kapcsolédnak
kozokreatdsi intézményhez. A kutatds elsé
két szakaszdban felvett adataik az élettitin-
terjuk kontextusba helyezve vdrakozdsunk
szerint azt példdzzdk majd, hogy a rend-
szervéltds id8szakdban sziiletett gyermekek
életlehetdségeit mennyire hatdrozta meg

a csalddi és iskolai kornyezet. Ebben a
szakaszban kézel 100 mélyinterja késziil
azokkal a személyekkel, akik mindkét
kérdéivet kitsltoreék didkként, illetve akik
— elsésorban lemorzsolddds miatt — csak

az elsé adatfelvételben vettek részt. (2.
tdblizat)

2. TABLAZAT

A kutatasba bevont tanuldk létszama az egyes kutatasi szakaszokban

Kutatésba bevont didkok/felnéttek | Iskola létszdma
o STAMA szakaszonkény ¢ szakaszonként
1995 2003 | 2016 (terv) | 1995 = 2003
Pécs, PTE 1-es Gyakorlé Iskola 22 21 12 400 540
Pécs, Berek utcai Altaldnos Iskola -~ 25 46 513
‘Magyarmecskei Altaldnos Iskola @ 12 10 100 130 178
Gilvinfi Allinos Iskola 8 * 637 -
Egyhdzasharaszti Altalinos Iskola 18 20 16 170 254
Alsészentmdrtoni Alralénos Iskola .~ 19 | 3 w6 o700 -
"ziilel;,éeigé];il')ﬁnos Isko'l‘;;”(két ‘ L . 30 340 .‘,348 .
Rakacai Altalénos Iskola B 1 10 150 171
Osszesen 161 106 94 ‘ :

' Az iskola a kutatds két szakasza kozott megsziint.

FORRAS: sajit adatok

2 Csak alsé tagozat miikddétt — a didkok Magyarmecskén tanultak felsd tagozatban.
* Csak alsé tagozat miikddéte — a didkok Egyhdzasharasztiban tanultak felsé tagozatban.
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A didkok iskolai kdrnyezetére, csalddi
hétterére, személyes élettitjdra vonatkozd
informdciékat makrostatisztikai adatok-
kal’ is 6sszevetettiik, igy is rimutatva,
hogy a kivdlasztott tanuléi csoportok vala-
mely jol kériilhatdrolhatd tdrsadalmi réteg
reprezentdnsai. Kiemelten figyeltiink az
iskoldzottsdg és a nemzetiségi hovatartozds

szempontjira, valamint a f5ldrajzi elhelyez-
kedésre is, amelyek egyiittesen, egymdst
erdsitve hatnak a tdrsadalmi poziciéra
(Forray és Hives, 2014). A kutatdsunkban
vizsgélt tanuléi csoportok fenti szempon-
tok szerinti dsszetételét a 3. tdblizatban
foglaltuk 8ssze.

3. TABLAZAT

Az elsd adatfelvételben (1993) részt vevé didkok hattéradatai

Ovods Swiilék Sziil8k iskolai végzettségi ardnya
odi- . Silgk - Sril8k iskolai végrettségi ardnya
Zan : Clga.lzy . munka- ) Kézépfok :

toltote tan,lﬂ ok 5 nélkiiliségi - Legf el’?bb (fzakma Diploma

id§ (é&y) | 2rénya ardnya 8 osztily : ’es/vagy) :

érettségi

Pécs, PTE 1-es
GyakorloIskola >0 SR A T
fgf:iaizr:il‘(‘gi‘ L35 75% 0 1923% | 2308%  69.23% | 7.69%
xfflﬁz?eliﬁ; 3 3334% 75% 70,83% 29,17% 0
ﬁﬁ;ﬁ“fa‘ Alsalinos 25 100% 75% . 9375% & 625% 0
B e e o o 140 S .142 R
Ailinos kol 9445% | 9L43%  8571% % 0
ﬁii;’fj}fgﬁfg&m 3 100% | 86,11% 88.89% | 11,11% 0
Eifé‘;‘:"" Alsalinos 2 89% 90% 87,5% 12,5% 0
Eil:il:m Alclinos 2 846% . 8846% . 8846% = 1154% 0

Kutatoi eszkozok

Az elsé két adatfelvételkor azonos eszko-
z8kkel dolgoztunk. A telepiilésrdl, az intéz-
ményrél, annak lehet8ségeirdl, programjai-

FORRAS: sajit adatok

rél az intézmény vezetdjével készitett
mélyinterja segitségével tdjékozdédrunk.

A vizsgilatba bevont tanulék mindegyiké-
18l osztélyfénokiik beszélt, ez alapjdn is-
mertiik meg csalddi hdcteriiket, hidnyossd-
gaikat/erdsségeiket, elképzeléseiket, és

A makrostatisztikai adatokat nagyobb részét a Jelentés a magyar kizoktatdsrél cim(i 1997-es és 2006-o0s kotetek
mellékleteibdl valogattuk. Emellett felhaszndltunk roma/cigdny tanuldkra és iskoldikra vonatkozé orszdgos kuta-
tdsokat is. (Kemény és misai, 2004; Liskd, 2002; Havas, Kemény és Liskd, 2004)
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toledeeiink ki személyes adatlapokat.
Mindkét kutatdsban a részt vevé tanuldk

egy tanora keretében wltdttek ki kérddivet.

Els6 osztdlyos korukban nyelvi kompeten-
cidik feltdrdsdra irdnyulé rajzos feladatokat
végeztek tandri utasitdsra, nyolcadikban
pedig 6nkitoleds kérd8ivben adtak szdmot
szokdsaikrél, tanulmdnyi terveikrél, nyelvi
kompetencidikrdl és jovSbeli elképzeléseik-
rél.

Mindezt kiegészitettiik sajt terepta-
pasztalatainkkal, valamint a témateriiletre
és a telepiilésre vonatkozé irdsok és adatok
tanulmdnyozdsdval. A harmadik adatfel-
vétel sordn els8sorban mélyinterjikat ké-
szitiink, melyeket tartalomelemzési méd-
szerekkel dolgozunk fel. Emellett ismét
haszndlunk makrostatisztikai adatokat,
illetve a terepmunka sordn szerzett szemé-
lyes tapasztalatokra is épitiink majd.

EREDMENYEK - 1995

A kutatis elsé szakaszdban felvett kérdéiv
(2. dbra) az iskola elvdrdsainak valé megfe-
lelés képességét (pl. a tandri utasitdsok
megértését, az iskoldhoz szitkséges ismere-
tek és készségek meglétér) vizsgdlra vélto-
zatos médszerekkel. A feladatsor kitdltése
40-50 percet vett igénybe a kiilonbéz4 is-
koldkban.

Az egyes kérdéscsoportok 6n4llé elem-
zésérd), illetve az intézményi eredmények
részletes dsszevetésérdl a kutatdst kovetden
tobb helytitt szdmot adtunk (Derddk és
Varga, 1996a, b, ¢). Most csak a nyomon
kévetd kutatdsunk szempontjdbdl legrele-
vinsabb 0sszegzé megdllapitdsokat idézziik
a kutatdsi jelentésbdl (Derddk és Varga,
1996a), az eredményeket osszefoglalé 4.
tdbldzartal alditdmasztva.

4. TABLAZAT

Az 1993-as kérddives kutatas eredményei

Felmérésben részt vett iskola

Atlag pontszam : Atlag szézalék

Pécs, PTE 1-es Gyakorlé Iskola 62,9
Pécs, Berek utcai Altalinos Iskola 5'8",96
Magyarmecskei Altalinos Iskola 49,75
Gilvénfai Altaldnos Iskola 47
Egyhdzasharaszti Altalanos Iskola 4'7‘,05
Alsészentmiartoni Altalinos Iskola 49,89
Tiszabsi Altaldnos Iskola 33,78
Rakacai Altaldnos Iskola 36,23
Elérhetd 76 pont

Ha az iskoldk, osztdlyok eredmény sze-
rinti sordra néziink, vildgosan ldtszik,
hogy a sorrendet a térsadalmi és szocidlis
helyzet dllitotta fel. [...] az iskola nyelve-
zetének birtokldsa, illetve hidnya a tanu-

FORRAS: Derdik és Varga, 1996a

16k szocidlis helyzetével 4ll dsszefiiggés-
ben. Magyarorszdgon a leghdtrdnyosabb
helyzetti rétegbe tartozok jérésze cigdny
szdrmazasu, de taldlhatunk szimtalan
mds szocidlisan hédtrdnyos helyzet(i
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csalddot is. Az dltaluk haszndlt magyar
és cigdny nyelv egyardnt kiilonbozik

az iskoldban haszndlt nyelvedl. Ez azt
jelenti, vannak olyan magyar és cigdny
anyanyelv(i csalddok, ahol soha nem
keriil el§ esténként a mesekonyv, mert
mids torténetek formdljdk a csaldd gon-
dolkod4sit, mint a , hivatalos” mesék.
Ezekben a csalddokban nem kell aldhdz-
ni, bekarikdzni, 6sszekdtni semmit az is-
kola-el8készitd fiizetekben, és nem jelent
mindennapos elfoglaltsdgot a kisgyer-
mek szdmdra a kdnyvek nézegetése, a
szines rajzok elkészitése. Sem magyarul,
sem mds nyelven nem taldlkozik az isko-
ldhoz kozeldlls tdrgyakkal, fogalmakkal,
magyardzatokkal: élete mds dimenzidkra
épiil fel. A gyermek és csalddja joggal
érezheti Ggy, hogy az életre nem a mese-
konyvek, a fiizetek és a rajzok készitenek
fol, hanem a vizhord4s, a rézsehordds, a
,bogydzds”, a szomszéd falvakban 4tél-
hetd kalandok. A sziik helyi koz6sségen
tallépve azonban egy tanulé tdrsadalmi
sikeressége mdr azon mulik, meg tud-e
felelni az iskola 4ltal tdmasztott kdvetel-
ményeknek. Csakhogy az iskolai elvé-
rdsok jonéhdny kisdidk szdmdra sokszor
érthetetlen nyelven — az iskola nyelvén

— fogalmazddnak meg. Ezért a hdtrdnyos
helyzetbdl érkezd kisdidkok esetében
anyanyelviiktdl fiiggetleniil — kiilénosen
fontosnak tartjuk az iskoldra valé szo-
cializdl4st nyelvi szinten is, mivel csak
kiilsé segitséggel vdlhatnak birtokosaivd
kés6bbi sikerességiik eszkozének — az
iskola nyelvezetének. (26. o.)

EREDMENYEK - 2003

Ebben a kutatdsi forduléban az els6dleges
célunk annak vizsgdlata volt, hogy a kii-
16nb6z8 iskoldk didkjai koziil hdnyan és

milyen eredménnyel végeziék el a nyolc
osztélyt, és hol kivanjdk folytatni tanulmd-
nyaikat. Tovdbbd azt is fel kivdntuk tdrni,
hogy milyen nyelvi sajdtossdgok és egyéb
szokdsok, lehet8ségek jellemzik a kozép-

fokra [ép8 fiatalokat.

2. ABRA

* Kosd dssze vonallal a gombakat! B’ m
¥ g "
U U

o Szinezd ki a labdat!

ORI ) 1 —

B oW &

+ Karikizd be az autét!

# K V.

FORRAS: sajdr kuratdsi dokumentdcié

(e o

Tanuléi elérehaladas

Megvizsgiltuk a didkok dltaldnos iskolai
elérehaladdsit a vizsgdle didkkozosségek-
ben. A vilaszhoz sorra vettiik az elsé adat-
felvételbe bevont didkokat, és ha nem taldl-
tuk 8ket a nyolcadik évfolyamon,
igyekeztiink kideriteni ennek okdt. Egytt-
tal 4teekintettiik a vizsgdlt nyolcadikos osz-
tdlyok didkjai kziil azokat is, akik nem
vettek részt az elsd adatfelvételben, feltdr-
va, milyen okbdl (pl. koltozés, bukds) ke-
rilleek az osztdlyba (5. tdbldzat). A tanuléi
dsszetétel vizsgalatakor ldthatjuk, hogy a
pécsi 1-es Gyakorlé Iskoldban egy stabil
osztalykdzdsség — a belépd tanuldk 80%-a
— lemorzsolédds nélkiil tanult egyiitt nyolc
éven keresztiil. A vdltozdst az a néhdny ta-
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nuld jelentette, aki mds iskoldba ment vagy
mdshonnan érkezett, megegyezd évfolyam-
r6l. A mdsik pécsi iskoldban — a Berek ut-

nek voltak mésutt folytatni tanulmédnyai-
kat, de koziiliik is egy kivétellel valameny-
nyien sikeresen eljutottak a nyolcadik

caiban — egészen mds volt a helyzet, mivel osztélyig.
az iskolabez4rds miatt a tanulék kénytele-
5. TABLAZAT

A vizsgalatban részt vevé osztalyok tanuléi adatai

Osztaly-

i létszam

Mis iskola

. Nincs N LI RV Mis Kibu-

dleozds -, JPOnOS il tanulé/ iskoldban : kott az
" . évfolyamdrol :  bukottaz g ot
evalatt; eckeeec I e felmentett nyolcadikos Eosztalybol

Pécs, PTE ‘ ‘

1-es Gyakorls | 22 17 4 0

Iskola S S

Pécs, Berek :

utcai Altaldnos 27 0 0 0

Iskola e TR

Magyar- ; ; ;

mecskei és E

Gilvénfai 22 15 899 ! 4

Altaldnos Iskola: = T

Egyhdzas-

haraszti

Alsészent- P46 5 22 1 14 2 4

martoni i E :

AltaldnosIskola. =0

Tiszab6i

Altaldnos Iskola 729 al z 4 < v 24

Rakacai 3 11 7 2 2 0 6

Altaldnos Iskola

A vizsgilatunk szempontjdbdl kontroll-
csoportnak tekintect két pécsi iskoldhoz
képest a falusi iskoldk egészen mads képet
mutatnak. Az elsd szembet(ing tény, hogy
az elsé adatfelvételben részt vett didkok ko-
zel fele nem jutott el a nyolcadik osztdlyig
bukds miatt. A lemorzsoléd4si adatokat
Liskdék vizsgdlata is megerdsiti (Liskd,

FORRAS: sajit adatok

2002, 64. o.). Eszerint mar az 4ltaldnos
iskoldkban megfigyelhetd, hogy az orszd-
gos dtlaghoz képest tobb mint kétszeres az
évismétlésre bukott tanulék, és hdromszo-
ros a sok mulasztds miatt osztdlyozatlanul
maradt tanuldk ardnya azokban az iskoldk-
ban, ahol sok a hdtrdnyos helyzet(i tanuld.
A misik érdekesség, hogy a négy falusi is-
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kola koziil az Egyhdzasharaszti/Alsészent-
mérton intézménybdl majdnem ugyan-
annyian folytattdk mdsutt az 4ltaldnos
iskoldt — helyi szakemberek javaslatdra jobb
tanulmdnyi lehetdségeket keresve —, mint
amennyien azonos osztdlyfokon helyben
maradtak. Az azonos évfolyamon t5rténd
iskolavdltds a mdsik hdrom falusi 4ltaldnos
iskoldban egydltalin nem jelent meg.

Meg kell emliteni, hogy mind a négy
falusi iskola tanuldi listdjdban vannak ma-
gdntanuldk. Az iskoldk els8sorban électdrsi
kapcsolatot [étesitett vagy sziilés el6tt all6
fiatalokat irdnyitottak ebbe

iskoldt. Ezzel szemben a falusi, szegény
csalddokbdl érkezd didkok mintegy fele
nem jutott el a nyolcadik osztalyig, és csak
egy helyiitt — kiilsd segitséget igénybe véve
— valtottak iskoldt jobb tanuldsi feltételeket
remélve. Az 1-es Gyakorl6 Iskola stabil
osztélykozossége vélhet8en felerdsitette

az iskola pozitiv hatdsdt az egyiite toltott

8 év alatt. A falusi iskoldk osztdlyaiban a
magas bukdsardny miatti lemorzsoléddék
és belépdk, a csak alsé tagozattal miiko-
dé iskoldkbdl a felsd tagozatba érkezdk,

a folyamartos véltozdsok hdtrdnyt noveld

tényez8k.

a kategoridba. Az adatokbdl
az is kittnik, hogy mind a
négy falusi iskoldban csok-
kent a vizsgdlt osztdlyok
tanul6létszdma az elsd osz-
talyos létszdmhoz képest.

a didkok egy része
»megreked” az alsébb
osztilyokban, és nem

szerzi meg a nyolcosztélyos
végzettséget

Az el8rehaladdssal
kapcsolatosan megvizsgdl-
tuk a tanulmdnyi adatok
és a kozépfoku tovabb-
tanulds dsszefiiggéseit a
kiilonboz4 iskoldkban.

Mivel az adatfelvétel ma-

Mindezt magyardzza, hogy
az adott osztdlybdl kibukott
tanuldk sokkal nagyobb ardnyban vannak,
mint a felsébb évfolyambdl bukds miatt ér-
kezett didkok. (Magyarmecske/Gilvanfin
hdromszor, Egyhdzasharaszti/Alsészent-
mdrtonban majdnem 6tszor, Tiszabdn hat
szor és Rakacdn is hdromszor tobb tanuld
keriilt bukds miatt ki, mint be az osztdly-
ba.) Mivel ez a kiildnbség minden helyen
megmutatkozik, arra kdvetkeztethetiink,
hogy ezekben az iskoldkban a didkok egy
része ,megreked” az alsébb osztdlyokban,
és nem szerzi meg a nyolcosztdlyos végzett-
séget. A feltevésiinkre a vélaszt a harmadik
adatfelvétel mélyinterjtiban keressiik,
ahogy azt is, hogy a hatalmas ardny le-
morzsolédds mogdtt milyen okok dllcak.
Osszegezve elmondhaté, hogy a ma-
gasabb tdrsadalmi csoportokba tartozé
csalddok gyermekeit akaddly nélkiili el6re-
halad4s jellemzi az dltaldnos iskoldban; 6k
elsésorban kényszertiségbdl (iskolabezdrds,
koltdzés) vagy a jobb iskoldztatds reményé-
ben (hatosztdlyos gimndzium) véltanak

jusban tértén, a didkok
zdéme mér kapott visszajelzést arrdl, hogy
milyen iskoldban folytatja szeptembertdl
a tanulmdnyait. Az adatok értékelésekor
nem szabad megfeledkezniink arrél, hogy
a kontrollcsoportnak vélasztott péesi is-
koldkban egy kivétellel mindenki akaddly
nélkiil jutott el a nyolcadik osztdlyig és
1ép tovabb a kozépiskoldba. Ezzel szemben
a négy falusi iskola els6 kutatdsi szakasz-
ban részt vett didkjainak csak a felérdl
kaphatunk tanulmdnyi és tovdbbtanuldsi
adatokat, mert ilyen ardnyban jutottak el
bukds nélkiil a nyolcadik osztdlyig. Vagyis
a falusi iskoldk vizsgdlt nyolcadikosai le-
morzsolédott tédrsaikhoz képest a ,,jol telje-
sit6k”, és az iskoldk kozdtti dsszevetésekbdl
kimaradnak a gyengébb, nyolcadikig el
nem jutott tdrsaik.

Alabbi tabldzatunkban a kutatdsunk
tovabbtanuldsi adatait az orszdgos, illetve
a roma tanulékra vonatkoz6 adatokkal
egyttt kozoljik, igy ldthatd, hogy a vizs-
gélt iskoldkban kapott eredmények hogyan
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illusztrdljdk a kozépfokd intézmények
vélasztdsdban orszdgos szinten is megjele-
nd nagysdgrendbeli eltérést a kiilonb6z8
hitter(i didkok kozott (6. tdblizat). Ezt az
adatsort is annak a titkrében kell tekinteni,

hogy a hdtrdnyos helyzetd, cigdny kozos-
ségekbdl érkezd fiatalok nagy szdmban
évismétl8k, igy kudarcokkal teli iskolai
élettitjuk mér a kozépfoku iskolavdlasztds

elétt megkezdddik.

6. TABLAZAT
Tovabbtanulasra valasztott iskolak
Tanulmdnvi ; Tovabbtanuldsi adatok
i lanulmanyi : . e
atlag . Nem
8.flév)  Gimnizium O72Kkozép- Szak- tanul
iskola iskola s
tovabb
i‘}fgiaPTE I-es Gyakorld 3,92 71,43% 23.81%  476% 0
iicsiaBerek utcai Altaldnos 3.58 40% 50% 10% 0
Mag}farmecskei és Gilvanfai 3.02 7.69% 38.46% 53.85% 0
Altaldnos Iskola R S ) LR A
Egyhdzasharaszti és i
Alsészentmirtoni Altaldnos 3,38 0 L 66,67% 8,33%
Tiszabéi Altaldnos Iskola 3,23 345% . 82,76%  13,79%
Rakacai Altaldnos Iskola 3,17 18,18% 45,45% 36,36% 0
Orszgos ditlag . NA 3346%  3558%  2602% = NA
Roma adat’ ‘ 5,9% 159% = 70%  82%

" Havas, Kemény és Liskd, 200

A 6. tdbldzat tovabbtanuldsi ardnyait
ki tudjuk egésziteni a vélasztott iskoldk,
tagozatok, szakok adataival. Ezek az in-
formécidk még inkdbb megerésitik, hogy
a magasabb tdrsadalmi poziciéju csalddok
magasabb presztizsti és hosszabb tdva is-
koldztatdst sejtetd iskoldt vélaszthatnak és
valasztanak, szemben a falusi iskoldkban
tanuld, szegény ¢és iskoldzatlan csalddokban
él8 didkokkal.

Nézziik egyenként az iskoldkat. Az 1.
szami Gyakorlébdl egy kivétellel min-

FORRAS: sajit adatok

denki érettségit ad6 képzésben folytatja

a kozépiskoldt. Dontden gimndziumot és
kevesebben szakkozépiskoldt vélasztottak,
melyek Pécs magasabb presztizs(i intézmé-
nyei, ahogy a szakok és a tagozatok is a ke-
resettek kozé tartoznak. A vole Berek utca
didkjai koziil a mdsodik szakaszban elért
tanuldk sordban egy f6 van, aki szakiskolai
képzést valasztott, mig a tdbbiek, csaknem
fele-fele ardnyban, érettségit adé képzést.
Vilasztdsaik az intézmények és a szakok
tekintetében elmaradnak az 1. Gyakorléba
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jéré didkokétdl, azonban még igy is feliil-
reprezentdlt a hosszabb tdvt iskoldztatdst
megelSlegezd, érettségit add képzés, illetve
a piacképes szakmdk ardnya.”

A soron kovetkezd négy falusi iskola
kozos jellemzdje, hogy megkozelitdleg
minden mdsodik didk jutott el a nyolca-
dik osztdlyig. Az 8 tovébbtanuldsi adataik
azonban intézményenként eltéréek — kii-
16nb6z8 ardnyban jelennek meg a vdlasz-
tdsokban az érettségihez

nem tanultak tovdbb. Tiszabén senki nem
jelentkezett gimndziumba, és csak egy f6
szakkozépiskolai képzésbe. Hirman nem
tanultak tovdbb kézépfokon, és az osztdly
zdme szakiskoldba jelentkezett, ezen be-
liil is kiugréan sokan (14 £8) a szolnoki
»Roma Esély” iskoldba. A tobbi didk kii-
16nboz8 kézeli telepiilések szakiskoldiban
kereskedelmi, autdszereld, vendégldtd
(kée-kéc £6), szakdcs, felszolgdld, egész-
ségligyi szakon tervezett

jutds miatt hosszabb tdvt

iskoldztatdst lehet6vé tevd

intézmények.
Magyarmecskén — aho-

va a gilvdnfaiak és mds

kistelepiilések fiataljai

is tartoztak — a didkok

tobben mdr elmentek
a hatosztélyos Gandhi
Gimnaziumba, illetve
a kozeli véros 4ltaldnos
iskoldjiba

tovabbtanulni. Rakacdn a
magyarmecskeinél is jobb
helyzetet taldltunk: a did-
kok majdnem kétharmada
érettségit add képzésbe
jelentkezett, és mindenki
tervezte a tovabbtanuldst.

koziil egy £6 a Gandhi

Gimn4ziumba késziilt, a tobbiek pedig a
kozeli telepiilések szakkdzépiskolai, illetve
szakiskolds képzéseibe. A képzések koziil a
tanuldk a kiilkereskedelmi, mez8gazdasdgi
(hdrom £8), kozlekedési, virdgkstd, faipari,
elektrotechnikai (két £8), a gazdasszony-
képzd és az tigyviteli irdnyt jeloleék meg.
Egyhdzasharasztibdl tébben mdr elmentek
a hatosztélyos Gandhi Gimndziumba,
illetve a kozeli véros dltaldnos iskoldjdba.
Az § kdzépfoka elérehaladdsukrdl nincs
informéciénk, azonban vélhetéen tovibb-
tanulnak, hiszen az iskolavéltdst is tobbek
kozott jobb eredményeiknek koszonhetik.
A didkok egynegyede (hdrom f8) a kézeli
kisvdros gimndziumadba, illetve a Gandhi
Gimn4ziumba késziilt, a tobbiek pedig a
kozeli telepiilések szakiskolds képzéseibe.
Itt taldlkoztunk olyan didkokkal is, akik

A vélaszrott szakok: cuk-
rdsz, kémiives, épitészeti, informatikai és
ltaldnos képzés.

Fontos kérdés valamennyiiik esetén,
hogy vajon a kozépfoku el8rehaladdsuk
mennyire volt sikeres. Kutatdsi adatokbdl
tudjuk, hogy kiilénésen a hdtrdnyos hely-
zetli és cigdny tanuldk ebben az idészak-
ban nagyobb ardnyban nyertek kozépfokra
felvételt, mivel a fogyé tanulélétszém miatt
kénnyebben lehetett bejutni az érettségit
adé intézményekbe is (Liskd, 2002). Az is
léthaté azonban, hogy sokan lemorzsoléd-
tak, akdr mdr az els6 hénapokban vagy
a kés6bbi évek sordn. A vizsgile didkok
kozépfokon valé elérehaladdsdra majd az
élettt-interjukbdl ldtunk rd, és egyuttal
megvizsgdlhatjuk, hogy a kézépfokon —
kiilonésen a szakiskoldkban — orszdgos
szinten erésen jellemzd lemorzsolédds mi-

10 Az 1. szdmu Gyakorlobél a tanuldk Pécs magasabb presztizst intézményeibe, keresett tagozataira mentek tovabb.
Kiugréan sok didkot (nyolc f8) vettek fel angol, olasz és kéttannyelvii tagozatra. Ketten az orvosi egyetemre
el8készitd bioldgia—kémia tagozatot, illetve hirman a kiemelt informatika képzést vilasztottdk. A szakkozépisko-
lai szakok kozott az épiiletgépész, a logisztika és a vegyész szak szerepelt. Az is fontos, hogy a didkok mintegy
80%-a az elsd helyen megjeldlt kozépfoki intézménybe nyert felvételt — fiiggetleniil attdl, hogy ezek Pécs legke-
resettebb képzései. A Berek utcai volt didkok el8rehaladdsa a gimndziumok 4ltaldnos tagozataira tértént (kivéve
egy f6 német tagozat), illetve a szakirdnyokat tekintve kdzgazdasdg, kereskedelmi-marketing, fold- és vizgazddl-
kodds, elektrotechnika, fodrdsz szerepelt a valasztdsok kozote.



O‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2017/ 12

lyen ardnyban érinti a vizsgdlt csoportort,
illetve milyen okokra vezethetd vissza akdr
a sikeres iskolavégzés, akdr a korai iskola-
elhagyis.

A szimbolikus t6ke az iskolai
esélyek hatterében

A tovabbtanulds hdtterében a didkok lehe-
t8ségei és szokdsai dllnak, melyek dsszessé-
gében adjdk a szimbolikus t8kéiket. Elsé-
ként arra kérdeztiink rd, merre jértak mar
a 14 év koriili fiatalok. Kiilon érdekléd-
tiink a Magyarorszdgon beliili és a kiilfoldi
utazdsokrdl (3. dbra). A pécsi 1. szdmu
Gyakorlé Iskoldban a did-

jelentett segitséget nekik, amikor egyiitt
felidézték az osztdlykirdnduldsok helyszi-
neit.

Léthatéan a tiarsadalmi stdtusz erésen
hat arra, hogy kinek mennyi lehetdsége
van kimozdulni abbdl a szlik kérnyezetbdl,
amit lakohelye és az ahhoz kapcsolédd
napi rutinok jelentenek. A bezdrédott (get-
tésodott) kiskozosségek zdresdgdt az is jelzi,
hogy az itt €18 fiatalok elenyészd alkalom-
mal Iéptek ki életiik 14 évében a lakéhelyi
kérnyezetbél még Magyarorszdgon beliilre
is, kiilfoldre pedig szinte egydltaldin nem.
Az utazési lehetdség eltérései az utazdshoz
kapcsolédé kompetencidk (kommunikativ,
idegennyelvi, egylittmkodési stb.) fejls-

désében egyértelmiien

kok ennél a kérdésnél a ko-

elényos vagy hdtranyos

vetkezd szdbeli megjegyzé- »Egy helyen tobbszor is helyzetet teremtenek. De
seket tették: , Kiskoromban jartam, azt nem irom le ugyanilyen fontos kiilénb-
is mindig nyaraltunk kiil- tobbszor.” ség, hogy a tdgabb vildg

f51don, de arra nem emlék-

megismerésén keresztiil

szem.” vagy ,,Egy helyen

tobbszor is jdrtam, azt nem irom le tobb-
szor.” Ezek a megjegyzések arra utalnak,
hogy a kérddivben megadott szdmossdgnal
a valésdgban jéval tobb helyen jirtak a v4-
laszaddk. Még igy is kiugré az 1. Gyakor-
18ba j4rd, f8ként értelmiségi csalddokban
felnévé fiatalok kiilfsldi ldtogatdsainak
szdma, szemben a négy falusi iskoldval,
ahonnan szinte senki nem jutott el még
kiilfsldre."! Ha a magyarorszdgi utazdsokat
tekintjiik, ugyanigy sokszoros kiilonbség
mutatkozik a tanulécsoportok kozoet. Az
1. Gyakorlé didkjai nem tekintették példa-
ul elutazdsnak, ha a megye kedvelt fiirdé-
helyein jértak, mert ezek a telepiilések egy-
dltaldn nem szerepeltek a felsoroldsban.
Ezzel szemben az Egyhdzasharaszti Iskol4-
ban tértént adatfelvételkor éppen ezen a
feladaton tdprengtek sokat a didkok, és az

megnyilik-e a fiatal el8tt
a kiilonboz8 életlehetéségekre valé réldeds
lehet8sége.

A kutatdsunk kérddivét kitoltd nyolca-
dikosokat megkérdeztiik internethaszndlati
lehet8ségeikrdl is (4. dbra). Az ezredfor-
dulét kévetben rohamosan névekedett
az internethaszndlat, és potolhatatlan
informdciéforrasként szolgdlt mar akkor is.
A magyarorszdgi internetelldtdsra vonatko-
zdan 2005-6s adatokbdl tudunk kiindulni,
ami — tekintettel az internet ugrdsszer
terjedésére — vélhetden a 2003-as vizsgd-
lati évnél némiképp magasabb orszdgos
értékeket mutat, azonban irdnyszdmoknak
megfelel8k az 8sszehasonlitdshoz. Eszerint
2005-ben az 4ltaldnos iskolds korosztdly
62%-a hozzdjutott szdmitdgéphez és
27,1%-a internethez is (Jelentés..., 20006).

"' Az alsészentmdrtoni didkok koziil néhdnyan a helyi katolikus egyhdz szervezésében jutottak el Németorszdgba,

ottani katolikus kizdsségekbe.
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A cigdny és nem cigdny tanulok iskolai és a hdtrdnyos helyzetlick ardnya, anndl
internet- és szdmitdgép-elldtottsdgdra vo- alacsonyabb a szdmitégép- és az internet-
natkozé orszdgos vizsgélat szerint minél hozzdférés esélye (Liskd, 2002).

magasabb egy iskoldban a cigdny gyerekek

3. ABRA

A tanulok utazasra vonatkozo lehetdségei

M Sajat megyéjében W Magyarorszagon = Kiilfsldon
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FORRAS: sujit dbra

4. ABRA

Internethasznadlatra vonatkozé lehetéségek

M Sajate-mail? W Internet iskolaban? Internet otthon?
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FORRAS: sujit dbra
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A 4. dbrdn lathatjuk, hogy a 2003-as
kutatdsunk, mely a két idézett vizsgélat
kozé esik, megerdsiti a fenti eredményeket.
A rendszeres internethaszndlatra ebben az
id8szakban az utalt, hogy valaki e-maillel
is rendelkezik. Ldtjuk, hogy a két pécsi is-
kola didkjainak volt csak e-mail cime, mig
a falusi iskoldk hdtrdnyos helyzet( cigdny
tanuldi koziil egynek sem. Ugyanez igaz
az otthoni internethaszndlatra. Sajnos a
magyarmecskei és rakacai didkok még az
iskoldban sem tudtdk haszndlni az interne-
tet — ebben az idészakban

latdnak kérdésénél az 1. gyakorlés didko-
ké, akik zémében angolt tanulnak, 4m
emellett tovdbbi négy nyelv koziil vdlaszt-
hatnak, és minden bizonnyal az 4ltaldnos
iskoldbol két vildgnyelv ismeretével 1épnek
ki. A volt berekes didkok mindegyike tanul
valamilyen vildgnyelvet, de csak egyet. A
hdrom falusi iskola (Magyarmecske, Ti-
szabd, Rakaca) didkjainak csak 70-80%-a
tanul idegen nyelvet az iskoldban — vélhe-
téen vannak olyanok, akiket felmentettek
az idegen nyelv tanuldsa aldl. Ezekben az
iskoldkban a beds cigdny

itt még nem épitették ki
a hdlézati elérést. Mindez
azt jelzi, hogy éppen azok
a didkok nem tudtak vir-
tudlisan sem kilépni sajdt

nem minden tanul6 tanul
vilignyelvet, viszont az

anyanyelvre épit az iskola a
romdn nyelv tanitdsdval

nyelv nem jelenik meg az
iskolai haszndlatban, mi-
kézben Magyarmecskén
és a kornyezd kistelepii-
léseken beds kozosségek

lakéhelyi kornyezetiikbél,
akiknek az utazdsi lehe-
t8ségei is korldtozottak
voltak. Igy szegregdlédott kbzosségeikben
»ragadva” sem kompetencidik novelésére,
sem vildgldtdsuk szélesitésére nem 4lltak
rendelkezésre eszkozok.

A kovetkezd kérdéskor a nyelvhasz-
ndlati szokdsokra irdnyult. Azt szerettitk
volna feltdrni, hogy a munkaerépiacon
konvertdlhat6 idegennyelvi kompetencia
fejlesztésére milyen lehetdségiik nyilik a di-
dkoknak, illetve, hogy a kétnyelvli tanulék
anyanyelviiket haszndljik-e az iskoldban,
illetve otthon. A vdlaszok részletesen a 7.
tdbldzatban ldthacdk.

Az iskoldban a magyar nyelven kiviili
nyelvhaszndlat Egyhdzasharasztiban a leg-
magasabb. A didkok hiromnegyed része az
angol nyelvet és a romdnt jel6lte meg, illet-
ve 60%-uk a beds (muncsdn) cigdny nyel-
vet is. Ezek az adatok azt jelzik, hogy nem
minden tanulé tanul vildgnyelvet, viszont
az anyanyelvre épit az iskola a romdn nyelv
tanitdsdval, illetve anyanyelviiket az iskold-
ban is haszndljdk a didkok. A mdsik kiugré
adat a nem magyar nyelv iskolai hasznd-

élnek. Szerepet jatszhat
ebben, hogy ezekben a
kozosségekben a vizsgalt
életkori csoport esetében nagyobb nyelv-
cserérdl beszélhetiink.

Az otthoni nyelvhaszndlat is érdekes
képet mutat. A kelet-magyarorszdgi egy-
nyelvli cigdny kozosségek (Tiszabd, Raka-
ca) gyermekei otthon kizdrélag a magyar
nyelvet haszndljék. Ezzel szemben a Ma-
gyarmecske és kornyékérdl szdrmazo fiata-
lok 30%-a, mig az Egyhdzasharaszti kor-
zetében 1évé kistelepiilésekrdl szdrmazok
100%-a megjeldlte a beds nyelvet (utébbiak
a muncsdn nyelvjérdst). A volt Berek utcai
iskoldban tanuldk alig, mig az 1. Gyakorl6-
ba jarék nagy ardnyban haszndlnak otthon
valamilyen idegen nyelvet. Az idegen nyelv
haszndlatdnak eltérése a harmadik fontos
pont a munkaerdpiacon konvertdlhaté
tuddsok vizsgdlatidban, amely teriileten a
magas tdrsadalmi poziciéju csalddokbdl ér-
kez8k messze jobb t6kével ruhdzddrak fel,
mint szociokulturdlisan hdtrdnyos helyzet-
ben 1év6 tarsaik. Ezt a t8két a kdzépfokra
valé el6rehaladdsban is tudtdk haszndlni:
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bizonnyal szélesebb lehetdségiik lesz majd
azoknak, akik mdr most t3bb nyelvet be-
szélnek és valamely nyelvi tagozaton ezt a

tuddst megerdsitik.

Végezetiil azt vartuk a didkoktdl, hogy

készitsenek egy révid fogal-

készitett esszékben leginkdbb aprébb
helyesirdsi hibdkkal (pl. vessz8hibdval)
taldlkozhattunk, addig a vizsgdlt vidéki
intézmények fogalmazdsainak tobbségére a
stlyos helyesirdsi hibdk halmozott eléfor-

mazast arrél, mi lesz veliik
tiz év mulva — a munka, a
lakdhely és a csaldd tekin-
tetében. A fogalmazdsok
elemzésénél egyrészt meg-
vizsgdltuk a nyelvhelyes-

megvizsgaltuk a
nyelvhelyességet, amely
fontos elérejelzdje lehet a
kozépfokd tanulmanyok

sikerességének

séget, amely fontos el6re-
jelzdje lehet a kozépfoka

tanulmdnyok sikerességének, mdsrészt az

esszék tartalmi elemeit is goresd ald vettiik.

A nyelvhelyesség szempontjdbdl egyértel-

mien kitlint, hogy mig a pécsi iskoldkban

duldsa (diszgrdfidra utal6
jelek, mondatszerkezeti
elégtelenségek stb.) volt
jellemz8. Az esszék tartal-
mi elemzésének bemuta-
tasdra a harmadik kutat4si
szakaszban késziils élettit-
interjuk titkrében kertiil
majd sor, ahol t8bb mint

tiz év tdvlatdban figyelhetjiik meg, hogy
mennyiben teljesiiltek az akkor nyolcadi-
kos didkok dltal megfogalmazott elvdrdsok
és almok.

7. TABLAZAT

Nyelvhasznalati szokasok €s lehetéségek az iskolaban és otthon

ISKOLABAN Orosz Francia% Német | Angol Olasz Beés/} %Romén% Osszesen
gmuncsang

Comios Tla 1% 43% 3% 86% 4% 0% 0% 195%

iﬁf;laizf:iﬁ;fj 0% = 7% 33% 67% 7% 0% 0% 113%

Magyarmecskei és

Gilvénfai Altaldnos | 0% 50% 20% 0% 0% 0% : 0% 70%

skola . %

Jlifyhézasharaszti és i

Alsészentmdrtoni 0% 75% 0% 60% 75% 210%

Altaldnos Iskola  © SN W A A A S

[iszabdi Altaldnos 47%  13% 0% 0% . 0% . 60%

Rakacai Altaldnos 0% 80% 0% 0% 0% 80%

Iskola
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| 2017 /12
OTTHON Orosz Francia§ Német | Angol @ Olasz : Beés/, éRoméné Osszesen
muncsan
Pécs, PTE1-es
GyakorloTskola - " - TR AT TR
Pécs, Berek utcai o0 oy 794 0% 0% - 13%
Altaldnos Iskola
Magyarmecskei és
Gilvinfai Altaldnos | 0%

Egyhdzasharaszti és
Alsészentmdrtoni
Altaldnos Iskola

Tiszabsi Altaldnos
Iskola

Rakacai Altaldnos
Iskola

OSSZEGZES

A felidézett két kutatdsi szakasz eredmé-
nyei alapjén azt feltételezziik, hogy a magas
és alacsony tdrsadalmi stdtuszt didkok ko-
z6tti ollé az utdbbi tiz esztendbben tovdbb
nyilt. Az életit-torténetek bizonyosan ki-
rajzoljék majd azokat a tipizdlhaté esete-
ket, melyek a személyes adottsdgok kitelje-
sedésének teret adtak vagy éppen gdtat
szabtak. A kontrollcsoportba tartozék isko-
lai és felndtté valdsi ttjdnak dsszevetése a

FORRAS: sajit adatok

hdcranyokkal indulékéval vdrakozdsunk
szerint azonosithatévd teszi azokat az alap-
vetd kiildnbségeket, melyek kiegyenlitésére
val6 torekvés tdrsadalmi felel8sség. Az élet-
tt-interjikat napjaink két fontos elméleti
megkozelitése — a reziliencia és az inkld-
zi6'?
elemzésiinkkel a tdrsadalom egyik fontos
intézménye, az iskola szerepét, lehet8ségeit
hangsulyozni.

— metszetében elhelyezve szeretnénk

2 Hasonlé médon vizsgdltuk kiilonb6zé hétter(i egyetemistik életutjdt, az ott kapott eredményekre elemzésiink

sordn szintén épiteni fogunk (Rayman és Varga, 2015).
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