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A lapszdm képeirdl ezittal nem a szerkeszt6 dontotet, hanem a szerencse. Azért per-
sze inkdbb a sorsra fogndm, melyre bizonydra a szerkesztSk véddszentje, Szalézi
Szent Ferenc is befolydssal volt, anndl is inkdbb, hiszen a Szalézi rendet Don Bosco
az elhagyott és szegény ifjak nevelésére alapitotta, kiindulva Ferenc piispok keresz-
tény humanista szellemiségébél és a viliggal valé bdror perlekedéseibsl. Igy hdr
szegrél-végrél volna itt egy pedagdgiai szdl.

Terveim szerint a lapszdimban csepeli iskolakrdl (21. keriilet, 21. szdzad, janius
21.) lett volna képsorozat, de kideriilt Csepelrél, hogy egy igazi magyar tdj, nehéz
nem eltévedni benne, meg nem szédiilni szélséséges alakzatain, a pusztulds és elha-
gyottsdg véltozaraitdl a torléddsokon és zstfoltsdgokon dt a magdnutcdk fura vildga-
ig. De a nagyobb baj abbdl lett, hogy nem szdmitottam az iskoldk ijedtségére, félel-
mére egy iskolaépiiletet fényképezd jarékelStdl. S ebbe kicsit még bele is
bonyolédva, félelmére sajat félelmétdl. Az iskolaudvarra benéznem sem volt szabad,
de tiltdsuktol is megrettentek. (S azt mdr elképzelni sem akartam, hogy a tankeriilet
hogyan rémiilt volna meg, ha velitk probdlkozom, ha télitk kérek engedélyt olyasmi-
re, amire egyébként nem kell.) Késziiltek azért képek, de alighanem ldthaté volna
rajtuk, hogy magam is kissé gyanussd valtam magam elétt, s hogy a viddm bicikli-
zésbdl kissé borongés kaland lett. Csalédott voltam, iskoldk tarka csokra helyett ri-
adt tereket és fesziiltséggel teli falakat mutathattam volna be.

S akkor jott egy ifjd hdzaspdr, hazatérében a Fishing on Orfii fesztivalrdl, hoztak
és mutattak képeket is, ezek kozt egy egészen sajdtos kis sorozatot. Ezeken a képe-
ken mamdt-papdt-gyermekeket ldtni a fesztival forgatagiban, persze, hiszen 8k is
gyermekiik sziiletését vérjik a kozeli hénapokban, s megorokitették — ami minden
gondolatuk és dlmuk, a még az édesanyja méhében rejt6z6, de mar nagyon is élén-
ken él6 — gyermekiik jovendé alakjit. Ot ldttdk meg a tobbi gyermekben, 8t szeret-
ték, 6t fedezték fel a fesztivdl aprésdgai kozt, ez teremtette meg szdmukra a fesztivél
sajdtos intimitdsdt. A fesztival rejt6zkodd jelentésée, jovojét. S szimomra valahogy ez
a késziil6dg, formdlédo sziiléi nézépont, ez az érzékelési moéd rokonnak tlinik a pe-
dagbgusok, a tandrok, a tanitok teleolégidjdval. Hiszen 8k sem ldthatjdk azt, amivé a
novendékiik vilik, de minden vdrandéssaguk, iskolai munkdjuk ennek a vdgynak,
ennek a jovSt ldtdsnak, ennek a jovében valé hitnek a jegyében fogan. Ezért imagi-
ndrius hely az 6voda és az iskola, a test és lélek formaléddsdnak bolesdje, persze csak
akkor, ha képes meg@rizni a jovendd felé fordulé érzékenységét a tandr, a tanitd, a
pedagégus.

S egytttal — majd errél is beszélniink kell - egy Gj nemzedék nevel6dési jelenete-
it is rogzitik ezek a képek. Egy alterfeszt keretei kozt.

(A sorozat képei ldthatdk a cimlapon és a 31., 46., 88., 99., 106., 131., 143., va-
lamint a B3 oldalon. A felvételeket Szalai D4vid készitette.)
Takdcs Géza
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Kié az iskola?

Osszefoglalé a csomori oktatdsi férumrol!

LATOSZOG

2018. mdrcius 6-dn Csomor telepiilés inkormdnyzata oktatdsi forumot szervezett Kié az isko-
la? cimmel, a magyarorszdgi iskoldk fenntartdsi és mitkidtetési kérdéseirdl. Ez az a telepiilés,
amely 2016 6ta perben dll az dllammal, mert vissza szeretné szerezni sajdt iskoldjdr. A meghi-
vottak kizott volt oktatdskutatd, jogdsz, polgdrmester, iskolafenntarték, iskolavezetdk, iskola-

alapiték, érdekvédelmi sziverségek vezetdi.

Az aldbbi szivegek az eseményen elhangzott, hangfelvételre rigzitett eléaddsok tomaoritett,
szerkesztett verzidi. Arra torekedtem, hogy az egyes eléaddsok dsszefoglaléiban titkrozddjenck
az eldadok — és digyiik — legsajitabb szempontjai. Olyan oktatdsi forumnak lehettem megfi-
gyeldje, ahol mindenki szabadon ,hazabeszélt”. Egy olyan forumnak, amely részben épp azért

szervezddott, hogy ezt mindenki nyilvanosan megtehesse. Felrajzolva egy jovébeli — sokkal széle-

sebb korii — pdrbeszéd lehetdségér.

A CSOMORI ISKOLA
VISSZASZERZESENEK MOTIVACIOI

Az eseményt Fibri Istvdn, Csémor polgdr-
mestere nyitotta meg, és rovid bevezetdjé-

ben &sszefoglalta a helyi 6nkormdnyzat ok-
tatdspolitikdjdnak alakité

nek itt. Rdad4sul az 4ltaldnos iskola igy
valamiféle idegen testté valt a helyi tdrsa-
dalom szdmdra, hisz mig a szintén alapfel-
adatokat, kozfeladatokat elldté konyvtdrak
és mds kulturdlis intézmények, illetve az
évodék snkormdnyzati fenntartdsban
vannak, az iskola nem. Ez nagyon sok
problémdt okoz a hétkdz-

koriilményeit és céljait.
Csémoron az iskola,
az oktatds: prioritds. Min-
den csak utdna johet. Ez
mdr 2010 eldct is igy volt.

az dltaldnos iskola igy
valamiféle idegen testté vélt
a helyi tdrsadalom szdmdra

napi mikodésben is.

Csoméron a budapesti
agglomerdcié legtobb te-
lepiiléséhez hasonléan ng
a népesség. Ez nagyrészt

2017 janudrjicdl ugyan 4j

dimenzidba keriilt ez a kérdés, hiszen a
kézoktatds majdnem teljes dllamositdsdval
hivatalosan is kikeriilt ez a teriilet az 6n-
kormdnyzati vezetés, a helyi tdrsadalom
fennhatésdga alél. Ennek nem sokan 6riil-

' Az 8sszefoglalét Veszprémi Attila készitette.

a (dontden Budapestrdl
toreénd) kikoltozésbél ered, s mivel a
legtobb kikoltozs fatal vagy kdzépkord,
a természetes népszaporulat is pozitiv.
Cs6moron 1990-ben 5540 6 élt, 2018-ra
az 4lland¢ lakhelyre bejelentettek szdma
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9500-ra nétt. Valéjaban kb. 11.000 ember
él itt. A telepiilés szlovdk és német nemze-
tiségi hagyomdnyokat is 8riz, miikédik a
rémai katolikus, evangélikus, baptista és
reformdtus egyhdzkozség, és gazdag a civil
szervezeti élet is.

A telepiilésen iskoldk, 6voddk és ma-
gdnbolesddék is vannak. Utébbiakbdl
hdrommal elldtdsi szerz8dést koeoee az
onkormdnyzat. A két dSnkormdnyzati
6voda hivatalosan egy intézmény, 125 f6s
tag6évoddval (amelyet épp mostandban vesz
4t az evangélikus egyhdz,

képzési kindlat szlikdsségének a problémd-
javal. Tobb felmérés megerdsitette, hogy
a sziil8k részérél erds az alternativ lehe-
t8ségek irdnti igény. Adddik persze ilyen:
a magyarorszdgi alternativ és alapitvdnyi
magdniskoldk kozel fele Budapesten vagy
a févaros kozelében taldlhaté. Emiatt tehdt
akdr mdr 6-10 éves kortdl tomegessé val-
hat a gyerekek dtiratdsa. Ellenstlyozdsként
elindult a telepiilésen a német nemzetiségi
oktatds az 4ltaldnos iskoldban, megala-
kult a szlovék hagyomdny6rzé csoport,

és mostandban sz6 van

o6kumenikus szemléletben)
és 250 f8s nagyévoddval.
Nyolc osztdlyos 4ltaldnos

iskola miikodik 660 didk-

miivészeti iskola, kb. 300
tanuldval.
A telepiilési onkor-

mi annyira komolyan
gondoltuk, hogy az iskola
a helyi tdrsadalom tigye,
kal, és egy alapfoku zenei és  hogy csak kényszerbdl irtuk
ald az iskoladllamositasi
szerz8dést

mar a szlovik nemzetisé-
gi oktatds lehetdségérdl
is. A tervezés kiterjed az
6voddkra is. A zeneiskola
népzenei képzési prog-
ramjdt is tdimogatja az 6n-
kormdnyzat — pedig mar
nem fenntarté. Az iskola

ményzat sokféleképpen
tdmogatja a helyi fiatalok képzését, tovabb-
tanuldsit. Az iskoldnak, a zeneiskoldnak
jo feltételrendszert biztosit, a kozépiskolai
tovdbbtanulds tdimogatdsdra mdr a '90-es
évek elején helyi osztondijakat hozott
létre, szocidlis és tanulmdnyi szempontok
egylittes érvényesitésével. A felsGoktatdsba
lépést is segitik, ezt a programjukart ké-
s8bb csatlakoztattdk a Bursa Hungarica
dllami programhoz. Néhdny éve, amikor
a népszeribb szakok jelentds részét
nagyobb ardnyban fizetdssé tette az 4llam,
az onkormdnyzat bevezetett egy pdlyd-
zati osztdndijrendszert, amely a szokdsos
komplex kritériumrendszer érvényesitése
mellett a csoméri hallgaték tandijanak je-
lentés részét fizette. Evek 6ta alanyi jogon
minden csémori fiatal nyelvvizsgadijdc tel-
jes egészében finanszirozzdk, 29 éves korig.
Az utdbbi években alapkérdésként me-
riil fel, hogy mit kezdjen a telepiilés a helyi

wallamositasival” azonban
visszaszorultak a lehetéségeik, gyakorlati-
lag az 6voddra korldtozddik a cselekvési tér.
Nemecsak a helyi érdekek képviselete lett
nehezebb, hanem az intézményi autonémia
is csokkent, az intézményvezet8knek nincs
valédi munkiltatéi joguk, csak véleményt
mondhatnak, javaslatot tehetnek.

Mi annyira komolyan gondoltuk, hogy
az iskola a helyi térsadalom tigye — tette fel
az i-re a pontot Fibri Istvdn —, hogy csak
kényszerbdl irtuk ald az iskoladllamositdsi
szerz8dést. Birdsdghoz fordultunk sajdc is-
kolink megtartdsa érdekében, a birésdg pe-
dig azéta mdr maga fordult alkotmdnybi-
résdghoz. Nem is egyszer. Ami azt mutatja,
hogy elég komolyan veszik ezt az ligyet: az
iskoldk elvételét azoktdl a telepiilésektdl,
amelyeknek minden adottsdguk megvan
iskoldik mikodtetésére. Most pedig vérjuk
a pozitiv elbirdldst.”

* Lapzértdnk eldtt megkérdeztiik Fébri Istvdnt az azéta bekovetkezett fejleményekrdl. Vilasza beszdmolénk végén, a

30-31. oldalon olvashaté.
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Kié az iskola? Osszefaglalo’ a csomori oktatdsi forumrdl ‘

»A PIROS VONAL ALATT ES FOLOTT”
- CELZOTT ISKOLAFEJLESZTO
BEAVATKOZASOK A KULONBOZ6
OKTATASI RENDSZEREKBEN

Milyen médon térténik az oktatdsi rend-
szerek menedzselése ma a nagyvildgban? A
kiilonb6z6 iskoldk, iskolaszervezetek be-
szdmoldi eléte errl mutatote pillanatképet
Setényi Jinos, a mindség fogalmdr 4llitva a

kézéppontba.

olyan minisztériumi szervezeti egység,
amely ezért felel. Az Okratdsi Hivatal mér.
Profi mddon és egyre jobb rendszerekkel —
de ez csak a tiikor. Nincs felelds szervezeti
egységiink, amelyik mérés utdn dont arrdl,
miféle beavatkozdsnak kell kdvetkeznie.
Vannak persze munkacsoportok az erdei
iskoldk biztositdsdra, és még sok egyébre,
de a legfontosabbra nincs. A mai modern
oktatdsi kormdnyzatok nagy tudatossiggal
foglalkoznak a tanuldsi eredményekkel.
Ok, ha baj van, célzort

A nagy szerkezeti kérdé-
sekbe — az iskolaszerkezet,
a tantervek, a tankonyvek,
a vizsgarendszerek — bele-
faradt mdr a vildg. Persze
lehet egy-egy orszdgban

miikodnek-e konzulticidt,
érdekegyeztetést lehetdvé
tévé mechanizmusok az
adott orszdgban

iskolafejlesztést hajtanak
végre. Nem emberképet
akarnak kialakitani; azt
tegy¢k az iskoldban a ta-
ndrok és a sziil8k.

A célzott iskolafej-

kérdezéskddni: Hany

osztélyos az alapiskola? Hinyféle tanterv
van? De ez mind hivsdg. Egyetlen igazi
kérdés van: a tanulds tartalmdrdl, a helyi
kérdésekrdl miikidnek-e konzultdcidt,
érdekegyeztetést lehetévé tévd mechanizmu-
sok az adott orszdghan? Mert ezek jelzik a
demokricidt, a szabadsdgot. Ha mtikdd-
nek, akkor lehet, hogy bukddcsol az orszdg
oktatdsi rendszere, de a benne 1évék folya-
matosan kezelni tudjik a problémdkat.

Ha azonban a kérdésre olyasféle zavart
vélaszt kapunk, hogy ,ilyen egyeztetd
mechanizmusok jelenleg nem miiksd-
nek”, akkor pontosan tudjuk, hogy mivel
4llunk szemben. Az, hogy ,a 21. szdzadi
kompetencidkat OECD-tandcsra elkezd-
tiik integrdlni a tananyagba”, Sezényi Jinos
szerint nem szdmit semmit. Az els6 maga a
keret: a szabadsdg. Ezen beliil mdr johetnek
a tartalmi és a szerkezeti kérdések részletei.
Akkor mér érdemes leiilni, és ezekkel meg-
ismerkedni.

A modern oktatdsi kormdnyzatokat egy
dolog érdekli: hogy a gyerekek mit tudnak.
Ez az oktatds mindsége. Nélunk azonban,
egy hagyomdnyos eurépai orszdgban nincs

lesztés arra szolgdl, hogy

a kulcstdrgyakban a tanuldk elérjék vagy
meghaladjdk a nemzeti minimumot. Ehhez
az adott orszdgban lenniiik kell minimum-
kovetelményeknek. Magyarorszdgon most
nincsenek. Pedig ez volna a tdrzsanyag, a
kézmiveltség, amit mindenkinek el kell
sajdtitania. Ugyanis ennek ismeretében
tudunk egymadssal beszélni, ez volna a
nemzeti, tdrsadalomi kdzdsségi keret. A
célzott iskolafejlesztés: f5lhtizni mindenkit
»a piros vonal folé”. Az OH egyébként mo-
dellezett mar egy lehetséges minimumot
matematikdbdl és magyar szdvegéreésbdl.
Elvileg tehdt haszndlhatndnk is.

Setényi Jdnos ezutén hirom nemzetkozi
példdt hozott a célzott beavatkozdsra:

Hollandidban, egy mélyen szegregilt
iskolarendszerben a ,,szines” iskoldk
nagyon alacsony teljesitményszinttel
kiiszkddnek. A holland miniszter igy azt
kérte (és ez nekiink, magyaroknak igen
szérakoztatd — tette hozzd az el6add), hogy
a magabiztosan teljesitd intézményekbe
a tanfeliigyel8k ne jdrjanak ki. Ebben
az alapvetden autoném és decentralizéle
rendszerben ezek az iskoldk csak online
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onértékelési csomagot kapnak a miniszté-
riumtdl, és ahol gyengeséget taldlnak, ott
fejlesztenek. (Hollandia kis orszdg, ma mdr
nem olyan gazdag, takarékoskodnia kell.)
Az alulteljesitd intézményekbe azonban —
ezt is kérte a miniszter — a tanfeliigyeldk
ne ,ldtogassanak”, hanem legyenek jelen.
Menjenek ki hetekre, dolgozzanak a helyi
kollégdkkal, segitsenek a piros vonal f5lé
keriilni.

Ennél keményebb az 6nkormdnyzati
fenntartdst iskolahdlézattal rendelkezé
Egyesiilt Kirdlysig példdja, ahol az alultel-
jesitd iskoldk esetében a kovetkezd dllami
beavatkozis torténik: az

a sziil8k tovébbra is a belvdrosi iskoldkba
jratjdk a gyerekeket; Oridsi a verseny a
helyekért. Ezére kival6vd kellett tenni eze-
ket az j, fiatal tantestiilettel rendelkezd
intézményeket is. A vdrosi tandcs és a part-
szervek dsszehivtdk hdt az igazgatdkat, és
megmondtik nekik, hogy ha nem javul az
iskoldjuk dsszteljesitménye, akkor ne adjanak
be pdlydzatot a kivetkezd ciklusra. (Ez a
motival6 erd a magyar rendszerbdl telje-
sen hidnyzik, mint minden ilyen tipust
felel8sségvillalds.) Majd nyugdijas vezetd
tandrokbdl csoportokat toboroztak, és
elkiildeék ket ,csiszolni” a fiatal tanerdk
pedagégidjit. Ez egy fe-

igazgatot és a tantestiilet
felét szélnek eresztik, 4j
vezetdi palydzatot {rnak
ki, és felvesznek 50%-nyi
friss erét a tantestiiletbe.

a tanfeliigyel6k ne
Lldtogassanak”, hanem
legyenek jelen. Menjenek
ki hetekre, dolgozzanak

gyelmezett tdrsadalom,
de a videoesszékben azért
lehet ldtni, hogy a fiatalok
kezdetben nyiltan utdljik
ezt. Aztdn a fél- egy éves

Az intézmény pedagdgiai a helyi kollégékkal, fejlesztés mégis eredmé-
autonémidjit hirom évre segitsenek a piros vonal f6lé  nyesen zdrul. A hatékony-
felfiggesztik, ,Kalasnyi- keriilni sdg kulcsa mindvégig a

kov-tipust”, leegyszerti-

vezetdi érdekeltség.

sitett, kozponti dllami

tantervet vezetnek be, kdzponti tankdny-
vekkel, a ,,keveset, de azt biztosan” elve
alapjén. Hdrom év alatt az iskoldnak fol
kell verekednie magdt a minimumszintre.
Ha ez megtériénik, visszaadjik az onkor-
mdnyzatnak a , feljavitott” iskoldt és vele az
iskolai autonémidt.

Ezekben az orszdgokban tehdt az isko-
lakat differencialtan kezeli a rendszer. Ez
az egyik legnagyobb Gjdonsdg. A mésik,
hogy a kormdnyzatoknak elfogyott a
tiirelme az alulteljesit6kkel szemben. Sem
Hollandia, sem az Egyesiilt Kirdlysdg nem
tud ma midr jelentds tomegeket munkanél-
kiiliként eltartani. Tehdt ,irni, olvasni, szd-
molni és viselkedni”, ahogy 6k mondjdk,
meg kell tanulni.

Sanghaji az utolsé — kissé mds — nem-
zetkozi példa. Ok modern, jol felszerelt
iskoldkat épitettek a metropolisz szélén, de

Erdemes megjegyezni
tehdt az eredményfeleldsség kifejezést. Nem
lehet korldtlanul alulteljesitenie egy ve-
zet6nek. Ha egy Heves megyei kisiskola
vagy egy nagyvarosi kiiltelki iskola tanu-
16inak 72%-a egyesre irja a matematikai
kompetenciamérést, az maga a semmi. A
targoncavezetdi munkakorben megkdvetelt
kompetenciaszint ennél jéval magasabb.
Egy vezetdi palydzat elbirdldsindl nem
hagyhatd el a teljesitmény szempontrend-
szere. Mégis ez a hagyomdny ndlunk. Ezért
is nem érdemes finomerezetes szakmai dol-
gokban elmélyedni.

Harom szinten vethetd fel az ered-
ményfelel8sség problémdja: Elséként a
KLIK-nél (ma: KK), ahol a tankeriilet
vezetésének kellene felel8sséget vdllalnia a
rettenetes teljesitményt nyujté intézménye-
ikért. A mésodik szinten, az intézményve-
zet8kén egyszer(ibb volna az eredményfele-
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18sség kérdése; erre a posztra pélydzni kell,
ahogy fent mdr sz6 volt réla. A harmadik
a pedagdgusok szintje. Azonban, ahogy
polgdrmester ur is jelezte, fundamentlis
probléma, ha egy igazga-

a kozosségfejlesztkkel, az egészségiiggyel.
A sikeres kisiskoldk sokszor azok, ahol az
igazgatdnd telepiilésfejlesztési egyesiiletet is
alapit. Mert rdjon, hogy a pedagégia nem
egy kiilon teriilet. A ko-

tonak nincsenek meg a
teljes kort munkdltatdi
jogai. Mert akkor a csapata
csupdn egy klub, ahol a

nem képezni — veliik egyiitt
élni

z6sségnek csak egy eleme
az iskola. Amely nem le-
het eredményes, ha a falu
maga dezintegrélt, ha a

vezetd szivességeket kér a

kollégdktdl, amit 8k vagy teljesitenck, vagy
nem. Ez egy érdekes elgondolds — de nem
munkaszervezet.

Még egy fontos tény: a mérések alapjin
175 ,,piros vonal alatti” magyarorszdgi is-
kola eloszldsa és a roma lakossdg telepiilés-
szerkezetének dsszefiiggése latszolagos. Az
észak-hajdisdgban nem cigdny szdrmazdsa
gyermekek tomegei nem tanulnak meg
rendesen irni, olvasni, szimolni. A roma
mivolthoz hasonldan, az § esetiikben is
kevéssé meghatdrozé, hogy nagy vagy kis
iskoldrél van sz6. Sajdt kutatdsok bizonyit-
jak, hogy a doéntd az apa munkaerd-piaci
stdtusza. A hagyomdnyos szereposztdst
csalddokban az apa tartésan elhizédé
munkanélkiilisége miatt a gyerek életé-
bél teljesen hidnyzik a kovetelmény és a
rend(szeresség) mintdzata.

Jol ldthaté tehdt, hogy a célzott
fejlesztéseknek meglennének a célpont-
jai — mentorokra és sok-sok tdmogatdsra
volna sziikség. De nem akdrmilyenre. Egy
egykori KLIK-es kisérleti projektben azt
taldleuk — fejezte be az el6ad6 —, hogy csak
a komplex fejlesztés miikddhet. Az elsé
szakasz nem pedagdgiai jellegli: a demora-
lizdciét kell megéllitani; pénzt kell kélteni
az iskoldkra, rendbe kell rakni az udvart,

a jdtszoteret, a kdnyvtdrat. A mdsodik a
szakmai célzott iskolafejlesztés: odamenni,
mentordlni, gytrni, faragni. Nem képezni
— veliik egytitt élni és visszajelezni nekik.
Es az iskoldn kiviil szovetséget kotni a
csalddsegitkkel, a szocidlis timogatdkkal,

gyerekek kett8kor haza-
mennek a rendes kisiskoldbél, és otthon
visszazuhannak a semmibe.

AZ ALAPITVANYI ES
MAGANISKOLAK, ILLETVE

AZ ALTERNATIV ISKOLAK
MUKODTETESENEK SAJATOSSAGAI

Az alapitvdnyi és magdniskoldkra a '90-es
évek 6ta nagy igény van — kezdte Dobos
Orsolya, az Alapitvdnyi és Magdniskoldk
Egyesiilete Alternativ Tagozatdnak vezetd-
je. De az ritka, hogy valakik egyértelmiien
tudjak, milyen iskoldt csindljanak. Az in-
tézmények ink4bb kisebb — jellemz8en
sziil6i — mozgalmak eredményei. Koréjitk
épiil aztdn fokozatosan a szakmai csapat.
Nemcsak pedagégusok, hanem mis, jel-
lemz8en gazdasdgi, fels6oktatdsbeli szak-
emberek, akik hasznos tapasztalataikat ad-
jdk hozz4 a kezdeményezéshez. Koziilitk
szokott kikeriilni az a szakmai tekintély,
aki koré felépiil a rendszer. O aztdn vagy a
fenntartdk kdzote, vagy az iskoldban villal
szerepet, utdbbi esetben vezet8ként, soha
nem hagyomdnyos iskolavezetdi szerepben,
inkdbb az iskolai szervezet szakmai és gaz-
dasdgi menedzsereként. Ez a tekintély a
'90-es években még jellemzden pedagdgiai
szakember volt, de ma mér az alapitdk, il-
letve az iskolamiikodtetésbe bekeriildk
gyakran tizleti szemlélet(i coachok, mene-
dzserek. (A 25-30 évvel ezel6tt indult ala-
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pitvényi iskoldk mostandban lekdszond ve-
zetdinek utddldsa egyébként ezért is nehéz
kérdés.)

A tdmegoktatdssal ellentétben itt a
fenntartd szervezet munkatdrsai 4ltaldban
az érintettek: sziildk, alapitdk, tizletileg
érdekeltek koziil keriilnek ki. A fenntar-
to szerepe a segitség, és nem mds. Féként
az intézmény igényei és kérései mentén.
Gyakori, hogy a jogi kornyezetet gy ala-
kitjék, hogy az intézménybelieknek legyen
rahatdsuk arra, hogy kik iilnek a fenntarté
szervezetben. (A hagyomdnyos iskola eseté-
ben ez forditva van.) A két szervezet gyak-
ran nem is vélik ketté. Egy fenntarténak
4ltaldban egy iskoldja van,

pedig ez tévedés. Az alapitvinyi kitétel a
fenntartdsrdl szol, az alternativitds pedig
els8sorban a pedagégiai miikodésrol.
Mitdl nevezhetiink alternativnak egy
iskoldt? Nincs hivatalos szempontsor; ha
az iskola azt mondja magérdl, akkor al-
ternativ. (Olyan iskola is van, amelyet az
Egyesiilet alternativnak tart, de az iskola
sajit magdt nem.) A tdmegoktatdstdl eleérd
pedagbgiai hozz4dllds persze tobbnyire
alternativ miikodéssel is jir, de van dllami
fenntartast alternativ iskola is. A Waldorf-
iskoldk kivételével az dsszes alternativ isko-
la a hivatalos tananyaggal dolgozik, bizto-
sitva a rendszerek kozotti dtjdrhatdsdgot.
A magyar alterna-

vagy egy tobbféle feladat-
elldtdsra alkalmas intéz-
ménye, az egységek kozoet
szoros szakmai egyiittmd-
kodéssel.

Egy magdniskola
koleségeinek 30—70%-dt
fedezi az dllam. A t5bbit
egyéni tdmogatdsbol kell
megszerezniiik. Ezt vagy
a sziil8kre terhelik, vagy

Az alternativ iskoldk és az
alapitvdnyi iskoldk kozé
sokan egyenléségjelet
tesznek, pedig ez tévedés.
Az alapitvényi kitétel
a fenntartdsrol szol,
az alternativitds pedig
elsésorban a pedagdgiai
miikddésrdl.

tiv iskoldk kozt vannak
reformpedagdgiaiak; a
kézel 50 Waldorf- és az
5-6 Montessori-iskola
ilyen. A Montessori nevet
Magyarorszdgon bdrki
szabadon haszndlhatja,

a Waldorfnévhaszndlat
viszont a Waldorf Szovet-
ség engedélyéhez kotott.
Magyarorszdgon Waldorf-

tdmogatdkat kell taldlni.
Tdmogatdsra taldlni erdteljes hdtrdnykom-
penzicios feladatelldtdssal vagy valamilyen
magas presztizs(i szakmai programmal le-
het (ezek révén sziilethet példdul egy inno-
vativ jatékgydrtéval egytitemikodési meg-
4llapodds). Mivel sz(ikdsek a tAmogatdsi
forrdsok, az iskoldk nagy része csak az elit
szdmdra elérhetd. Ugyanakkor a legtobb
intézmény torekszik arra, hogy részt villal-
jon a tdrsadalmi integraciébdl, befogadnak
tehdt tanuldsi nehézségekkel kiizdg gyere-
keket, s6t, 6sztondijrendszeriiknek kdszon-
het8en felveszik fizetni nem tudé sziil6k
gyermekeit is, ha a lehet8ségeik e tekintet-
ben eléggé korldtozottak is.

Az alternativ iskoldk és az alapitvanyi
iskoldk kozé sokan egyenl8ségjelet tesznek,

tandrképzés két helyen is
van, viszont a Montessori-iskoldk — példdul
az eszkdzok sziikossége és a médszertdl
kissé idegen évfolyambontds miatt — in-
kabb csak Montessori-jelleglicknek mond-
hatdk, tandrképzésiik itthon nincs, csak
akkreditdle képzések indulnak, els6sorban
az 6vodds korosztdlyra. Egyértelmden al-
ternativok a modern vagy innovativ iskoldk,
melyek a '90-es években egyéni pedags-
giai programot készitettek, és azéta sajdt
tapasztalataik mentén véltoznak. Végiil:
vitdk folynak arrél, hogy az EKP (a Zsol-
nai-program), a KIP (a ,,Hejékereszttiri
modell”) vagy a Lépésél [épésre program
devétele utdn hivhatunk-e egy-egy iskoldt
alternativnak.
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Kée-hdrom éve nagyon fontos szint
hozott a magyar intézményrendszerbe a
tanuldcsoportok megjelenése. Ezek iskola-
szer(i szolgdltatdk, akik magdntanulékat
fogadnak, vagy olyan jogélldst gyerekeket,
akik sziineteltetik az isko-

folyamatos itt az dnreflexid, a jogi, gazda-
sdgi és technikai vdltozdsokra rogton kell
reagdlni, erre pedig csak akkor képesek,
ha nagyon rugalmasak, és ha minéségre
hangoltan mtikddnek. Emiatt ezek az is-
koldk az innovicié fontos

ldban a tanulmdnyaikat.
Iskolaszertien m{ikddnek
(akkreditdcié nélkiil), a
gyerekek reggeltdl délutd-
nig egy-egy felndtt fel-
tigyelete mellett tanulnak,
de egy hattérintézménybe

iskolaszer szolgéltatok,
akik magdntanulékat
fogadnak, vagy olyan
jogélldsa gyerekeket, akik
sziineteltetik az iskoldban a
tanulmdnyaikat is.

terepei. Az Alapitvdnyi és
Magidniskoldk Egyesiilete
az utébbi idében feladatd-
ul tiizte ki, hogy tapasz-
talataik eljuthassanak az
oktatds egyéb szereplSihez

jdrnak vizsgdzni, és onnan
kapjdk a bizonyitvdnyt. Az
ilyen médon tanulék szima nem magas,
bar errdl nincs pontos adat. Az itteni szii-
18k érdekérvényesits képessége erds. Sokan
koziiliik val6jéban iskoldt szeretnének
létrehozni, csak a gazdasdgi és jogi alapok
nincsenek meg hozzd. De a tanul6csopor-
tokat is az alternativ iskoldk kozé soroljuk.

Fontos beszélni az alternativ kerettan-
terv lehet@ségérdl. Mikdzben a tananyag-
eldirdsban nagyon erds kdzpontositds
érvényesiil, a koznevelési térvényben egy
pdr soros részlet nagy szabadsdgot biztosit
azoknak az alternativ iskoldknak, akik
alternativ kerettantervet engedélyeztetnek.
Jelentds eltéréseket lehet kérni, néhdny
iskola él is ezzel. Jelenleg tizenhat en-
gedélyezett kerettanterv van érvényben
Magyarorszdgon, ebbdl tizennégy mogott
valéban alternativ iskola, a maradék kettd
mogdtt pedig egy miivészeti iskola és egy
kéttannyelvii kozépiskola van.

Az alternativ iskoldk kozvetlen kapcso-
latban 4llnak a tanulék sziileivel, ezért is

»ELJEN A FALUSI ISKOLA!” -
POLGARMESTEREK HARCA A
KISISKOLAKERT

Szabé Gellért, a Faluszovetség elndke,
Szentkirdly polgdrmestere ezzel a cimmel®
tartott el6addst a magyarorszdgi falusi is-
koldk helyzetérdl, védelmiik indokairdl.

Magyarorszdg teriiletének 68%-a
kozségi dnkormdnyzatok gondozdsiban
4ll. 2809 telepiilésrél van sz6. Ezek koziil
2013-ban 1293 nem miikodrtetett dltaldnos
iskoldt, a nyolcadik évfolyamig oktaté is-
koldval rendelkezd falvak ardnya pedig kb.
40% volt. A kormdnyzat 2013-ban, iskoldk
Gjrainduldsdra elkiilonitett egy 300 mil-
lids palydzati keretet. A lehetéséggel tobb
teleptilés is €lt, de a tendencia negativ: a
2018-as listaban a 2012-eshez képest 41 te-
lepiilés neve mdr nem szerepel az iskoldval
rendelkez8k kozott.

Tiz évvel ezeldtt a Faluszdvetség ezzel a cimmel hirdetett pélydzatot, egy civil szervezettel dsszefogva, kisiskoldknak,

falusi iskoldknak. Ennek keretében adomdnyokat osztottak szét a nyertesek kozott. Pérszdzezer forintos tételekrdl
volt sz6 — dsszesen 15 és fél millié forintrdl —, de, ahogy Szabd Gellért utalt 14, a 260 palydzatban egytél-egyig
magukkal ragadé torténetek, vallomdsok voltak olvashaték.

A Faluszovetség a Koznevelési Kerekasztalndl nem kapott helyet. A 2017-ben alakult Kéznevelés-stratégiai Kerek-

asztalndl a nyolc 6nkormdnyzati érdekszovetséget kormdnyhatdrozat szerint két £6 képviselheti. Mindkét hely vérosi
polgdrmestereket tdmoritd szervezetnek jutott. A Magyar Faluszdvetségnek annyit sikeriilt elérnie, hogy éllandé

meghivottja a Kerekasztal iiléseinek.
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2016 éprilisdban a szovetség konferen-
cidt szervezett Gdollén.* Az akkori dllam-
titkdr ezen a konferencidn az dllam néhdny
éves fenntartdi tapasztalataira hivatkozva
egy egészséges megegyezés lehetdségét veti-
tette elére az dSnkormdnyzatok és az 4llam
kozote. Ez biztatd volt, de a 2016. mdjus
17-én elfogadott Nemzeti Kéznevelési Tor-
vény mégis deklardlta, hogy a fenntarté és
a mtikodtetd is az dllam.

Szentkirdly miikddtetdje volt az isko-
ldnknak addig, amig lehetett, és olyasféle
forradalmi tetten 8k is gondolkodtak,
amibe a csémoriek belevdgtak. Azonban
a torvény kimondja, hogy

kifejezés volt az egyik utolsé csepp a po-
hdrban — vetette kdzbe, gondolatmenetét
megszakitva Szabé Gellért. — Hogy ezek-
ben az iskoldkban a gyerekek ne épiilnének
azzal, amit ott kapnak, az egyszertien nem
igaz.) A megoldds a tervezet szerint bizo-
nyos térségi iskolakozpontok létrehozdsa
lett volna, ahol a kérnyezd telepiilés felsd
tagozatosai magas szinvonald alapfokd
képzést kaphatnak. Erre vdlaszul t6bb pol-
garmester kozds véleményezést kiildott az
illetékes minisztériumba, de vilaszt nem
kaptak. Végiil egy EFOP-os pélydzat —a
4.1.2.16-0s — a térségi iskolafejlesztésre 80
millidrd forintot irdnyzott

amennyiben nem jon létre a
megéllapodds a felek — te-
hét a tankertileti kozpont
és az onkormdnyzat — ko-
zott, akkor ezt a miniszter
hatdrozatban hozza létre. A

ne egy unids projekt
indikdtoraként déljon el
az, hogy melyik telepiilésen
marad iskola

eld. Koriilbeliil 200 in-
tézmény szerepelt ebben a
palydzati kiirdsban fejlesz-
tésre kijellve — majd az
egészet visszavontdk, nem
valdsult meg.

telepiilés eltekintett e furcsa
torvény probdjdtdl, és aldirtdk a vagyondt-
addsi megallapoddst.

2016-ban az énkormdnyzat kapott
egy kormdnyhatdrozat-tervezet, amely a
végzettség nélkiil iskolaelhagydk csok-
kentésének cselekvési tervezetét tartal-
mazta. Az uniés cél: 10% ald keriilni.
Abban az évben Magyarorszdgon 12,6%
volt az ardny. Mdra Nyugat-Dundntdl a
maga 7,6%-dval elérte a céléreéket, Eszak-
Magyarorszdg viszont a maga 19,3%-dval
tovabbra is messze van téle. Az elmult
néhédny évben az orszdgos 4tlag és a régick
kozoti kiilonbségek is jelentds ndvekedést
mutatnak.

A tervezetben szerepelt, hogy bizonyos
iskoldk folyamatosan ,Gjratermelik” az
alapkészségeket és kulcskompetencidkat
elsajétitani nem tudé didksdgot. (Ez a

Az eléadé ezutdn
felidézte a 2017-es Kozds nevezd konfe-
rencidt.’ Ahol civilek, oktatdspolitikusok,
kutatdk, telepiilési vezet8k fogalmaztak
kozos javaslatot. A konferencia ajdnldsai
koziil érdemes idézni néhdnyat, noha
kormdnyzati visszhang nélkiil maradt:
érdemi egyticemiikddés az érintettekkel a
kormdnyzati beavatkozdsok sordn; az 4llam
szabdlyozzon, de ne betonozzon; az iskola-
hdlézat fejlesztése minden érintett kdziigye
az adott térségben (ha gy tetszik, ne egy
unié6s projekt indikdtoraként déljon el az,
hogy melyik telepiilésen marad iskola); az
egyiskolds falvak vildgnézetileg semleges
oktatdst nyudjtsanak (mert csak akkor min-
denki iskoldja a falusi iskola, ha abba min-
denki j6 szivvel, lelki goresok nélkil jdr);

a tdrsadalmi szakadékok dthidaldsira az
iskola egyediil nem képes, az oktatds csak

> A Kardtson Gébor Kor dltal 2017. februdr 24-én, Budapesten szervezett Kzos Nevezd konferencia anyagainak az

Uj Pedagogiai Szemle adote helyet 2017/5-6. szaméban. Lasd: huep://folyoiratok.ofi.hu/uj-pedagogiai-szemle/

lapszamok/2017-5-6
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része lehet az dtfogd, komplex tdrsadalom-
politikai programoknak.

Egy 2017-r6l 52616 ,,j6 dllam” jelentés-
bél ezzel szemben kideriil, hogy példdul
a V4-ck kozt ,betonozds” kategéridjaban
jobbak vagyunk, mint az dtlag, a humdn
jol-létben pedig gyengébbek.

A tankeriileti tandcsok megalakuldsdt
a 134/2016-0s Kormdnyrendelet irta eld.
2017. november 4-t6] élnek.

A SZLOVAKIABAN MUKODO MAGYAR
ISKOLAK HELYZETE A FENNTARTOI
RENDSZERBEN

A szlovékiai magyar iskoldknak az 4llami-
dnkormdnyzati fenntartdi rendszerben
megélt nehézségeirdl szimolt be Marus
Mbnika, a Szencen miikodé Szenczi Mol-
nér Albert Alapiskola

Az 5nkormdnyzati érdek-
szovetségek ezekbe egy fét
delegdlhatnak. Csakhogy

a vdrosi polgdrmesterektdl
nem varhaté el a falusi ko-
zdsségek tigyének képvise-
lete. Az igazi gond azonban

a V4-ek kozt betonozds”
kategéridjaban jobbak
vagyunk, mint az dtlag,
a humdn jél-létben pedig

gyengébbek

igazgatdja.

Szenc véros Pozsony-
t8l 20 km-re keletre taldl-
haté, 23.000 lakosa van.
Ma mir csak 9,5-10%-uk
magyar. Csdmorhoz ha-
sonléan az elmale 10-15

az, hogy a beszdmoldkat

az elnok a KLIK elnokének kiildi, ezen
kiviil 6 maga, a tankeriilet vezetdje és az
antiszegregdciés munkacsoport vezetdje
szdmol be a miniszternek. Ki szdmol be
Jlefelé”?

Eltessiik a falusi iskoldt — ismételte az
eldadé. Miért jobb, ha a gyermekkor a la-
kéhelytdl tdvol telik? Vagy helybe kell vin-
ni a mindségi szolgéltatdst, vagy mindségi-
vé kell fejleszteni a helybelit. Nem a ,nagy
rendszer” dont, a struktira

évben mintegy 9-10 ezer
lakos koltozote ki a f8vdrosbdl a telepiilés-
re. 99,9%-uk nem magyar nemzetiségii.
Igy a magyar kézosség, ott a nyelvhatdron,
elszigetelten, bezdrtan egyre inkdbb asszi-
mildlédik, felszdmolédik.

Szlovakidban a szocialista idékben,
ugyanuigy, ahogy Magyarorszdgon is,
4llami kdzokreatds volt. 1990-td] kezd8-
dik a nyugat-eurdépai normdk devétele az
iskolaiigyi torvényekben is. 1997-ben, a

Meciar-korszak idején a

onmagdban nem hatdrozza
meg a mindséget.
Elmennek a falvakbél
a gyerekeink, mert a mi-
ndséget a fenntartd csak

a szlovdkiai magyar
kozosségben akkoriban
polgdri engedetlenségi

hullim indult

kétnyelvi bizonyitvanyok
betiltdsdval igyekeztek
elszlovakositani a magyar
iskoldkat, és elérni ugyan-
azt, amit ma Kdrpdtaljdn

kiemelt helyeken biztositja.
Egy segitségtél elvigott
kornyezetben sokféleképp donteni nem
lehet, marad az elvindorlds. Amit legin-
kabb elfecsérliink ilyenkor, az pont a helyi
hozzdadott érték, az, hogy a falukizdisséghsl
épitkezik a gyerek, és a falukizisségnek adja
vissza a tuddsdt. A gydkértelenné vélds
mértéke fokozddni ldeszik.

szeretne az 4llam: hogy
csak a magyar nyelv ok-
tatdsa torténjen magyarul, minden mds
dllami nyelven. A szlovdkiai magyar kozos-
ségben akkoriban polgdri engedetlenségi
hulldm indult ez ellen. Ez is el6torténete
annak, hogy 2002-ben megindult a kdz-
igazgatdsi decentralizdci6, 6nkormdnyzati
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tulajdonba keriiltek az iskoldk, illetve
onkormdnyzati vagy megyei fenntartdsba.

2003 éta a 295 magyar intézménybdl
mdra 252 maradt. 11.300 f8vel kevesebb
tanuld jér magyar nyelven oktaté iskold-
ba, mint 6t éve. A magyar kozdsségben a
sziiletések szdma csdkkent,

az onkormdnyzatiak. A kiegészitést az egy-
hdzi, illetve a magdn- és alapitvdnyi iskoldk
maguk oldjak meg, dltaldban a sziil8ktl
szedett tandijbdl. A kiegészit8 osszegeket
jellemz8en fejlesztésre haszndljdk. A fejkvé-
ta-rendszer 250 f6 felett gazdasdgos, 4m

a 112 kisiskola meg sem

az asszimildcid erésodott.
2014-ben 341 6voda és 237
alapiskola mikodatt. Utdb-
biak koziil - és ez nagyon
fontos — 112 volt kisiskola,
ami ez esetben azt jelenti,

a szlovdkiai magyar
iskolarendszer de jure nem
létezik. Egyetlen torvény
sem deklarélja

kozeliti ezt az dlomhatart,
de a teljes szervezettségli
iskoldk kéziil is nagyon
kevesen érik el. Szenc
nem kisiskola, de 250 6
alatti, és a minimumot

hogy ott csak az elsé négy

évfolyamon tanitanak. Magyar tanitdsi
nyelvli, magdnfenntartdst alapiskola Szlo-
vékidban nincs. Pdr éve Dunaszerdahelyen
létrehoztak egy Waldorf-iskoldt, de pénz-
hidny miatt mdsfél év utdn bezdrtdk. Az
egyhdzi fenntartdst magyar alapiskoldk
szdma 13. Az Gsszesen 19 teljesen magyar
tannyelvi gimndzium koziil egy magdn-
fenntartdst, 6t pedig egyhdzi.

Ami nagyon fontos: a szlovakiai ma-
gyar iskolarendszer de jure nem létezik.
Egyetlen térvény sem deklardlja. Vagyis
amikor ,szlovdkiai magyar” oktatdsi in-
tézményeket emlitiink,

jelentd fejkvéta-pénzbél
él. Az 6nkormdnyzat hozzdjiruldsival az
iskola bérbe adhatja a tornatermét, és az
egész éves bérletbdl kifizetheti az év utolsé
két hénapjdnak rezsikoltségée, amire a
fejkv6tdbol mér nem futja. Magyarorszdg-
rél kozben nagy mennyiségii tdmogatds
érkezik az egyhdzi, f8leg a reformdtus
fenntartdst intézményekbe — az anyaorszdg
nyilvdn nem akarja szlovdk 4llami fenntar-
tdst iskoldkra kélteni a pénzét.

A magyar alapiskoldk kulttiramegtar-

t6 szerepe rendkiviil fontos. Idénként a
polgdrmester elmondja, hogy lehetetlen

tovabb fenntartani egy

valéjiban csak ,szlovékiai
magyarul oktat” évodék,
iskoldk, fels6oktatdsi in-
tézmények kozosségérél
beszélhetnénk.

A 2002-es kozigazgatdsi
decentralizécié 6ta Szlova-

amig azonban a polgdrok
ontudatosan elvarjik az
onkormdnyzattél, hogy
fonntartsa az iskoldt, addig
az fonn is fog maradni

12 f8s kisiskoldt, pedig az
mdr bekoltozote a szlovdk
iskola egyik tantermébe,
mar kozos takarité van,
vagy a tanité néni takarit
délutdn. Amig azonban

a polgdrok éntudatosan

kidban az 6nkormdnyzati

fenntartdsu iskoldk kozponti koltségve-
tésbdl miikddnek, de a helyi telepiilési
onkormdnyzatnak vagy a megyei énkor-
mdnyzatnak az dllami koltségvetésbdl

kell tdimogatnia az iskoldit — a telepiilési
onkormdnyzatoknak az 4ltaldnos iskoldkat,
a megyeieknek pedig a kozépiskoldkat. Az
egyhdzi és a magdniskoldk a teljes fejkvota-
pénzt megkapjak, tehdt ugyanannyit, mint

elvdrjak az 6nkormdny-
zattdl, hogy fonntartsa az iskoldt, addig az
fonn is fog maradni. Ennek nagyon fontos
szerepe van. Ugyanakkor a szlovdkiai
magyar kozdsségben évoddkra van most a
legnagyobb igény. Kevés sziil§ engedheti
meg magdnak, hogy otthon maradjon a
gyermekével. De ezek az 6voddk sok he-
lyen mdr csak neviikben magyarok. Szenc
kornyékén van olyan magyar évoda, ahol
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a 26 gyermek koziil csupdn hat magyar.
Ennek megfelelden a magyar évoda el8szor
magyar—szlovdk, aztdn szlovik—magyar
nyelviivé vélt, végiil mdr csak a magyar
gyerekekhez szélnak magyarul.

Alternativ magyar oktatds sincs Szlo-
vékidban. Az engedélyeztetés rendkiviil
bonyolult, ezért alternativ szlovdk iskoldk
se nagyon miikddnek, inkdbb a ming-
ségfejlesztés atjdt jarjdk az intézmények.
A kézépiskoldk hélézatdban sok a gim-
ndzium, kevés a szakkdzépiskola, nagyon
kevés a szakmunkdsképzd. Nincs magyar
konzervatérium, és nagyon kevés a mi-
vészeti kdzépiskola. A magyar nyelven
tanité felsdokrtatdsi intéz-

egylitt bevezették ugyanis a minimadlis
osztilylétszdmokat, majd a felhdborodds
hatdsira a maximalisakat is. Erdekes,
hogy els6 osztdlyban ez a minimum 11 {6,
mdsodikban mér 13! A maximum els§-
ben 22+3 8, 2—4. osztdlyban 25+3, 5-8.
osztélyban 28+3, kozépiskoldban 30+3. A
+3 f8 ,az dSnkormdnyzat javaslata”. Tehdt
egy nagyobb, zstfoltabb szlovik iskoldval
példalézva birmikor mondhatjik, hogy ,te
sem fogod 24 vagy 26 gyereknél osztani a
csoportot”. Es mondjak is. Ugyanakkor —a
hatalmas tdrsadalmi felhdborodds hatdsdra
—a minim4lis osztdlylétszdmok csak akkor
érvényesek, ha 6 kilométeren beliil nem
taldlhat6 mésik alapfokd

mények koziil Nyitra a

intézmény, ez pedig javitja

legfontosabb,® mert ott bg
a vdlaszték magyar nyelvii
képzésbél. Pozsonyban és
Besztercebdnydn csak ma-
gyar szak mikodik, a Ko-

torténelembdl heti egy
6ra van, ahol a mohdcsi
csata utan Mdria-Terézia
kovetkezik, természetesen
szlovak néz8pontbol

a helyi kisiskola esélyét a
fennmaraddsra.

Az 6nkormdnyza-
toknak nincs beleszéldsuk
az oktatdsi tartalomba.

mdromi Selye Egyetemen

A tantervek kozpontilag

és a kiilonb6z6 szlovakiai
intézményekbdl kihelyezett tagozatokon,
példdul Dunaszerdahelyen, Didszegen
szinvonalbeli problémakkal kiizdenek.

A szlovdkiai iskoldk rendszerében az
Oktatdstigyi Minisztérium finanszirozza
az dltaldnos iskoldkat és a kozépiskoldkat.
Egy ideje a gazdasdgi minisztérium fizeti
az egyhdzi és magdniskoldkat és a specidlis
6voddkat. Az énkormdnyzatok finanszi-
rozzdk — szintén a fejkvéta-rendszer alap-
jn, dtruhdzott pénziigyi kompetencidjuk
birtokdban — az évoddkat, a mlivészeti
alapiskoldkat, a napkézi otthonokart, az
iskolai étkeztetést, a nyelviskoldkat — és az
egyhdzi és magdniskoldkat, ha akarjék és
megengedhetik maguknak.

A fejkvéta-rendszer finanszirozds ha-
tdssal van az oktatds mindségére is. Azzal

6

kidolgozottak, egyre
erdteljesebb a koézpontositdsuk, nagyon
csekély az 6ndllé programok lehetdsége
az iskoldkban. A hét éve bevezetett ok-
tatdsi reform minimalizdlta az iskoldk
4ltal szabadon felhaszndlhat6 éraszdmot:
minden évfolyamon egy tantdrgybdl egy
tanéra. Mivel szlovdkiai magyar oktatds
tgymond ,nincs”, nincs ilyen kerettanterv
vagy tanterv sem, a magyar nyelv kivételé-
vel. Térténelembdl heti egy éra van, ahol
a mohdcsi csata utdn Méria-Terézia kovet-
kezik, természetesen szlovdk néz8pontbdl.
Tiz éve még egy tandrnak 10% tananyag-
modositdsi szabadsdga volt, ma a kdzponti
tesztek miatt ez is elveszett. Kézponti
tankényvelldtds mikodik tankényvlista
alapjdn, a magyar nyelvi munkafiizetek,
tankdnyvek csak forditdsok. Ezek termé-

A Nyitrai Konstantin Filozéfus Egyetem Kézép-eurdpai Tanulmdnyok Kara 2003-ban alakult meg. A magyar

nyelvli pedagdgusképzésen kiviil a kultdra, a kizigazgatds és az idegenforgalom kiilonbsz6 teriiletein t6bb nyelven
is érvényesiilni tudé szakemberek kibocsatdsdt tekinti feladatdnak. Magyar nyelv(i oktatdselméleti doktori iskoldja

is van. (4 szerk.)
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szetesen soha nem tartalmazzdk a magyar
vonatkozdsokat. Az egyhdzi és magdnisko-
14k jobb helyzetben vannak, mert bévit-
hetik a tananyagot, anyagi lehetéségeiktdl
fiigg8en oktathatnak sajdt tantdrgyakat,
és barmilyen tankonyvet és munkafiizetet
haszndlhatnak.

Az 6nkormdnyzati intézményektdl
ekozben elvdrjak a mindségi oktatdst,
programokat, kulturilis rendezvényeket,
projekteket, egyéb eredményeket. Evente
le kell adni egy iskolai évértékeld jegy-
z8kdnyvet, amelyet az 6nkormdnyzat
megtrgyal. Er8s a pénziigyi ellendrzés, az
iskolatandcs 11 tagjdbdl négyet delegdl az
onkormdnyzat, mindig mindent szimon
lehet kérni az iskoldn.

A megyei és 6Snkormdnyzati fenntar-
t6i helyzet ugyanakkor el8segiti a helyi
és régidérdekek erdteljes megjelenitésée
(mint példdul ndlunk, az ausztriai hatdr
kézelében a német nyelvokratds vdlasztha-
tosdgdt). Erds a lokdlpatriotizmus és a mul-
tikulturalizmus egyardnt, a régié 6szténzd
anyagi tdmogatdst nyujt, segit a problémdk
megolddsdban. Az egyiitem(ikddés hidnya
azonban feltling a régiok kozott, az iskola-
halézatok rivalizélnak egymadssal. Mds baj
is akad: egy 4j torvény alapjdn az iskolata-
ndcs hidba dont, hogy hdrom jelslt koziil
kit javasol igazgaténak, a polgdrmesternek
feliilbirdlati joga van. Beleszélhat a fenn-
tart6 a tandrvdlasztdsba és — a koltségvetési
kiegészitd tdmogatdsok megfeleld alakits-
sdval — akdr az osztdlyozdsba is.

»~Amit polgdrmester ir mondott, attél
meghatédtam: Csémornek az a fontos,
hogy a gyerekeknek jé legyen az iskoldban
— fejezte be az eldadd. — Utoljdra ilyet egy
nemzetkozi oktatdsi forumon hallottam
Pozsonyban, egy izlandi tanfeliigyel8tdl,
azt hittem, nem is fogok tobbet. Pedig a
gyereknek kellene az elsé helyen lennie. Es
mdr ldtom, hogy okkal vagyok itt. Most,
amikor a mi kormdnyunk is elkezdett

arrdl beszélni, hogy centralizdlni kéne az
oktatdst, mdr tudom, hogy otthon ki kell
dllnom magunkért, nehogy ugy jérjunk,

mint 6nok.”

»A MAGYAR LONAK NINCS

IS HATA” - ONKORMANYZATI
FELADATOK A KOZNEVELESI
SZOLGALTATASOKBAN -
NEMZETKOZI TEREN ES ITTHON

Hoffmann Istvdn, az ELTE AJK Kozigazga-
tdsi Jogi Tanszékének habilitdlt egyetemi
docense nemzetkozi korképet rajzolt az 6n-
kormdnyzatok szerepérél a (jellemzden eu-
répai) koznevelési modellekben, illetve
osszefoglalta a magyar kdznevelési rendszer
fenntartéi és lizemeltetdi szerepeinek valto-
zdsait az utdbbi néhdny évtizedben.

Kérdés — kezdte az el6ad6 —, hogy egy
oktatdsi rendszer hogyan jelenik meg a sza-
balyokban. Ez persze a valésdgnak csak egy
kozvetitett részlete. Fontos tudni, hogy a
politika és dltaldban a kézigazgatds is vals-
jdban csak a jogszabdlyt tudja befolydsolni,
semmi mast. Par szdz évvel ezel6tt id6rél-
idére torvényt alkottak arrdl, hogy a toré-
koket ki kell tizni. A torokoknek viszont
mindig elfelejtettek sz6lni, hogy bizonyos
jogszabdlyok vonatkoznak rdjuk. Erre irta
Zrinyi Mikl6s: ,artikulusainkkal immdron
bibliotékdkat megtolthetni, csak foganat-
jat, ha ldtndnk.” Tehdt egy jogi reform nem
hatdrozza meg egy oktatdsi rendszer m(i-
kodését, csupdn ronthat vagy javithat rajea.
Dél-Korea sikereinek egyik fontos forrdsa
volt a ’70-es és ’80-as évek oktatdsi reform-
ja. Pedig anndl centralizdltabb rendszert
nehéz volna elképzelni. A finn is nagyon
sikeres, pedig az igazgatdsi szempontbdl
erésen decentralizalt rendszer.

A kéznevelésnek a felvildgosult abszo-
lutizmusok ideje éta hdrom nagy modellje
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kristdlyosodott ki. Az elsé a napdleoni
vagy centralizdlt modell. Abbdl indul ki,
hogy a mivelt emberfék sokasdga dllami
érdek, nem helyi tigy. A helyi tigy az, hogy
milyen koriilmények kozt tanulnak a fiata-
lok, hogyan érik el az iskola infrascruketirs-
jét. Csak itt jelenhetnek meg 6nkormdny-
zati feladatok. (Emellett Franciaorszdgban
a laicité szemlélete — az dllam és az egyhdz
nagyon egyértelm( szétvdlasztdsa — er8sen
érvényesiil, 4dm mellette nagyon kiterjedt
az egyhdzi és mds nem 4llami feladatelldtds
is, éppen a laicité olddsa érdekében!) A ma-
sodik az angolszdsz modell. Lényege, hogy
vannak bizonyos dllami kételezettségek,

de az okratds alapvetden

onkormdnyzatok, az alsé-kozépfoka isko-
lékat (nagyjabdl a mi fels§ tagozatunk) a
megyei 6nkormdnyzatok, a fels6-kozép-
foktiakat pedig a régidk iizemeltetik. Az
iskoldk fenntartdsa, a pedagdgusok fize-
tése, a szakmai munka ellendrzése 4llami
feladat, a megyei és regiondlis tankeriileti
feliigyelSségeké. A nem dllami iskoldkkal,
tobbszintli szerz8dések keretében, folyama-
tos az egytittmikodés. (Ndlunk még 2012-
ben Hoffmann Rézsa, az akkori oktatdsért
felel8s dllamtitkdr vetette fol, hogy az
egyhdzi iskoldk igazgatSinak kinevezéséhez
miniszteri egyetértésre legyen sziikség, de
tobbek kozt sajit egyhdza is erds kritikdval
fordult a terv felé. Pedig

helyi tigy, dnkormdnyzati
szerveknek kell elldtni.
(Az utébbi id8kben per-
sze jelent8s privatizdciora
keriilt sor ezen a miikod-
tet8i modellen beliil.) Az

abbdl indul ki,
hogy a mivelt emberfék
sokasdga dllami érdek, nem
helyi tigy

felvetése nem volt 1égbdl
kapott, a francidkndl igy
miikddik; akkor jér a td-
mogatds az iskoldnak, ha
elfogadja az 4llami jdcék-
szabdlyokat.) A francidndl

USA-ban az ,jiskolaszéki

képviseldk” onkormdnyzati képviseldk. A
school boardok (az iskolaszékek) ugyanis
sajdtos dnkormdnyzati egységek, amelyek
mukodtetik a kdzoktatdsi rendszeriiket. A
harmadik a vegyes modell. Az eurépai 4l-
lamok nagy részében ilyen mikodik. Min-
den modellben 4ltaldnos bizonytalansig
ovezi a szakképzés helyét. Része vagy nem
része a kdzokratdsnak? Azonos képessége-
ket vagy mdsféléket fejleszt? Az eurdpai or-
szégokban mindkét felfogds megjelenik. A
szakképzést dltaldban a tdg értelemben vett
oktatds részeként kezelik, de igazgatdsilag
nem mindig a kdzoktatds része.

Nézziik, hogy a kiilonb6z8 modellek-
ben milyen feladatok hdrulnak az énkor-
ményzatokra.

Ahogy mér ldttuk, Franciaorszdgban
is osztott a feladat. Az ottani onkormany-
zatok feladata az iskolai infrastruktira
miikddtetése, az tizemeltetés. Az alap-
iskoldt (10 éves korig) a telepiilési

csak egy eurdpai rend-
szer centralizdltabb: a romdniai. (Amely,
mondhatni, a mi oktatdsi rendszeriink
mintaaddja is.) Romdnidban a fenntartds
egyértelmiien dllami feladat, és bdr 6k is
rdébredtek a tilzdsaikra, a decentralizdcié
nagy akaddlya ott a félelem a magyar
tobbségii 6nkormdnyzatok jelenlététdl.
De a 2000-es években megerdsitették az
iskolaszékeket és ezzel a kiils6 partnerek
bevondsat. (Ezt a szemléletet mi is dtvertiik
a tankeriileti tandcsokkal.)

Eurépdban tobbnyire vegyes modell
miikddik, mindeniitc mésképp. Né-
metorszdgban az dvoda és a 4. osztélyig
tart6 alapiskola dnkormdnyzati feladat, a
kozép- és felsdoktatds esetében pedig tar-
tomdnyonként mds-mds a szerkezet: van
ahol az iskola 6nkormdnyzati, van ahol
tarcomdnyi 4llamigazgatdsi kézben van. A
szakképzés is hasonléképp osztott. Ausztri-
dban hdromszint{i rendszer jott létre. A 4.
osztélyig tarté alapiskola 6nkormdnyzati,
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a szakképzés tartomdnyi, a gimndzium, az
érettségire felkészitd képzés pedig (ha 4lla-
mi fenntartdst) szdvetségi, foderdlis szintd.
A finnorszdgi rendszer ersen decentrali-
z4lt, de itt, ahogy a skandindv orszdgokban
is, a széles onkormdnyzati hatdskér becsa-
p6s, mert mellette tartalmi tekintetben
nagyon erds a kozponti jogalkotds — ami az
iskoldknak biztosit mozgdsteret!

Az Egyesiilt Kirdlysdgban az 4l-
lami fenntartdsi feladatokat a megyei
onkormdnyzatok részét képezd helyi okta-
tasi hivatalok (Local Edu-

1990-ben jott egy radikdlis decentra-
lizdcié. Gyakorlatilag egy év alatt dradedk
az onkormdnyzatoknak a teljes oktatdsi
rendszert. Az alapfokt oktatds a telepiilé-
seké volt, a kozépfoku és szakképzés pedig
a megyéké, de ezen iskoldk dcevallaldsa is
lehetévé vilt a telepiilések szdmdra, gya-
korlatilag kontroll nélkiil. A telepiilések
éleek a lehetdséggel, a rendszer igy széttore-
dezett, egy id8 utdn pedig kideriilt, hogy a
leginkdbb alulfinanszirozott szakképzé in-
tézmények maradtak a megyéknél. Kézben

megjelentek a nem dllami

cation Afferity) ldtjdk el. Az
USA-ban az iskolaszékekre

fenntarték; és a vatikdni

mint egycéld 6nkormdny-
zatokra hdrul a feladat.
Magyarorszdgon mit ld-
tunk? Ugy tlnik, mintha a
magyar lénak nem is volna
hita, csak két oldala. Ma-
gyarorszdg pedig egyikrdl a
mdsikra lendiil (nem csak a
koznevelés esetében), mint
Magyar Zoltdn gyonyori
gyakorlatdban, a magyar
vandorban. Itthon 1948-

ig jelentds egyhdzi poziciék mellett egy
onkormdnyzat-centrikus rendszer alakult
ki, a kozépfoku oktatdsban komoly 4llami
szerepvéllaldssal. 1948 ezt a kettds-hdrmas
struketrdc elsoporte, totdlisan dllamositott
rendszer jott létre, ahol a mtikodtetés az
4llamigazgatds helyi teriileti szerveire, a
tandcsokra volt bizva. (Volt egy kivétel: a
szakképzés. Ez 10-15 évente valtakozott:

a finnorszdgi rendszer
erésen decentralizalt, de
itt, ahogy a skandindv
orszdgokban is, a széles
onkormdnyzati hatdskor
becsap6s, mert mellette
tartalmi tekintetben
nagyon erds a kdzponti
jogalkotds — ami az
iskoldknak biztosit
mozgdsteret

2013-ban?

szerz6déssel javult az
egyhdzi intézmények
helyzete.

Az elapréz6dé
onkormdnyzati fenntarti
rendszerben a telepiilési
szint tulterhel8dott. Vi-
laszként — a problémdk
egyszer(i tagaddsdval
parhuzamosan — a dén-
téshozdk 1997-tdl igye-
keztek 6sztondzni a
tdrsuldsokat, aztdn jottek

a kistérségi tdrsuldsok — ez a vdltozratds
mdr a térszerkezetbe is belenytlt volna.
A 2000-es évek elején a szakképzésben
is megjelentek a tdrsuldsos és integricids
osszevondsok: a TISZK-ek, azaz teriileti
integralt szakképzd kozpontok.

Milyen vilasz sziiletett végiil 2012—

Az 4llam a térszerkezeti problémdkat

hol a tandcsok irdnyitottak, hol kézvetleniil
a minisztérium.) Kialakult egy stabil mo-
dell: a telepiilési tandcsok miikodteteék az
6voddt, az 4ltaldnos iskoldt, az alapfoka
miivészeti iskoldt, a megyei tandcsok pedig
a kozépiskoldkat, de egy id8 utdn mdr tele-
piilési tandcs is devdllalhatott kozépiskolai
feladatot.

dllamositdssal kivanta megoldani. Elven-
ni az dnkormdnyzatoktdl a feladatot, és
kézpontilag megszervezni az idedlis egysé-
geket. Mivel ez tul nagy feladat lett volna
egyszerre, kétlépcsds modell érvényesiilt.
El8szor, 2012-ben vitték a megyei intéz-
ményeket, majd a nemzeti kéznevelési
torvénnyel dtvették a fenntartdi feladatokat
az 6vodai szint felett mindeniitt.
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A 3000 f8nél népesebb 6nkorményzatok
megtarthattdk az iskoldikat, a 3000 £8
alattiak pedig kivételesen kérelmezhet-
ték az tizemeltetdi feladatok elldtdsit.

(Az dnkormdnyzatoknak hagytak azért
koznevelési feladatot, az 6voddt, mert
nincs eurdpai dllam, ahol ilyen feladat ne
lenne.) A szakképzést a gazdasdgi tdrca
ald rendelték, levélasztottdk — és egyre
inkdbb levdlasztjik — az dltaldnos kdzne-
velési rendszerrdl. 2016-ban lényegében
befejezték a centralizdcidr azzal, hogy
megsziintették az dltaldnos iskoldtdl folfelé
az onkormdnyzatok lizemeltetdi jogosult-
sagdt. Kizdroélag az 6voddk teriiletén ma-
radtak tehdt dnkormdnyzati

szdnt kérdéssel kezdte eldaddsit Varga
Mirta, a Magyarorszégi Evangélikus Egy-
hdz Nevelési és Oktatdsi Osztdlydnak veze-
toje.

Az evangélikus oktatdsi intézmény-
rendszert — és ezzel egyiitt annak fenntar-
t6i rendszerét — a rendszervaltds elétti 40
év alatt lenulldzta az 4llam. A Fasori Evan-
gélikus Gimndzium volt az elsé, amely
1989-ben jraindult. 1996-ban mir 6t
ltaldnos iskola és tiz 6voda miikodott az
egyhdz égisze alatt, ma mdr ezek szdma 21
és 31 (a 32. 6voda a csomori tagévoda lesz,
ahogy az a polgdrmesteri beszdmoldban is
szerepelt). A gimndziumaik szdma is nd.

Az dsszesitett tanulélée-

feladatok. Azaz az osztott
feladat felszdimolédott, egy-
értelmtien 4llami feladarttd
valt. A nem 4llami fenntar-
tok helyzete is jelentésen
dtalakult 2016—2017-ben,
és a finanszirozdsban is,

most van egy, a roman
rendszerhez hasonléan
rendkiviil erésen
centralizalt koznevelési
rendszeriink

szdm megkétszerez8dott
2007 éta. A Magyaror-
szdgi Evangélikus Egyhdz
fenntartdi rendszere
kétosztatt: 26 kidzpon-

ti és 19 gyiilekezeti
fenntartdst intézményiik

mert mdr nem egy onkor-
mdnyzati kiegészitéshez kellett viszonyitani
magukat, hanem az 4llami fejkvétdhoz.
Most van egy, a romdn rendszerhez ha-
sonléan rendkiviil er6sen centralizdlt koz-
nevelési rendszeriink. Azonban érzédik,
hogy van szdndék a rendszer merevségének
olddsdra. A kozponti tankeriileti tandcsok
létrehozdsa is ezt jelzi (ahogy Romdnidban
az iskolaszékeké is). Kérdés, hogy ez a re-
form elindul-e az dnkormdnyzatositds felé.
Elvileg a keretek adottak hozz4.

AUTONOMIA ES CENTRALIZACIO

A MAGYARORSZAGI EVANGELIKUS
EGYHAZ KOZNEVELESI
INTEZMENYEINEK RENDSZEREBEN

Lehet-e evangélikus, lehet-e értékvezérelt
egy oktatdsirdnyitds? Ezzel a koltSinek

van.

Teriileti eloszldsuk kétféle motivécid
eredménye. Az egyik — példdul Sopron és
kornyéke, Nyiregyhdza, a dél-alfsldi régié
vagy éppen Csdmor esetében — az, hogy a
nagy létszdmu evangélikus kozdsségekben
sziiletett gyermekek evangélikus értékrend
szerint m(ikodd intézményben tanulhassa-
nak. A misik, hogy a kicsi, de aktiv evan-
gélikus gyiilekezetekhez — pl. Bonyhddra,
Miskolcra vagy Pécsre — misszids kiilde-
tésben eljusson az egyhdz. Néha eléfordul,
hogy az énkormdnyzat kezdeményezésére
vesznek 4t egy-egy intézményt. Zldmezds
beruhdzdsra 4ltaldban nincs elég pénz, de
azért van ily médon lécrejott intézményiik
is, példdul az aszédi.

Az 4llami jogszabdlyok érvényesek az
egyhdzi fenntartéra és az 4ltala fenntartott
intézményekre is — nagyon kevés kivétellel.
Ezek a kivételek a hitoktatdst, a vezetéva-
lasztdst, és egy-két részletkérdést érintd jo-
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gok és rendelkezések. A pedagégus-életpd-
lyamodell, a tanfeliigyelet vagy a mindsités
rendszerében vald részvétel szdmukra is
kotelezd. ,Mindig érdekes kérdés, hogy ak-
kor ndlunk a pedagégusoknak jobb-e, vagy
miben mds. Természetesen mds, de nem
ezekben a tdrvényi keretekben” — tette hoz-
z4 az eldadd. Az egyhdzi fenntartdi finan-
szirozds két szinten szabdlyozott. A mdr
emlitett vatikdni egyezmény azt mondja

ki, hogy amennyit az 4llam kolt egy gye-
rekre, létszdmardnyosan ugyanannyit kell
dtadni az egyhdzi intézményfenntarténak
is. Ezt az adott egyhdz kiegészitheti, ezért
lehetnek pl. az egyhdzi voddk az 4tlagos-
ndl jobban felszereltek, {gy kaphatnak a
pedagégusok béren kiviili

— példdul az 6voddkkal valé rendszerbd-
vités prioritdsdt, a misszids tevékenységet
elémozditandé. Az orszdgos presbitéri-
umban a fenntartdi dontések sziiletnek

— intézményvezetdkrdl példdul. A szakmai
bizottsdgoknak és az osztdlyoknak sokkal
inkdbb a dontéseldkészités a dolguk, az
egyes igazgatdtandcsok — a mdr tobbszér
emlitett iskolaszékhez hasonlé szervezetek
— pedig monitorozzak a helyi torténéseket,
és tandcsaddként, javaslattevbként vesznek
részt a munkdban.

Az evangélikus oktatdsirdnyitéi gon-
dolkodds kdzéppontjéban az intézmény-
vezetdk dllnak. Ok 6nallé munkaltatok,
gazddlkoddk — még egy kétcsoportos

évoda vezetdje is. Az in-

juttatdsokat.

Az evangélikus egy-
hdz szervezeti viszonyaira
jellemzd, hogy a konkrét
déntéshozatali folyama-
tok sokszor és tudatosan
épiilnek az ,alulrdl jo-
v6” kezdeményezésekre.

a sajit rendszeriikon beliil
tehdt szitkség van minden
iskola autonémidjdra —
8k pedig elsdsorban az
iskolavezetdk autonémidjdc
értik ezen

tézményvezet§-vilasztdsi
rendszeritk Magyarorszdg
taldn legbonyolultabbja.
Az igazgatétandcstdl a
didkénkormdnyzatig
mindenki mindenkit
véleményez, pélydzatok,
helyzetelemzések késziil-

Altaldnos a torekvés a
széles kor dontéshozatali részvételre,
ezért aztdn ,rendkiviil babrds egy kdzpon-
ti akaratot végigfuttatni az evangélikus
kéznevelési rendszeren”. Nincs kozponti
vezérlés. Nem is volna rendjén, hiszen az
oktatds er8sen személyre szabott, komplex
szakmai tevékenység, ahol kevéssé van
lehet8ség a standardizdldsra — szdgezte le
az el6adé, Haldsz Gdbor oktatdskutatéra
is hivatkozva. ,Allitom, hogy a tandraink
professzionalizmusa és tdrsadalmi elko-
telezettsége magas szint(i — keresztény
emberként én ebbdl a bizalombdl szeretek
kiindulni.” A sajdt rendszeriikon beliil te-
hidt sziikség van minden iskola autonémid-
jara — 8k pedig els6sorban az iskolavezetSk
autonémidjdt értik ezen.

A fenntartdi rendszerben a zsinat
fogalmazza meg az okrtatdsi stratégidt

nek a dontést megelzden.
(Ez egyébként olyan erds legitimitdst ad
a végiil megvilasztott igazgatonak, ami
visszaiithet.) Fontos, hogy az intézményve-
zetSk (és a pedagdgusok) a dontéshozatali
testiiletek tagjai lehetnek, azaz vélasztha-
tok és vdlasztottak. Tolli Baldzs példdul,
aki a Berzsenyi Ddniel Evangélikus Gim-
ndzium igazgatéja, egyben a zsinat alelno-
ke és a nevelési és oktatdsi bizottsdg elnoke
is. Ez a lehet8ség nemcsak gazdasdgi
érdekképviselet jelent, hanem természetes
csatorndt biztosit az ,alulrdl jov8” kezde-
ményezéseknek. J6 példa erre a bevonddds-
ra a nevelési és oktatdsi bizottsdg minden
iilése utdni konzultdcié, ahol kérdéseknek,
vélaszoknak, vitdknak is helyiik van. Ezért
a két és fél 6rdért hajlandéak az intézmény-
vezetdk (és akdr mds kollégdk) a varosuk-
bél Budapestre utazni.
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Az evangélikus egyhdzi fenntartéi
rendszerben a beavatkozdsok lehetnek gaz-
dasdgiak vagy szakmaiak. Mtikodik egy
szakmai jelz8rendszeriink, amely évente
osszegylijti a fontos adatokat, a gyereklét-
szémot, a tandri fluktudcidr és egyebeket.
Van szervezetfejlesztés,

mény eredményeit lerontjdk a kiilonbzd
méréseken. Mikddik a rendszerben egy
evangélikus pedagégiai intézet is, szintén
tdmogatdi funkcidban.
A zsinat sajdt oktatdsi stratégidt dolgo-
zott ki, teoldgiai pedagdgiai alapelveket is
lefektettek, valamint sokat

vannak sziil8i férumok.

A sajat szempontd intéz-
ményvezet$-értékelésre
kétévente keriil sor. A tar-
talomfejlesztés folyamatos.
Nincs evangélikus keret-
tanterv, de a kerettanterv
szabadon felhasznilhaté
kereteinek terhére minden
intézmény megjeleniti a
maga evangélikus sajdtos-

rendkiviil izgalmas
volna, ha annak a dudlis
modellnek, amelyet most
Németorszdgbdl igyekszik
dtvenni az orszdg, az
értékorientdcidjit és
keresztény megkozelitését
— vagyis a tartalmdt — is
sikeriilne integrélni,
nemcsak magdt a struketrdt

foglalkoznak — mostani-
ban f6ként a szakképzés
kapcsdn — a protestdns
munkaetikdval. Varga
Mrta kijelentette: rend-
kiviil izgalmas volna, ha
annak a dudlis modellnek,
amelyet most Németor-
szdgbdl igyekszik dtvenni
az orszdg, az értékori-
entdcidjdt és keresztény

sdgait.

,Setényi Jdnos a szi-
vembdl beszélt, amikor a piros vonal alacti
beavatkozdsokrdl szélt. Az autondmia azt
jelenti, akkor avatkozom be, ha probléma
van” — tette egyértelmiivé az el6ads. A
tdmogatdsok ezzel szemben folyamatosan
igénybe vehet6k. Az egyhdzi fenntart6
ingyenes szupervizidt, coachingot, onisme-
reti tréninget biztosit az igazgatdk szdmadra.
Iskolalelkészi hdlozatot is miikédtetiink,
kutatékat bizunk meg hitéleti és oktatdstu-
domdnyi kutatdsok elvégzésére. Mostansdg
pedig éppen tdmogaté jellegli projekt indul
az alulteljesitd intézmények szdmdra. Ez
ugyan beavatkozds formdjdt olti, de olya-
nét, amely nem egyszertien helyi szintd,
hanem a gyerckig jut el. Ez fontos — tette
hozza Varga Mdrta —, hiszen ha egy osz-
talyba 5-6 jelentdsen alulteljesitd gyermek
is jdr, az 8 eredményeik az egész intéz-

megkozelitését — vagyis

a tartalmdt — is sikeriilne

integrdlni, nemcsak magit a strukedrdt.
Mindezek alapjin elmondhaté, hogy

a fenntartéi, mikodtetdi rendszerfelfogds

maga: evangélikus. Emellett minden intéz-

ményiink 6kumenikus. Az iskoldinkban

4tlagosan 30% az evangélikus tanuldk ard-

nya — de koztiik persze nagy a szérds.”

KOZNEVELESI INTEZMENYEK

A MAGYARORSZAGI SZLOVAK
NEMZETISEGI ONKORMANYZATOK
FENNTARTASABAN

A magyarorszdgi szlovik nemzetiségi isko-
lék helyzetérdl Kengyelné Matejdesz Maria,
az Orszdgos Szlovik Onkormdnyzat okta-
tdsi referense szdmolt be.

7 A konferencia végén Varga Mdrta Fibri Istvin polgdrmester kérdése nyomdn elmondta: Az evangélikus intézmé-
nyekben az alternativitds egészében nem, elemeiben azonban sokszor megjelenik. Van, ahol a Lépésrél 1épésre
programot alkalmazzdk, van, ahol az Arany Jdnos Tehetséggondozé Programot mikédtetik. Alternativ médszerek
sok helyiitt megjelennek, a Dedk Téri Evangélikus Gimndzium sem vélteleniil lett az els§ a szdz legjobb egyhdzi
intézmény 2017-es listdjén. Ote példdul a gamifikdcié és a drdmapedagdgia hozott nagyon erételjes mozgdst.
Sopronban az Eotvos Gimndzium és Szakgimndziumban a fogyatékos gyerekek integriciéja zajlik igen magas
szinvonalon. Van, ahol kisérletezd labor létesiilt, és kiemelten foglalkoznak a robotikéval. Az evangélikus — agy is
mint protestdns — egyhdzra értelemszer(ien jellemzd az 8nreflektiv, megkérdéjelezd, megujité attitlid, igy ez egyben

az autoném iskolavezetSk viszonyuldsa is.
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Ezen intézmények helyzete a jogsza-
balyok tekintetében sokban hasonlé az
egyhdziakéhoz. Emellett irdnyadé szdmuk-
ra a nemzetiségek jogairdl sz6l6 torvény,
amely a nemzetiségi oktatds fogalmdt és
az intézménydtvétel lehetdségét, valamint
a 17/2013-as EMMI rendeletet, amely a
nemzetiségi oktatds formdjdt és tartalmdt
szabalyozza.

A torvény azt mondja, hogy a telepiilé-
sen meg kell szervezni vagy fenn kell tar-
tani a nemzetiségi oktatdst, ha nyolc vagy
anndl tobb, adott nemzetiséghez tartozd
sziilé kezdeményezi azt. A nemzetiségi ok-
tatds az adott nyelv és irodalom oktatdsét
jelenti, jelenleg heti 6t érdban, emellett pe-
dig a népismeretét, ami magdban foglalja
a nemzetiség és az anyaorszdg torténelmét,
foldrajzdt, kuledrdjdt, hagyomdnyait, nem-
zetiségi jogait és intézményrendszerének is-
meretét. Nemzetiséginek akkor nevezhetd
egy intézmény, ha az alapit6 okirata tartal-
mazza ezt, ha ténylegesen elldtja a felada-
tdt, illetve ha a tanuléinak legaldbb 25%-a
ilyen nevelésben-oktatdsban részesiil.

A nemzetiségi onkormdnyzatok a tor-
vény értelmében intézményt alapithatnak
és vehetnek 4t. Akkor van erre lehetdség,
ha az dtveendd iskoldban a tanuldk leg-
aldbb 75%-a nemzetiségi nevelésben-ok-
tatdsban részesiil. Ma Magyarorszdgon 82
ilyen intézmény van, ebben benne vannak
az 6voddk is. A magyarorszdgi nemzetiségi
oktatdsi intézmények koziil 16-ban szlo-
vék nemzetiségi oktatds folyik, ezek koziil
a szlovdk onkormdnyzat fenntartdsiban
4ll hét. Ezekben a szlovdk nyelvet tanuld
osszes gyermekek 1/3-a tanul, a magyaror-
szégi szlovdk pedagdgusoknak pedig mint-
egy fele itt tanit.

Az Orszagos Szlovik Onkormanyzat
koznevelési intézményrendszere tiz év
alate épiilt fel, ennek sordn 6t intézményt

8

vettek 4t. Az elsé hdrmat még teleptilési
onkormdnyzattdl, kett6t mar a KLIK-tél.
Ezek ingé és ingatlan vagyonit az OSZO
ingyenes hasznélatba kapta. Az elébbiek
esetében vérosi intézmények megmentése
volt a cél, amelyek a tobbihez képest tul
drégdk voltak az 6nkormdnyzatnak. Az 6t
intézményben 6sszesen ot dltaldnos iskola,
két gimndzium, négy évoda és négy kollé-
gium mukodik. Ebben a tanévben ez 306
évoddst, 909 édltaldnos iskoldst, 103 gim-
nazistdt és 215 kollégistdt jelent.

A 2013-2014. tanév legnagyobb kihi-
vésa az volt, hogy az 4tvett intézmények
meg tudunk-e felelni a kételezd minimilis
eszkozjegyzéknek. Par honap alatt vizes-
blokkok épiiltek, biztositani kellett eszko-
zoket, a szakos elldtottsdgot, 4tépiteni a jét-
széudvarokat. Az SNI tanulék fogaddsihoz
eléirt jegyzéknek nem sikertilt megfelelni,
ezért szlikiteni kellett a felvételi kort. (Ezek
az azel6tt is m(ikddd intézmények az devétel
eldtt sem feleltek meg a jogszabalyi eléirs-
soknak, csak addig nem ellendrizte 8ket
senki.)

Az épiiletek tulajdonosai a telepiilési
onkormdnyzatok, akiktl az 0SZO nem
mindig kapja meg a hozzdjéruldst egy-egy
feldjitdshoz. 2017. december 21-én azon-
ban a parlament elfogadta a nemzetiségi
torvény médositdsit, amelynek értelmében
vagyonkezelési szerz6dést kell kétni a te-
lepiilési 6nkormdnyzattal, és a fenntartd
megkapja az épiiletek vagyonkezeldi jog-
korét mindaddig, amig ezekben koznevelés
folyik.

Az intézményvezetSt az egyhdzi fenn-
tartékhoz hasonléan az OSZO is nyilvinos
palyazat alapjin nevezi ki, a dontéshez
pedig kell az oktatdsért felelds miniszter
(dllamtitkdr) egyetértése, amit csak jogsza-
balysértés esetén tagadhat meg.® Az igaz-
gaténak itt is munkdltatdi jogai vannak,

Ez a miniszteri egyetértés ugyanilyen feltételekkel az egyhdzi iskoldk esetében is szitkséges. (Az egyhdzi fenntartdst

intézményeket illet8en ldsd a 2011. évi CXC. torvény 68§(2)-t, a nemzetiségi dnkormdnyzati intézmények tekin-
tetében pediga 2011. évi CLXXIX. torvény 24S§(2)-t. (A szerk.)
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és minden intézmény sajdt koltségvetéssel
rendelkezik. Nagy 6ndllésdggal rendelkez-
nek tehdt a nemzetiségi iskoldk, de ezzel
élni is tudniuk kell; menedzser tipust igaz-
gatdkra van sziikség. (Szlovakiai tdimoga-
tasra az OSZO csak palydzati dron szdmit-
hat, gy nem, ahogyan a szlovdkiai magyar
egyhdzi iskoldk a magyar dllamtdl.)

Fenntartéi szinten az OSZO nevelési-
oktatdsi bizottsdga hagyja j6vd a tantdrgy-
felosztdst és a munkatervet — az alapité
okiratot, a kéltségvetést, a

példa arra is, hogy egy nemzetiséghez
nem tartozé csaldd annak vallotta magdt
— ez jelzi a szlovdk nemzetiségi 6voddk
népszerliségét, de persze jelezheti a vdrosi
6vodék szlikdsségét is.

Kevés kivétellel minden iskolai évfo-
lyamon egy osztdly van. 20 f6nél nagyobb
osztalyokat az 4ltaldnos iskoldk nem
szerveznek, a minimalis 14-es 1étszdm
elérésekor tjabb osztilyt inditanak. A szlo-
vékot csoportbontdsban tanitjdk, és évfo-

lyamonként biztositjdk a

beszdmolékat, az indithaté
osztdlyokat, valamint a
foglalkoztatottak létszdmdt
pedig a kdzgyilés. Mivel
ezek az oktatdsi-nevelési
intézmények is koltségvetési

az igazgaténak itt is
munkdltatdi jogai vannak,
és minden intézmény sajdt
koleségvetéssel rendelkezik

napkézit.

Az OSZO iskoldiban
a tanuldlétszdm stagnal
vagy nd, mds fenntartok-
ndl az elmult hat évben
osszességében 30%-kal

szervek, nyilvdntartdsaikat
a Magyar Allamkincstar kezeli.

A Kormdnyhivatal kétévente el-
lendrzi az intézményeket. A Magyar
Allamkincstér figyeli a normativ tdmo-
gatds igénylését, felhaszndldsdt, az Allami
Szdmvevdszék a teljes gazddlkoddst, az
Oktatdsi Hivatal végzi a tanfeliigyeletet,

a pedagbégusmindsitéseket, emellett pedig
az OSZO a kézelmltban megkezdte min-
den intézményének 4tvildgitdsdt. ,Ahogy
egy kedves igazgaténénk szokta mondani
— idézte fel az el6add —, ezen igényeknek
szépen eleget tudndnk tenni, ha nem len-
nének az iskoldban gyerekek.”

Magiétdl értetéd8en fontos a szlovdk
nemzetiségi intézményekben a beiskoldzds
kérdése. Fontos az ,,utdnpétlds”, ahol nincs
dvoda, ott az iskoldk prébéljak bevonni a
gyerekeket sajdt specidlis tevékenységiikbe.
Az iskoldban a felvétel sordn elényben kell
részesiteni azt a tanuldt, aki a nemzeti-
séghez tartozonak vallja magdt. Volt mdr

csokkent. Ezére az OSZO
kidolgozta a magyarorszdgi szlovak nevelé-
si-oktatdsi rendszer fejlesztési koncepcidjdt.
A legfontosabb volna rendszerbe szervezni
az intézményeket, és biztositani a folyama-
tossdgot. Jelenleg 50 évoddban tanitanak
szlovdkot, de csak 36 dltaldnos iskoldban;
sok gyerek elvész itt a rendszerbdl. Ugyan-
ez igaz az 4ltaldnos iskola és a kozépiskola
kozti dtmenetre is. Rendszerszint(i vdlto-
zdst jelentene, ha lécrejohetnének szlovdk
regiondlis iskoldk, helyi tdrsult fenntar-
tokkal. A gyerekeknek ugyanis a nagyobb,
vérosi kozépiskoldkban elbb-utébb elvész
a szlovék irdnti igényiik. Tavaly az OSZO
megprébalt létrehozni egy regiondlis in-
tézményt, de a minisztérium nem tdmo-
gatta a tervet. Alapvet8en nehéz novelni a
kéenyelvi iskoldk szdmdt is, mert a sziil6k
sokszor a nyelvoktaté oktatdst preferdljik.’
Természetesen az OSZO ez utébbi okratdsi
formdt is évja. Egy népszeriisité kampdny
részeként nemrég 4j portdlt is inditottak

% A nyelvoktatds szemlélete, médja maga is kétféle lehet: anyanyelvi és kéenyelvii. Az OSZO 6t kéenyelvii iskoldjan
il 31 szlovdknyelv-oktaté iskola miikédik az orszdgban, kettd szlovik nemzetiségi 5nkormdnyzaté, egy alapitvanyi,
egyet a katolikus egyhdz tart fenn, és 27 tartozik a KLIK-hez.
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www.szlovakul.hu cimen, amely a nyelv
tanuldsdnak népszerisitésére hivatott."”

HARC AZ ONKORMANYZATOKKAL
- A BALATON-FELVIDEKI

BARO WESSELENYI MIKLOS
ALAPITVANYI ISKOLA MUKODESE

KKV-s stratégiai tandcsad6 vagyok, onse-
gitd konyveket irok és tanfolyamokat szer-
vezek, tobbnyire vdllalkozéknak. Arrdl
mesélnék, hogy milyen ma Magyarorszd-
gon alapitvdnyi iskoldt inditani, miikddtet-
ni, megkiizdeni a hivata-

3-4 csaldd maradt ott, s koziilitk egy — pe-
dagégus feleség és villalkozé férj — inditot-
ta el az Alapitvanyt.

2013 augusztusdban megnyilt az 4j in-
tézmény Pécselyen, a négy dnkormdnyzat
kézos tulajdondban 4116 ingatlanban,
amelyre az Alapitvdny haszndlati jogot
kapott. Félkeriilt az internetre: ,vérjuk a
tanuldkat”. Az egész orszdgbdl jelentkeztek
a csalddok — ugyanis magdntanuldkat is fo-
gadtak. Téthné Vidi Rita és csalddja is igy
érkeztek. Csalddias hangulatban zajlottak
az iskolai el6késziiletek: a beiratkozdssal
egy idében zajlott a festés, vakolatjavitds,
parkettacsiszolds. Szeptemberben az or-

szdg kiilénboz8 részeibdl

lokkal, az ellenségekkel és a
bardtokkal — kezdte az el6-
adé, Tothné Vidi Rita, az
Alapitvény kuratériumi el-
noke.

2011-ben a Balaton-

az egész orszagbol
jelentkeztek a csalddok —
ugyanis magdntanuldkat is

fogadtak

érkezett 12 gyerekkel
kezdédote el a tanitds. Az
épiilet mésik szdrnydban
a reformdtus egyhdz még
egy évet kivdnt maradni
nyolc gyerekkel.

felvidéken Pécsely, Vészoly,

Dérgicse és Balatonsz8l8s onkormdnyzatd-
nak kozds kezdeményezésével indult a tor-
ténet. Ezek az dnkormdnyzatok — a sziil8k-
kel 8sszefogva — igazdbdl nem az dltaldnos
iskola hidnydn kezdtek el gondolkodni
(bar a helyi, reformadtus egyhdzi kisisko-
lék elnéptelenedése és az elvdndorlds volt

a kivélté ok), hanem 6 vagy 4 osztdlyos
gimndziumon, mert a tervezgetésbe bekap-
csolddé sziil6knek ez volt az igényiik. A
Kormdnyhivatal azonban nem tdmogatta
az elképzelést, és dlraldnos iskola inditdsdt
javasolta. Az dnkormdnyzatok elfogadtdk
volna a javaslatot, de azok a sziildk — 14-15
csaldd — akik odakéltoztek volna a leendd
gimndzium kozelébe, hirtelen elttintek.

Két héttel az indulds
utdn az akkori alapitvdnyi elndk és az is-
kolaigazgaté egy nap alatt felmondtak, és
otthagytdk az iskoldt. Ekkor az alapitvdny-
6l Vidi Ritdt hivedk elnsknek. (Nagyon
nehéz volt elvéllalnia, és lehet, hogy ma
mdr nem tenné — tette hozz4.) Mint fenn-
tarténak az elsé években a toborzds volt
a legfontosabb dolga. Az 4j igazgaténak
pedig az, hogy megteremt8djon egy csa-
lddcentrikus és a hagyomdny8rz6 oktatdsi
légkor. Ez a legegyszer(ibben kifejezve azt
jelenti, hogy a gyerekek 6lelgetik a tanitd
nénit, boldogan mennek sziinetre, és alig
vérjak, hogy visszajojjenek az iskoldba. A
sziil6k is elégedettek. Az iskoldban ,nincs
SNTI”, ide ,,dgymond normilis” gyerekek

1o A konferencia végén Kengyelné Matejdesz Mdria Fabri Istvdn polgdrmester kérdése nyomdn elmondta még: A
magyarorszdgi szlovak nemzetiségi iskoldkban fel sem meriil az alternativitds. Ezek 5060 éve a kozoktatds rend-
szerében mikodd intézmények, amelyek elssorban a szlovdk hagyomdnyok dpoldsira koncentrdlnak. Egyediil
Pilisszentldszlé emlithetd, ahol a szlovdk oktatdsi hagyomanyokkal rendelkezd iskoldbdl lett Waldorf-iskola, de a
torvény dltal sokasodé terheket (jé pér egyhdzi iskoldhoz hasonléan) egy id8 utdn nem birta, ezért mint nemzeti-
ségi iskola megsziint, és a szlovdk nyelv oktatdsdt mar kevesebb drdban és/vagy szakkori jelleggel tudjék csak vallalni.
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jdrnak, akiket kimentenek a kozoktatdsbol
a sziileik, mert az ottani kdzosségekben
csak gydtrédnek. Az iskola egyébként
4tjdrhat6, a kerettantervet kovetik, osztd-
lyoznak, vizsgdztatnak.

Az els tanév végén végiil 55 bizonyit-
vény fekiidt az igazgatd asztaldn. A nydri
sziinetben pedig még 45 gyerek iratkozott
be. A 2014/2015. tanévet mér kozel szd-
zas gyermeklétszammal kezdték. Kozben
azonban gyiilekeztek a fellegek. A KLIK
4tvette a mdsik szdrnyban a nyolc gyerek
tanitdsdt, és ezzel teljes vagyonkezel8i joga
keletkezett az ingatlanon. Oktéberben
Uj polgdrmestert kapott

kodtet az iskola. A gyerekek mindegyike
végiil magyar bizonyitvdnyt kap. A magyar
kisebbségek irdnt az alapité egyébként is
erdsen elkotelezett, igy példdul az iskola
mostandban a kdrpdtaljai magyar oktatds
nehéz helyzete miatt keresi a kapcsolatot az
EMMI-vel, mert képes volna az ottani ma-
gyar gyerekeket magyar bizonyitvdnyhoz
juttatni.

Bdr 2017 8szét8l mdr alapfokt miivé-
szeti iskola is mikodik az intézményben, a
perek miatt az iskola nem tud terjeszkedni,
a gyerekek szdmdr korl4tozni kellett 300-
ra, {gy mdr vdrélista képz8dsee. A KLIK

minden évben azt tervezi,

Pécsely, és egy rovid, kelle-
mes ismerkedés utdn, 2014
december 1-én a négy on-
kormdnyzat felmondta az

megindult a pereskedés a
négy dnkormdnyzattal

hogy a kovetkezd évben
mér nem inditjdk el tiz
gyerekkel az sszevont
négy osztdlyt, idén azon-

Alapitvény hasznilati szer-
z8dését az ingatlanra. Ezzel pirhuzamosan
a KLIK elkiildte az iskoldnak — kardcsonyi
ajandék gyandnt — az 4j ,jdtékszabdlyokat”
az ingatlan hasznélatdra vonatkozdan.
2015-ben megindult a pereskedés a négy
onkormdnyzattal. Ez a mai napig tart. Az
elleniik fordulds valédi okdt nem tudjdk.
Emlegették tobbek kozt egy nyugdijasklub
tervét, az dvoda dtkéltoztetéséét. A per
kezdete dta gyakorlatilag hetente ellendrzi
az intézményt valamelyik szerv. Ez persze
érthetd, hiszen az iskola induldsa épp a
kéznevelési torvény és rendeletei nagy vil-
tozdsainak idejére esett.

2015-ben szakgimndzium is elindult
az intézményben. A 2016-2017. tanév-
ben mdr 380 gyerek tanult az iskoldban.
A nappali tagozatra azok jirnak, akik
csalddjukkal odakoltdzeek a kdrnyékre, a
magdntanulék — koztiik briisszeli, ameri-
kai és ausztrdl lakhely( gyerekek — pedig
természetesen nem jdrnak be az iskoldba;
rendszerszinten kiépitett tdvoktatdst m(-

ban megint visszakoztak.

A birdsig kozben mintha megérezte volna,
hogy itt gyerekek sorsdrdl van sz4, és fel-
szélitotta a feleket a megegyezésre. Most
ezek a ,térgyaldsok” zajlanak: ,mindenki
tesz egy [épést, aztdn vdrunk a mdsikra”.
Az alapitvdny részérdl ekdzben bejelentet-
ték, hogy még egy pdr évet szeretnék ezen
a helyen miikédtetni az iskoldt, de tervezik
az atteleptilést.

2013-ban, ha valaki ezeket a kiizdel-
meket el8re jelzi, inkdbb elrohantam volna
gyerekestiil, akdr egy rossz iskoldig, azzal,
hogy ,édesem, bird ki”. De ma mdr nem
igy gondolom — fejezte be Téthné Vidi
Rita —, mert a gyerekeknek #ényleg jé a mi
iskoldnk. Csak a kiizdelem, ami mogotte
van, borzalmas, és err8l nem nagyon tud-
nak a sziilék sem. Azt szeretném, ha jabb
6t év mulva 6sszejohetnénk itt, és arrdl
beszélhetnénk a megjelent kiilfoldieknek,
hogyan sikeriilt megreformdlni és rendbe
tenni a magyar okrtatdst.
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CARL ROGERS SZEMELYKOZPONTU
SZEMLELETENEK MEGVALOSITASA
AZ ISKOLA SZERVEZETI
MUKODESEBEN ES PEDAGOGIAI
MUNKAJABAN

A mi szervezeti felépitésiink taldn azon ke-
resztiil érthet meg a legjobban, hogy
milyenek az iskoldink — kezdte el6addsdt
Liptdk Erika, a Carl Rogers Személykoz-
pontt Ovoda és Altaldnos Iskola igazgaté-
ja.

Carl Rogers személykdzpontt szemlé-
lete a folyamatban részt vevék kapesolatdra
fékusz4l. Vagyis nem pusz-

ki 8, mit mond, és miért mondja.) Non-
direktivitds, amelynek legf6bb jelz8je, hogy
az itteni tantestiilet nem oktatni, hanem
facilitdlni szeretne. (A valésdg azonban
4rnyaltabb ennél. A tdrsadalmi kdrnyezet
nagyon megviltozott, példdul sziiléi nyo-
mdsra besziintették az elsé évek szabad
éraldtogatdsit.) Az alapitdk azt gondoltdk,
hogy e szemléletnek nagy er6vel meg kell
jelennie az iskoldhoz kot8dé gyerekek és
felndttek kapcesolataiban.

Az iskola 1988-ban kezdett szervezdd-
ni. A tervezgetd, gondolkodd csapatnak
— féként sziil8knek — csupdn harmada volt
pedagégus. De mindannyian olyan iskoldt

szerettek volna inditani,

tdn mddszer vagy didakti-
kai cselekvéssor. A Rogers
Iskola alapitéja, dr. Gddor
Anna mindezt magdtél
Carl Rogerstél tanulta,

az iskola pedagégusai és a
sziilék pedig téle tanuljdk a

kiviilrél nem nagyon lehet
ennek az intézménynek
megmondani, hogyan

miikédjék, mert alapvetéen

beliilrél épitkezik

amely tényleg a gyerekek-
6l szol. A sokféleség, a
széleskort bevonédds ma
is alapvetd.

A Rogers Iskoldban
nem ,,mdst tanftanak”,
hanem a légkort véltoz-

mai napig. Az alapvetések,
amelyek persze sok-sok iskoldban jelen
vannak, de — ahogy az el6adé fogalmazott
— ndluk taldn ,esszencidlisan és jéval inten-
zivebben”, a kovetkezdk:

Hitelesség, azaz kongruencia (min-
den csatorndn — széval testtel, hanggal
— ugyanarr6l beszéliink). Bizalom abban,
hogy mindenki képes megoldani a sajdt
problémadit, vagy segiteni mdsoknak. (Ha
valaki elakad, lehet tdimogatni, de ez nem
a megoldds dcvallaldsdc jelenti. Ez tiikro-
z6dik az iskolai szervezetben is: kiviilrél
nem nagyon lehet ennek az intézménynek
megmondani, hogyan miikddjék, mert
alapvetSen beliilrdl épitkezik.) Feltételhez
nem kotorr elfogadds, azaz, nagyjabol: az
empdtia. (Nem ugyanaz, mint a feltétel
nélkiili elfogadds. Utébbi taldn egy anya-
gyerek kapcsolatra érvényes, elébbi pedig
azt jelenti, hogy mindenkire el8itélet nél-
kiil, kivincsian nézek. Szeretném tudni,

tattdk meg. A tanulds
sokrétti, és leginkdbb az egyiittmikodésen
alapul — ez hatdrozza meg a mddszereket
is. A gyerekeket a pedagdgusok partnernek
tekintik. Nemcsak véleményt mondhatnak
az 6rakrél, hanem alakitéi is azoknak,
otletekkel, kérdésekkel. Hiszen a tanulds
ott kezdddik, hogy a gyereknek van mdr
motivacibja, mdr akar tanulni — csak nem
feltétlen azt, amit mi akarunk tanitani. Ezt
mindannyian tudjuk. Am az 8 6tleteiken
és kérdéseiken keresztiil mégis el tudunk
oda jutni, aminek megtanitdsiban felel8s-
ségiink van.

A felel8sséget itt nem csak a pedagdgus
viseli. Elég sokat adnak 4t beldle a didkok-
nak. Osztdlyzds csak hetedik-nyolcadikban
van, a szoveges, személyre sz016 éreékelési
rendszer pedig nagyon alaposan kidolgo-
zott; egyfajta elbeszélés a végeredménye
egy-egy gyerek esetében — az § iskolai
életérol.
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Tanuldsnak tekintik itt a szocidlis kész-
ségek fejlddését is. Hiszen leginkdbb ez ha-
tirozza meg a felnéttkorban valé boldogu-
last. Hogy szocidlis téren hogyan tudunk
miikddni, egy kozdsségben kiilonbozd
szerepeknek megfelelni, jol

dolgozik az iskoldban, tandcsadéként van
jelen, de a kuratérium egyik fontos tagja,
nagyon szoros kapcsolata van a tantestiilet
minden egyes tagjdval, a tantestiilettel
mint kozosséggel és a sziildkkel is. Az in-
formicidk iskola és fenn-

beilleszkedni egy csoport-
ban. Hogy milyen az onis-
meretiink, onértékelésiink,
tudjuk-e, mire vagyunk ké-

tanuldsnak tekintik itt
a szocidlis készségek
fejlédését is

tartd kozotti aramldsinak
koézéppontjaban 4ll. Ha
van olyan, hogy énkor-
mdnyzatisdg, akkor ez

pesek, és ennek megfelel6en
déntiink-e az életiinkben.
Az iskola tanrendje is ennek figyelembe
vételével épiil fel, a hagyomdnyos tdrgyak
mellett a fentiek is megjelennek.
Atalakulr a sziil8-pedagégus kapcsolat
is. Féleg a szdveges értékelés miatt — mert
ndlunk is megkérdezik a sziilék, hogy
»ez hdnyas”. De nem forditjak le nekik,
helyette beszélgetnek veliik. A sziil8i
értekezlet is beszélgetés. Sajét kozosségi
kapcsolataikrél, arrél, hogy hol tartanak
a tanuldsban, és mivel tudjék timogatni
egymidst. Sokszor kideriil, hogy ezek a
beszélgetések kihatnak a sziil§-gyerek
kapcsolatra is, és van, aki

olyasmi. A kozos donté-
seket a kuratérium nem
szavazdssal, hanem konszenzussal hozza.
Tehdt addig beszélgetnek a tagok, amig
egyet nem tudnak érteni. Fontos garancia
ez a j6 mikodésre.

Egy alapitvdnyi iskoldnak vajon hol a
helye a mai magyar oktatdsi a rendszerben?
— tette 6l a kérdést az el8add. A kdzneve-
lési torvény és minden végrehajtdsi torvény
érvényes az iskoldra. Csakhogy ezek egy
része sok gondot okoz az iskoldnak. A
tanfeliigyeletnek példdul csak nehezen,
nyogvenyeldsen tudnak megfelelni. Az
onéreékelés és az dllami éreékelés kritéri-
umrendszere nem igazdn

ezt a sziil8k koziil kevésbé
szereti.

A sziil8k fontos résztve-
voi az iskolai tinnepeknek.
Tarthatnak szakkért, fog-
lalkozdst, szervezhetnek

a tanfeliigyeletnek
példdul csak nehezen,
nybgvenyelésen tudnak
megfelelni

érvényes rajuk. ,Még
cipékanillal is nehezen
tudjuk beleszuszakolni
magunkat ezekbe az el-
gondoldsokba” — mondta
Liptdk Erika. Valahogy

kirdnduldsokat. Sokféle

jdrtassdguk hasznosulhat az iskoldban.
Vannak kiemelt szerep( sziil6k is, 6k

az iskolaférum résztvevdi. Az osztdlyok
képvisel8iként ,elviszik” a problémdt — és
megolddsaikat, véllaldsaikat is — a pedagé-
gusokhoz.

A sokféle szakértelem a fenntartéd
szintjén, a kuratériumban is érvényesiil.
Az intézmény fenntartdja a Rogers Sze-
mélykdzpontd Iskola Alapitvany, amely
ottagl. A testiiletet lényegében régi és
4j sziilék alkotjék. Az alapité mdr nem

mégis muszaj, persze.

De a beliilrél fakadé nehézségekkel
is meg kell kiizdeni. Az igazgaté ugyan
teljes joggal felel az iskola miikodéséére,
de a dontéseket nem egyediil hozza. Ez a
részvételi, bevon attitlid sem a gyorsass-
got nem segiti eld, sem a hatékonysdgot. A
tantestiilet minden hétfén 6sszeiil délutin
4-t8] 6-ig, és ebben a miihelyben kozosen
déntenck a szakmai — idénként pedig a
miikddést érintd — kérdésekrol.

A tantestiilet és a fenntarté egytitt-
miikddésére jellemz8, hogy id6rél-idbre a
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kuratérium és a tantestiilet egyiitt helyzet-
éreékelést végez, tervezésbe fog, stratégidt
alakit ki. A legutolsé ilyen nagy megbe-
szélés 2011-ben volt, amikor a kdznevelés
alapos 4talakulds el8tt dllt. Latszott akkor,
hogy a létrejovd torvényi keretek nagyon
szlikek lesznek az iskoldnak — sziikségessé
vélt egy alternativ kerettantervet irni. Ez
2013-ban elkésziilt, négy mdsik iskoldval
kozosen (az egyikiik egyébként dllami
fenntartdst), és természetesen azéta is
moédosul a kiilonb6zd tapasztalatoknak
(és torvényi véltozdsoknak)

zépiskola is. 50 felett van az voddk szdma.
A Waldorf-intézmények fizetdsek, még

ha esetenként van is szocidlis engedmény.
(Az dllami normativa a Gollner Mdria
Gimndzium koltségvetésének minddssze
45-52%-4t teszi ki.)

A Waldorf-intézmények fenntartéi mo-
dellje nem egységes. Van ugyan egy kozos
erny8szervezet, a fent emlitett Waldorf
Szivetség, amely mint szakmai szolgéltatd
tandcsaddssal segiti az intézményeket, és
kozvetit az dllam felé, de egyébként nem

sz6l bele az egyes intéz-

megfelelen.

Akkreditdlt intézmé-
nyenként az iskola dllami
tdmogatdsban részesiil a
létszamalapa pedagdgus-

sajdt életutjabdl fakaddan
minden egyes Waldorf-
intézmény kialakit egy sajdt
miikodési scrukeirde

mények életébe. Van egy a
parlament 4ltal elfogadott
kerettanterv, amely — az
els8, nemsokdra 100 éves,
mindéssze tiz oldalas

bértdmogatds mértékében,
de ez a koltségvetés kisebb
részét teszi ki. A sziil6k hozzdjiruldsa
nélkiil az iskola nem miikédhetne.

,BEHUZNI A SZiVUNKBE AZ
ISKOLAT” - FENNTARTOI FELADATOK
A WALDORF-INTEZMENYEKBEN

Az utolsé el8add Jorg Rudolf, a budapesti
IV. keriileti Gollner Mdria Regiondlis
Waldorf Gimndzium gazdasdgi vezetSje
volt. Kordbban osztélytanitéként dolgo-
zott, ma is tanit a didkoknak gazdasdgtant.
El8addsiban a Waldorf-intézmények kii-
16nb62z8 fenntartéi modelljeirdl és sajdr is-
koldjanak miikddésérél beszélt.

A Waldorf Szovetség engedélyével vi-
légszerte miikddnek bolesédék, 6vodik,
iskoldk (a 12 évet also, kozép- és felsd ta-
gozatra osztva), felsGoktatdsi intézmények
és j6 néhdny dregek otthona is. Utdbbi két
intézménytipusuk Magyarorszdgon nincs
jelen. Magyarorszdgi Waldorf-intézmé-
nyekben jelenleg koriilbeliil 8100-8150 di-
4k tanul. Ez 40 iskoldt jelent, ebbdl 12 ko-

Waldorf-tantervhez képest
— elég vaskos konyvecskes
400 oldal, a kiviilrél j6vé dokumentaldsi
elvardsok miatt. Ez azonban igy is csak egy
keretrendszer — a tandrok nagymértékben
szabadok. Az intézményeket nem ellendr-
zik kiils szakmai férumok, mert ez a Wal-
dorf Szovetség névvédelmi bizottsdgdnak
feladata.

Sajdt életttjabdl fakadéan minden
egyes Waldorf-intézmény kialakit egy sajdt
miikddési strukedrde. Szervezeti dbrdjuk is
mds és mds. A fenntartdi szerkezet két vég-
pont kodzott mozoghat: az egyik esetében a
tandrok viszik a hdtukon az egészet, és van,
hogy a sziil6knek még anndl is t5bb fel-
adata van, mint amit a kdznevelési térvény
a fenntarténak el8ir. Ahogy a gyermekek
életttja nagyon kiilonboz8, ugy egy-egy
iskoldndl is meghatdrozd, hogy milyen a
fogantatdsa, kik azok, akik kezdeményezik,
kiknek szeretnék az iskoldt, milyen lehetd-
ségekkel, kompetencidkkal birnak, milyen
adott helyen. Altaldban a sziil6ké az elsé
lépés, tandrokat hivnak, kézdsen gondol-
kodnak. A kihorddsi fazis 1-4 év, aztin
megsziiletik az intézmény.
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A Waldorf-pedagégia alapitéja, Rudolf
Steiner hasonlata nyomdn: ahogy az ember
élettitjdbdl, az iskoldébdl is sok mindent
ki lehet olvasni arrél, hogy miérr is valt
olyannd, amilyen. A kiilsnboz8 egységek
pedig, amelyek mikodeetik az iskoldt,
az emberi test szerveivel rokonithaték.

A tandri kollégium az iskola szive, a he-
tenkénti tandri konferencia pedig a sziv
liiktetése. Es igy tovabb. Minden szerepld
elgondolkodhat ezen a médon arrdl, hogy
mi az § szerepe az iskoldban vagy az iskola
tigyeiben. Inkabb a kiilviliggal tartja-e a
kapcsolatot, kiizd az dllami szervekkel, az
onkormdnyzattal (ez a tiid8 funkcidja),
vagy inkdbb nila gytilnek

kor visszahivhatja 6ket, ha elégedetlenck
volndnak veliik a tandrok, a sziilék, a di-
dkok, ha rossz irdnyba kormdnyozndk az
iskoldt. Az alapitvdny kuratériuma fizetett
szakértékbdl 4, akik lehetnek az iskola
tandrai is. Az egyesiilet a napi mtikodéssel
nem foglalkozik, jelen van az iskoldban,
érzékeli, hogyan éL.

Lithaté, hogy egy-egy Waldorf-iskoldt
fenntartd szervezet miikodése Magyar-
orszdgon a részt vev személyekedl fiigg.
Nincs tehdt utasitds és nincs végrehajtds
sem. Ha a fenntartéi rendszert feliilrél
szabdlyozzdk, akkor az intézmények a
valés munka helyett szinjdtékra kénysze-

riilnek egy-egy ellendrzés

fel a nehézségek, 8 méregte-
lenit (ez a mdj funkcidja).

A magyarorszdgi Wal-
dorf-iskoldk alapitvdnyi
vagy egyesiileti fenntar-
tdstiak. Ennek vannak
elényei és hdtrdnyai. Az
alapitviny 3—4 emberbdl

Képzeljiik el, hogy valaki
a sajat intézményét ,tartja
a kezében”. Erzi, hogy
sulyos vagy konny, érzi,
hogy milyen kapcsolatban
van vele.

kapcsdn: 6sszekacsintani
az ellendrokkel, akik
bevalljik, hogy tudjék,
értelmetlen rendeletek
végrehajtdsdc kell ellen-
Srizniiik, elnézést kérnek,
ez a feladatuk, és hdldsak,
hogy az iskola pl. eldre

4ll, az alapitds gyors, a

déntés hatékony, a miikddésiik 4tldchats
— viszont ha 15 év utdn még mindig ott
tilnek az alapiték, akkor nem biztos, hogy
ez jot tesz az iskola fejlédésének — pldne
akkor, ha tilzottan is szivitkon viselik az
iskola sorsdt — médrpedig ez igy szokott
torténni —, hiszen 6k maguk lehetnek eset-
leg akadilyai a fejlédésnek. Egészen mds,
ha egyesiilet az alapité és a fenntarté: ez
esetben konnyebb valtoztatni a vezet8ség
osszetételén. A hdtrdnya viszont az, hogy
konnyen kitiresedhet a kapcsolat, példdul
ha nincs elég lelkes, szabad energidval ren-
delkez8 sziil, vagy tgy érzik, hogy nincs
feladatuk. A Goéllner Mdria Gimndziumot
— hossz fejtdrés utdn — egy meglévé egye-
stillet dleal /étrehozorr alapitvany alapitotta,
nem magdnszemély. Az egyesiilet igy
lényegében csupdn az intézmény szellemi
6re, kurdtorokat nevezett ki, és barmi-

elkészitett nekik egy tdb-
ldzatot az étkezést érintd ellendrizend8krél,
mert 8k sem tudtdk, hogy pontosan mit is
kell nekik ellendrizni, és nagyon ériilnek,
hogy van ez a tdbldzat, aminek az iskola
megfelel.

Képzeljiik el — folytatta az eléadé —,
hogy valaki a sajdt intézményét ,tartja a
kezében”. Erzi, hogy stlyos vagy konnyfi,
érzi, hogy milyen kapcsolatban van vele.
Szép gyakorlat az is, ha a sziviinkben ke-
resiink helyet az iskoldnak. Ha belsdleg is
kapcsolédni tudunk egy adott intézmény-
hez — sziil6ként, vezet8ként vagy fenntar-
toként — akkor tudunk gondoskodni réla,
torédni vele, szeretve odafordulni, figyelni
rd. Mdsképp nem.

Az el6adé ezutdn elmesélee, gazdasdgi
vezet8ként neki mit jelent az odafordulds.
Ahogy a négymilli6 forintos tetdjavitds
betervezése utdn — hiszen mdr cs6pog
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a plafon! — mint rendszeresen, aznap is
megkérdezi a tandrokat: ,,mire van sziik-
séged, hogy jol érezd magad itt, hogy jél
tudd végezni a feladatod?” Nehéz kivenni
ezt a tanarokbdl, mert 6k ahhoz vannak
hozzdszokva, hogy a jég hdtdn is meg kell
élni. El8szér tobbnyire azt mondjdk, hogy
tobb fizetést szeretnének. Akkor viszont
mindenkinek kell emelni — és annyi nincs.
»~Akkor nem tudom, akkor mindegy” — vd-
laszoljak. Pedig nem mindegy nekik sem.
Csak sokszor kevés a pénz a Waldorf-isko-
lékban is, ezért a tandrok hozzdszoktak az
improvizdciéhoz, a ,kéznél 1év8” dolgok,
targyak pedagdgiai haszndlatdhoz. Hosszas
faggatdzdsra azonban el6bb-utdbb elkez-
dik megfogalmazni — és ezzel egy id6ben
tudatositani magukban is —, hogy mire
volna sziikségiik. Ezeket az igényeket
mdr dssze lehet gydjtent, le lehet jegyezni,
nemcsak t8litk, hanem a takaritoktdl, a
portdstol, a karbantart6tdl is. Kell ez, kell
az, és kialakul egy prioritdsi lista, amit a
gazdasdgi vezetd bemutat a tandroknak, és
kikéri egyiittes véleményiiket réla. A tandri
beszélgetésekbdl példdul kideriil, hogy
néhdnyuk nagyon szivesen elmenne kéthe-
tente egy-egy masszdzsra, de nincs rd ideje,
és drdga is. A mésikuk szivesen elmenne
konditerembe futni, de nagyon drdga egy
bérlet. Akkor vesz az iskola egy futépadot,
meghiv egy masszdrt az iskoldba kéthe-
tente, ahovd bejelentkezhetnek a tandrok.
Hihetetlen er8k szabadulnak fel ectél —
fogalmazott az el6add. Van egy kis tétel
a gimndzium koltségvetésében, a ,tandri
jolét-keret”. Ebbe sok aprésig belefér, amit
oktatdsi keretbdl nem lehetne beszerezni —
virdg az asztalra vagy egy mdsik fiiggony.
Ez a keret csak arra vald, hogy a tandrok
ettdl jobban érezzék magukat az iskoldban.
Akkor a négymilli6 forintot igényld
tetjavitds mdr nem is olyan fontos. Persze

300.000 forintot félreraknak, elkezdenek
gyljteni erre is. De fontosabb #énylegesen
megtudni, hogy az embereknek mire van
szitkségiik.

Ugyanigy a didkokkal. A didkénkor-
manyzatnak példdul tdrvények eldirta
véleményezési joga van mindenféle jogi
szdvegekrél, és ezek ellenjegyzését fentrdl
ellendrzik. Pedig ez nem fontos. A fontos
az, hogy leiiljiink a didkokkal, és megkér-
dezziik 8ket, mire lenne sziikségiik. Ha ez-
zel a kérdéssel mennek be az osztdlyukba,
akkor kideriil, hogy az egyikbe kéne még
egy konnektor, a harmadikban egy mikro,
a hozott tedkat melegiteni. Ennek az éves
kerete a Gollner Mdria Gimndziumban
példdul 200.000 forint, ezt ilyesmikre
kélthetik el a didkok. Es sok-sok hasonlé
keretre bomlik még egy-egy tétel a koltség-
vetésben. Szerintem ez az igazi fenntart6i
feladat — osszegezte Jorg Rudolf. Hogyan
lehetne tdvolrél meghatdrozni, mire van és
lehet sziiksége egy iskoldnak?"

*oxk

Lapzirtink el6tt megkérdeztitk Fébri
Istvdn polgdrmestert a férum utdéletérdl és
az ,iskolaper” fejleményeirdl. A polgdrmes-
ter vélaszdban elmondta: nagyon sok po-
zitiv visszajelzést kaptak a résztvevoktdl és
érdeklddéktd], de ami taldn a legfontosabb:
a helyi és kornyékbeli sziil8k kifejezetten
kérték, hogy legyenek hasonlé férumok a
jovében a telepiilésen.

Csomor és az dllam perét illet8en az
Alkotmdnybirésdg 111/60/2018. szdmd,
mdjus 29-i hatdrozatdban az iskolai ingat-
lanok kérdésében nagyrészt helyben hagy-
ta a torvényi rendelkezéseket, vagyis az
dllamnak a koznevelési feladat elldcdsi ide-
jére ingyenesen biztositott vagyonkezelési
jogét. Igaz, kimondta, hogy az ezen kiviili
idében (tehdt az esti érdkban, hétvégén és

" Az eseményrdl 40 perces vided-osszedllitdst készitett a Csomor TV. Megtekinthetd ezen a linken:

hteps:/lwww.youtube.com/watch?v=lv-K_JOOCnI
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a tanitdsi sziinetekben) az 6nkormdnyzat
teljes tulajdonosi joggal haszndlhatja
épiileteit. A csdmori kereset dltal legfon-
tosabbnak vélt kérdésben, vagyis hogy a
telepiilési dSnkormdnyzatok tarthatnak-e
fenn iskoldkat, az Alkotmdnybirésdg nem
ldtta indokdt az alaptorvény-ellenesség
lehetdsége vizsgdlatdnak. Csomoron azon-
ban szeretnék elérni, hogy viltozzon meg
a kdznevelési torvény azon passzusa, amely
a telepiilési 5nkormdnyzatokat kizdrja

a lehetséges fenntarték korébél, hiszen

— ahogy a polgdrmester érvelt — ezek az
onkormdnyzatok t6bb évtizedig tobb ezer
iskoldt mikodtettek az orszdgban, és 8k
rendelkeznek az iskolai ingatlanok déntd
tobbségével is.

Csdmor ez év novemberére nemzetkozi
oktatdsi féorumot késziil 6sszehivni. Itt el-
sésorban kiilfoldi iskoldk vezetdi mutatndk
majd be sajdt intézményi mikodésiiket és
pedagégiai modszereiket.

Gyermekek, sziildk az orfiii alternativ kinnyiizenei fesztivilon
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Egész-volt a tokéletlenségben

Az egészség nem-mechanikus felfogisa, a szellem fogalma
és a konduktiv pedagdgia’

TANULMANYOK

OSSZEFOGLALO

Gyakorléi és ismerdi gyakran hangsilyozzdk, hogy a konduktiv pedagégia nemcsak méd-
szer, hanem rendszer is, azaz dtfogd, koherens elképzelés, amely alapvetden meghatdrozza
alkalmazéinak szemléletmédjit. Meggy6z8désem szerint ezért érdemes mélyebben foglal-
kozni azzal, milyen is az a szellemi alapdllds, amely Petd Andrds pedagdgiai rendszerét
egyéltaldn lehet8vé teszi, és hogy milyen fogalmi hald segitségével irhatd le a lehetd leg-
pontosabban, azaz leginkdbb megkozelitve a konduktiv gyakorlat valésdgdt. Egy ilyen fo-
galmi épitkezés természetesen sok forrdsbdl merithet; a tovdbbiakban mindazondltal arra
szoritkozom, hogy felvizoljam, mennyiben lehet termékeny az egyik lehetséges forrds, ne-
vezetesen a hegeli szellemértelmezés alkalmazdsa a konduktiv pedagégia elméleti hdtceré-
nek leirdsaban.

A kovetkezdkben el8szor vdzolom a hegeli szellemfogalom helyét az emberrdl, az élet-
18l és az egészségrdl vald vjkori gondolkoddsban, majd kifejtem a gondolatmenet gerincét
képezd elméletet, kiilonds tekintettel az emberi dllapot, illetve az egészség értelmezését
illet8 kovetkezményeire. Végiil megkisérlem kimutatni, mennyiben adekvét az ily médon
feltért fogalmi hdlé haszndlata a konduktiv pedagdgia vonatkozdsdban.

Kulcsszavak: mechanikus vs. organikus szemlélet, ember mint szellemi lény, egészség,

konduktiv pedagégia, G. W. F. Hegel, Petd Andrdis

az éllények, illetve az egészség mechani-
AZ ELOLENYEK, VALAMINT kus, illetve organikus felfogdsit, még ak-
EGESZSEGUK ,MECHANIKUS”, kor is, ha egy torténeti visszatekintés kere-
ILLETVE ,,ORGANIKUS” SZEMLELETE tében tesszitk ezt. Hiszen nyilvdnvalénak
és egyértelmiinek tlinik, hogy ha éllé-
Els6 ldtdsra kérdésesnek tlinhet, mennyi- nyekrdl beszéliink, akkor az organicitds
ben érdemes ma szembedllitani egymdssal korén beliil kell mozognunk, hisz épp ez az

' A tanulmdny tudomédnyelméleti megfontoldsai az MTA ,Domus Hungarica Scientiarum et Artium” programjénak
tdmogatésdval 2016-17-ben lefolytatott, Hildzatos tudds és plurdlis racionalitds cim( kutatds eredményeire épiilnek.
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a fogalmi elem, amellyel az él8t az élette-
lent8l megkiilonboztetjiik.

Csakhogy a helyzet kordntsem eny-
nyire egyértelm, hiszen a modern
értelemben vett természettudomdnyok
sziiletése szdmdra a 17. szdzadban nemcsak
a tudomdnyosan vizsgdlhatd jelenségek
matematizdlhatdsdgdra vonatkozdé meg-
gy6z6dés bizonyult irdnyadénak, hanem az
un. ,mechanikus szemlélet” is, amelynek
lényege, hogy a vizsgilt

vitdt eredményezett azdltal, hogy a fizikai
jelenségek magyardzatdban a gravitdcié ké-
pében a fizikai testek tdvolba hatdsdra hi-
vatkozott, amely a kortdrs tudomédnyossdg
f84rama szemében ,qualitas occulta”™nak,
afféle kdzépkori babonasdgnak szdmitott.
Egészen A tiszta ész kritikdjdig (Kant,
2003a) nem is sziiletett olyan filozéfiai m,
amely elméleti értelemben megnyugtatd
mddon ald tudta volna tdmasztani a new-
toni fizika dltal képviselt

folyamatokban egyirdnyt
ok-okozati kapcsolatokat,
illetve sziikségszert(iséget

feltételeziink: ha bizonyos

feltételek adottak, akkor

miért visszavezethetetlen
az él6 szervezet miikodése
a mechanikus oksdgra

szemléletvaltdst.

A misik cudomdnyos
fejlemény, amely a me-
chanisztikus szemlélet
meghaladdsdnak sziiksé-

szitkségképpen ennek és

ennek kell térténnie. Nem véletlen, hogy a
kora-tjkori természettudomdny filozéfiai
alapjénak szdmit6 kartezianizmus mind-
két meggydz8dést egyéreelmien képviseli
(Descartes, 1994, 1993), teret nyitva ezzel
mind a determinizmus kiilénb6zé vilto-
zatainak (Spinoza, 1997; Leibniz, 1986),
mind annak az antropolégiai elképze-
lésnek, amely La Mettrie azonos cim(i
munkdja nyomdn ,az ember-gép” néven
hiresiilt el. Ez utébbi szerint az emberi
szervezet egy tokéletesen kidolgozott gé-
pezethez hasonlithaté, amely olyannyira
képes 6nmagdban miikddni, hogy kiilsé
szemlél§ szdmdra egész egyszertien eldont-
hetetlen, hogy jél megszerkesztett automa-
tdval vagy élélénnyel van-e dolga (I4sd pl.
Descartes, 1993).

A késébbi, a 18. és a 19. szdzad fordulé-
jén sziiletett természetfilozofidk egyik leg-
fébb kihivdsit éppen az jelentette, hogyan
lehet elméleti szinten meghaladni ezt a
mechanisztikus vildgképet, amelyet a gya-
korlat szintjén t6bb tudomdnyos fejlemény
is megcdfolni ldtszott. Tudomdnyos kidol-
gozottsdgit tekintve a legjelentdsebb ezek
koziil minden bizonnyal a newtoni fizika,
amely megjelenésének idején nem kevés

gességét mutatta, az élet
jelenségeinek tanulmdnyozdsa feldl érke-
zett. Ugyancsak Kant az, aki egy filozéfiai
rendszer keretein beliil az Gjkorban elészor
mutat ra az él6 szervezet sajdtossagaira,
illetve arra, miért visszavezethetetlen az él6
szervezet miikddése a mechanikus oksdgra,
és miért kell az €16 szervezet esetében vala-
milyen médon szdmot vetni a célszer(iség-
gel (Kant, 2003b).

A célszerliség fogalméval taldn az Gj-
kori tudomdnyelmélet egyik legkényesebb
pontjihoz érkeztiink. A mechanikus vi-
ldgkép szempontjabdl ugyanis megbocsdt-
hatatlan antropomorfizmusnak szdmitott,
ha az ember a természeti folyamatokban
valamiféle célszertiséget feltételezett (14sd
példaul Spinoza, 1997). Mégis, az élé
szervezet tulajdonsdgai arra késztették az
elméletalkotdkat, hogy rehabilitdljak a
célszerliség eszméjét a természeti folyama-
tok értelmezésében: ,,a természet szerves
alkotdsa az, amelyben minden cél és kilcso-
ndsen eszkoz is” (Kant, 2003b), s tgy tlinik,
részben emiatt sikeriilt meghaladni testnek
és léleknek, anyagnak és szellemnek az
eurépai kulttirdban régdra rogzitettnek
szamité dualizmusdt is a 19. elejének nagy,
elsésorban német filozéfiai rendszereiben
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(Schelling, 1983; Hegel, 1979a, 1979b,
1981).

[gy tehdt a mechanikus szemlélettel
szemben, amely minden természeti folya-
matban egyirdnyt oksdgot, a természet
egészében pedig determinizmust feltételez,
mikézben az él6lényeket a gépek mintdjéra
értelmezi, Gjra megjelenik az eurdpai gon-
dolkoddsban az organikus szemlélet, amely
szerint az €18 szervezetek esetén az egész
tobb, mint a részek dsszege, az él8 folyama-
tokban pedig az oksdg nem egyirdnyd, ha-
nem kolcsonhatdsokrél, visszahatdsokrdl,
funkcionilis célszer(iségrol

a pszicholdgia, sét a pedagégia teriiletén is
(Németh, 2015), vagy a szintén a 20. szdzad
elejét jellemzd azon reformmozgalmak,
amelyek egyik hangstlyos programpontja
volt a ,test és lélek”, , test és szellem” ha-
gyomdnyos szembeallitdsdval valé szakitds
(Németh, Mikonya és Skiera, 2005). Ha
pedig rdaddsképpen mai, mindennapi
életiinkben néziink kériil, egyéltaldn nem
lehetiink biztosak abban sem, hogy sajdt
emberi miikddésiinkre igen gyakran nem
az ember-gép perspektivdjin keresztiil né-
ziink-e. J6 eséllyel ez torténik ugyanis ak-
kor, amikor az életiinket

és onszervez6désrél beszél-

megkonnyiteni hivatott
technikai eszkézokre és

hetiink. Teljesen jogos itt
e szemlélet visszatérésérél,
nem pedig megsziiletésérdl
beszélni, hiszen az ariszto-

a ,test és lélek”, | test és

szellem” hagyomdnyos

szembedllitdsival vald
szakitds

szakértelmen alapuld
emberi jartassigokra ugy

telészi filozéfidban mind-

tekintiink, mint amelyek

ezek a beldtdsok az ékor

6ta rendelkezésiinkre dllnak (Arisztotelész,
1988), csak épp az tjkori tudomdnyossig-
nak a kdézépkori arisztotelizmussal foly-
tatott szabadsdgharca egy id6re ezeket a
gondolatokat is maguk ald temette, egészen
19. szdzadi reneszdnszukig.

Mégsem dllithatndnk, hogy az eurépai
kultdra maga meghaladta volna az é16
szervezet mechanisztikus szemléletét, féleg
abban a formdjaban nem, mely az anyagi
létezdk (beleéreve az él8 szervezetek) gép-
szerliségét, passzivitdsdt tovdbbra is a test
és a lélek/szellem kozotti valamiféle dua-
lizmus keretében gondolja el, nem ritkdn
a pszichikai folyamatokra is rdvetitve a
testszemlélet mechanikussdgdt. Erre utal-
nak részben a 20. szdzadeld azon filozéfiai
torekvései, amelyek gy kénytelenek kiiz-
deni a mechanikus szemlélet egyeduralma
ellen, mintha a 19. szdzad természetfilo-
z6fidi nem is léteztek volna (ldsd példdul
Bergson, 1987, 1990), de erre utal az Gn.
pozitivista szemlélet tartdsan fenndllé si-
kere nemcsak a természettudomdnyok, de

Ugysz6lvin a sajit kozre-
miikddésiink nélkiil fog-
jik megoldani a problémdinkat.
Osszességében elmondhatjuk tehit,
hogy a mechanikus és az organikus
szemlélet kiizdelme emberértelmezésiink
terén kordntsem ddlt el egyéreelmien, még
akkor sem, ha kulturdlis és mindennapi
szinten jelentkezd ez irdnyd problémdinkra
évszdzadok 6ta rendelkezésiinkre dllnak
bizonyos megfontoldsra érdemes fogalmi
modellek. Ezek egyike volna Hegel rend-
szerének emberértelmezése, amelynek
egyik alapvetd jelent8ségli mozzanata és
termékenységének egyik kulcsa a szellem
fogalma. A fogalom szoros kapcsolatban
4ll az ember mint él8lény organikus szem-
léletével (v6. Hegel, 1979a), ugyanakkor
egy anndl joval komplexebb fogalmi
hdlé kulcselemét képezi, amennyiben az
élélény-mivolton til az emberi mivolt
megkiilonboztetd jegyére is vonatkozik. Ez
utébbit — ami tehdt az embert minden mds
él8lényt8l megkiilonbodzteti — az eurdpai
kultdra hagyomdnyosan az eszes mivoltban
ragadja meg. A szellemfogalom fényében
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értelmezett ész azonban ezittal olyan
képesség, amely nem a bioldgiai létezéssel
szemben, hanem a bioldgiai létezést is ma-
gdban foglalé szervez8désként keriil meg-
hatdrozdsra (Hegel, 1979a, 1981).

AZ EMBER MINT SZELLEM: A HEGELI
MODELL

Amikor az emberi 4llapot, illetve az emberi
Llényeg” értelmezéséhez a szellem fogalmdt
vélasztja kiindulépontul, Hegel bizonyos
értelemben 8srégi hagyomdnyt folytat, mds
értelemben azonban teljesen 4j utakon in-
dul el. Régi hagyomdnyt kdvet annyiban,
amennyiben szellemfogalma egyardnt 8sei
kozote tudhatja az 6gdrog

Az ember mint ,szellemi” 1ény leirdsa-
ban két utat vdlaszthatunk. Az egyik tt az,
amikor az dntapasztalds fonaldn indulunk
el, és igy tdrjuk fel 1épésrél 1épésre azokat
a szinteket, illetve rétegeket, amelyeket
az ember 6nmagdbdl tapasztal. Ezt az
utat koveti Hegel A szellem fenomenols-
gidjdban, ahol is a tudat jelenségkorébdl
kiindulva tdrja fel az emberi mivolt egyre
komplexebb rétegeit (Hegel, 1979b). A
midsik at — ezt vélasztja Hegel a rendszere
kifejtését tartalmazd Enciklopédidban —
az, ha ezt a feltdré6 munkdt nem a szellem
onfelfedezésének logikdja szerint, hanem
az emberrél rendelkezésiinkre 4116 tudds
osszességének logikdja szerint végezziik
el, elindulva az embertd]l mint természeti
lénytdl, és eljutva az emberig mint

kultdraalkoté torténeti

nousz és pneuma, a latin
spiritus és a héber ruah fo-

az emberfogalom

lényig (Hegel, 1981).
Az elsé Gt alapjdn az

galmakat, amelyek részben dinamiz4ldsdval ember 6nmagdrél valé
kozmikus, az egyéni érte- és interszubjektiv legkdzvetlenebb tuddsé-
lemnél magasabb stdtust értelmezésével nak az bizonyul Hegel sze-

intelligencidt, részben az is-

ring, hogy egyfeldl tudat

teni teremtéerdt és a terem-

tést dtlelkesitd elvet jelentik az antik filozé-
fiai hagyomdnyban, illetve a
zsid6-keresztény valldsi hagyomanyban. Uj
hagyomdnyt teremt ugyanakkor, amennyi-
ben ezt a fogalmat el8deinél sokkal komp-
lexebbé, az eredeti jelentéstartomdnyok
salacti” szinteket is magdban foglaléva te-
szi, f8ként pedig amennyiben olyasmire
tesz kisérletet a segitségével, amire az eurd-
pai filozéfia tdrténetében azelétt nem volt
példa: az emberfogalom dinamizaldsdval és
interszubjektiv értelmezésével. Hegelnél
ugyanis az emberi mivolt nem eleve adott,
statikus [ényeg, hanem tapasztalds, onrefle-
xié és interakcidk 4ltal alakuld, torténeti
entitds, amely ugyanakkor nem pusztdn el-
szenveddje sajdt torténetének, hanem cse-
lekv8en visszahat arra (Balogh, 2009a).

— s ennyiben az észleléstd]
az értelemig terjedd skdldn jellemzden
»nem dnmagdndl”, hanem az észlelt, illetve
elgondolt tdrgyndl tartézkodik —, mdsfeldl
pedig dntudat, aki nem utolsésorban a mé-
sokkal valé interakeié dleal tud magédrdl.
Ez utébbi pont jelent8ségét aligha lehetsé-
ges eltdloznunk. Hegel ugyanis nemcsak
arra jon rd szdzotven évvel a szimbolikus
interakcionizmus megsziiletése eldte, hogy
ontudatunk, illetve identitdsunk mindig
egy potencidlisan tdrsas térben, a mdsokkal
valé interakcidink fiiggvényében is alakul,
hanem arra is, hogy a mdsokkal megosz-
tott, Iényegileg emberi viligban nincsenek
sem egyirdnyu viszonyok, sem kozvetlen-
nek tekinthetd jelenségek: minden, ami
toreénik, elismertségre tdrekvd ontudatok
oda- és visszahatdsain keresztiil torté-
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nik, akik folyamatosan djraértelmezik és
feliilirjdk sajdt és egymads szerepeit, illetve
minden, ami térténik, mar eleve mds torté-
nések — elézmények, nézépontok, értelme-
zési halok, elézetes tapasztalatok, toérténeti
eléfeltételek — altal kozvetitett (Idsd ehhez
Balogh, 2009a).

A szellem onfelfedezésének kovetkezd
lépése az elsd ttnak nevezett folyamatban
az lesz, amikor az egyrészt értelmes tu-
datként, mdsrészt tirsas térben 1étezd on-
tudatként magdra ismerd ember eszesként
ismeri fel magdt, ami Hegel értelmezésében
elsésorban azt jelenti, hogy

nem-elméleti hagyomdnyokat is magdban
foglalé emlékezetiink, az erkolcsiségiinket
meghatdrozé kulturdlis tudds segitségével
lehet megérteni, amely azonban lényege
szerint torténeti is. Ettdl a ponttdl 4ll
eléttiink az emberrél mint szellemrél valé
voltaképpeni tudds, amelyben szellemen
azt a megértd és cselekvd, raciondlis valdsd-
got érijitk, amelynek rireénete van. (Hegel,
1979; Hyppolite, 1946). Ez az a pont egy-
szersmind, ahol az emberi valésdgot mér
nem csak az egyén szintjén miikodd ész-
lelési, mentdlis, érzelmi és magatartdsbeli
mintdzatok alapjdn lehet

képes 6nmagdt és mindazt,
ami hozz4 képest mdsnak
tlnik, valamiféle egésszé
integrdlni, amelyben az em-
ber és vildga nem kiiloniil el
élesen egymdstdl, hanem az

annak dacdra szabad,
hogy feltétlen erkolesi
torvényeket ismer el
onmaga folott

értelmezni, hanem ugy
is, mint kultdrafiggd és
kultdraalkoté kozosségek
torténetileg kibontakozd
valésdgdt, amely a min-
denkori erkélcsokben,

ember egyrészt a megisme-

rés dltal egy hasonlé szervezédésti rendet
ismer fel a vildgban, mint ami benne ma-
gdban is miikodik, mdsrészt cselekvésében
olyan abszolut térvényeket ismer el 5nma-
ga folott, amelyekre egyszersmind sajdr sza-
badsdga alapjén mond igent. Az ész tehdt
— amely Hegelnél kordntsem azonosithaté
azzal a pusztdn instrumentdlis ésszel,
amelyet Max Weber és Habermas nyomdn
nem egészen megalapozottan szokds azo-
nositani a modern racionalitds-fogalom
egészével — egyszerre elméleti és gyakorlati:
egyszerre meggy6z8dése, hogy a vildg
megismerése sordn ,6nmagdval van dolga”,
és hogy annak dacdra szabad, hogy feltét-
len erkélesi torvényeket ismer el Gnmaga
folote (Hegel, 1979b, Balogh, 2009a).
Hogy ez utébbi hogyan lehetséges, arra
Hegel szerint nem lehet az elvont fogalmak
légiires terében valaszolni, mert nem lo-
gikai és nem tudomdnyos kérdés, hanem
egyszersmind lelkiilet, érziilet és — ma

igy mondandnk — életvildg kérdése is. Az
emberi életnek ezt a mozzanatdt csak a

intézményekben, maal-

kotdsokban, valldsi képzetekben és persze
tudomdnyos elméletekben és filozéfiai
rendszerekben testesiil meg (Hegel, 1979b,
1981).

Ha a szellem szintjeinek felfedezésében
a mdsodik utat, az emberrdl rendelke-
zésiinkre 4116 tudds dsszességének logi-
kajit kovetjiik, akkor az imént felvdzolt
tobbszinti modellhez egy tovabbi szint
csatlakozik, nevezetesen az embernek ter-
mészeti [ényként valé meghatdrozottsiga.
Ez a szint a maga sordn az emberi létezés
tovabbi alrétegeire bonthaté. El8szér is,
élslényként az ember egy olyan természeti
egész része, mely nemcsak kornyezetét és
életfeltételeit adja, hanem amellyel 4llandé
kolcsdnhatdsban is él. Ezen feliil az emberi
miikddésnek vannak olyan dimenzidi,
amelyek csak akkor értelmezhetdk
adekvitan, ha az embert természeti
lénynek tekintjiik a tdbbi természeti lény
kozote: ilyenek létezésiink élettani réteget,
érzelmi életiink egy jelentds része, illetve
a kornyezettel és a tobbi élélénnyel valé
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kapcsolatunk olyan médozatai, amelyek
nem ,raciondlisak” ugyan — abban az ér-
telemben, hogy nem f6ltétleniil tudatosul-
nak, illetve nem diszkurziv jellegtick —, de
funkciondlisak. Ennyiben tehdt a termé-
szeti létezés az emberi lényegnek egyszerre
eléfeltétele, eredete és terepe is, abban az
értelemben, hogy a szellemnek a természe-
tiséget meghaladé rétegei nem egyszertien
raépiilnek a természeti adottsdgokra, nem
hagyjik azokat véltozatlanul, hanem vissza
is hatnak azokra: a természetiség és a pusz-
ta természetiség meghaladdsa ugyanolyan
oda-vissza hat6 koleson-

A SZELLEMI LENYKENT ERTETT
EMBER ES AZ ,EGESZ”-SEG

Az elmondottak alapjdn tehdt megéllapit-
hatjuk, hogy az ember szellemi lényként
valé értelmezése Hege/nél nem a természeti
adottsdgokkal szemben keriil meghatdro-
zdsra, hanem a szellemi mivolt épp azt je-
lenti, hogy az ember olyan lény, aki termé-
szeti (és — hozzdtehetjiik — torténeti)
adottsdgaihoz cselekvé médon viszonyuld,
azokra visszahat6 1ény, akinek leginkdbb
meghatdrozé tulajdonsi-

viszonyban 4ll egymdssal,
mint a szellem tdrténeti
életében egymdsra haté6
mindenkori adottsdgok és
szabad cselekvések (vo. La-

barriére, 1968).

a természeti létezés
az emberi lényegnek
egyszerre eldfeltéeele,

eredete és terepe is

gdt abban az
integraléképességben kell
keresniink, amely lehet8vé
teszi, hogy létezésének
kiilonb6z8 rétegeit dina-
mikus médon értelmes

Az adottsdgok és a
cselekvések eme oda-vissza egymdsra hatd
dinamikdja aldl végezetiil a vildgunkat és
onmagunkat lefrni hivatott fogalmi halék
sem kivételek. A fogalmak és hélézataik
ugyanis ugy sziiletnek, hogy valamilyen
— elméleti vagy gyakorlati, a megértésben
vagy a cselekvésben vagy mindkett6ben
jelentkezd — problémdt akarunk megoldani
4lraluk, 4m ha az 4j fogalom vagy fogal-
mi hédlé miikédéképes, visszahat arra a
valésdgra, amire vonatkozik, és az eredeti
konstelldciét megvaltoztatva részben maga
is 4j problémdkat sziil, részben maga is
adottsdggd rogziil, amelynek fellazitdsa
és termékennyé tétele Gjabb fogalmak és
fogalmi hdlék feladata marad? (vo. Hsle,
1998, Siep, 2000).

egésszé szervezze. Bzt az
integrdléképességet nevezi Hegel észnek, és
ennek az integréléképességnek a cselekvd
és torténetileg is megnyilvdnulé oldaldt
emeljiik ki akkor, amikor az emberr8l mint
szellemi lényrdl beszéliink.

Osszefoglalva és kiegészitve az eddigi-
eket, az ember mint szellemi lény legfon-
tosabb vondsait a kévetkez8kben 8sszegez-
hetjiik:

1. Az ember mint szellemi [ény esetében a
cselekvés és az onértelmezés soha nem
fiiggetlen egymdstdl: az, hogy kik va-
gyunk, a cselekvéseinkben nyilvdnul
meg, ugyanakkor az, aki vagyunk, a
cselekvéseinkbdl sziiletik.® Kiilondsen
vildgosan mutatkozik meg ez a
dialektikus viszony az emberi beszéddel

2 Ezértis jelenti Hegel filozéfidjanak durva félreériését, ha az ,abszolat tuddst” rogzitettnek és befejezettnek tekingjiik,

az olyan metafordkat pedig, mint ,a tdrténelem vége” vagy ,a mivészet vége”, sz6 szerint vessziik. Bévebben ldsd

err8l Balogh, 2009.

Fontos kiegészitése ennek a gondolatnak, hogy Hegel értelmezésében a kézdsen alakitott valésdg szempontjabél az
un. nem-cselekvés, a cselekvéstdl valé ldtszolagos tartézkodds is cselekvésnek szdmit, amennyiben a szabad tett
elutasitdsa maga is szabad tett, amely ugyanuigy befolydssal van a kézos valésdgra, mint a cselekvés-voltdt nyiltan

mutatd véllalds. Mds kérdés, hogy az egyén oldaldrél a cselekvésre valé képtelenség olyan deficitnek mutatkozhat,

amelyet ldtszdlag lehetetlen meghaladni. A cselekvésképtelenség mdgdtt meghtizédé potencidlis cselekvéképesség

pszichikai problémdjahoz ldsd Frankl, 1997.
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kapcsolatos jelenségek tartomdnydban,
amennyiben a beszéd egyszerre képes
megnyilvdnitani is, elfedni is, és
egyszerre teremtménye, teremtdje és
koritilménye is az emberi vildgnak (I4sd
Balogh, 20092, 133-163. 0.).

. Sem a cselekvés, sem az dnértelmezés
nem magdnyos véllalkozds, amennyiben
mindkettd tirsas térben mtikodik,
amelyben az aktorok megnyilvdnuldsai
kolesondsen visszahatnak egymdsra és a
kozds tér miikddési szabdlyaira is. Kiils-
nosen fontos szerepe van ebben a tekin-
tetben az elismerésre valé emberi torek-
vésnek, amely egyrészt az emberi
cselekvés egyik legerd-

lész, 1992, 1997; Szent Agoston, 1989),
nem is mint a mindenkori célok elérése
szdmdra hatékony médozatokat biztositd
segyetemes eszkdzrdl” (Descartes, 1993),
nem is mint a mindenkori tapasztalatok
mogotti/folotti egységet és a cselekvés
egyetemes torvényeit dSnmagdban keresd
képességrdl (Kant, 2003) beszéliink, ha-
nem mint arrél a képességrél, hogy léte-
zésiink és cselekvésiink mozzanatait ér-
telmes egésszé tudjuk integrilni (vo.
Schaffhauser, 2000, kiilondsen 148. o.).
Ha azonban az ember meghatdroz4 je-
gye ez az integrdloképesség, akkor az
emberi egészség — akdr fizikai, akdr pszi-
chikai, akdr elvontabb

sebb motivumadt képezi,

szellemi értelemben —

midsrészt pedig egytttal a
tdrsas viszonyok és a ve-
litkk kapcsolatban 4116
emberi 6nértelmezés rej-
tett térvényszeriségeit is

sem a cselekvés, sem

az onértelmezés nem
magdnyos vallalkozds,
amennyiben mindkettd
tarsas térben miikodik

azon fog mulni, mennyire
sikeriil ezt a képességet
aktualizdlnia, vagyis tény-
legesen gyakorolnia.
Ugyanakkor nem lesznek

meghatdrozza (1dsd eh-

elére adott mércéink arra

hez Balogh, 2010).

. A cselekvés definicié szerint szabad tett,
nem abban az értelemben, hogy a min-
denkori adottsdgok ne hatdroznak meg,
hanem abban az értelemben, hogy az
adottsdgokon kiviil az adottsdgok adott-
sdgmddjdra is képes reflektdlni, és ezdlral
képes cselekv8en visszahatni az adottss-
gokra, vagyis alakitani azokat. A szellem
élete igy az adottsdg és a szabad cselek-
vés dinamikus kolcsdonhatdsiaban alakul
(vo. Schaffhauser, 2000).

. A szellemként értett ember (6n)szervezd-
désében a ,magasabb” — komplexebb —
szintek nem egyszer(ien réépiilnek az
»alacsonyabbakra” — egyszertibbekre —,
hanem vissza is hatnak azokra, magdt az
egészet véltoztatva meg,.

5. Az embert mint szellemi Iényt kitiintetd

seszesség” esetében az észrdl nem mint a

kozmikus rendet passziv médon leképe-

z8 képességr8l (Platén, 2014; Arisztote-

nézve, pontosan milyen-
nek kellene lennie annak az egésznek,
amelynek nevében és amely érdekében
az integrdci6 torténik. A mindenkori
adottsdgokkal valé szdmvetés ugyanis
épp azt jelenti, hogy a szellem egésszé-
szervezd erejének mindig az éppen adott-
hoz képest kell megnyilvdnulnia, és hogy
az ,egész-ség” sem fizikai, sem
pszichikai, sem kulturdlis értelemben
nem egy elvont mérce megvaldsitdsa,
hanem a szdmunkra cselekvés dlral elérhe-
16 legjobb dllapor. Ha beszélhetiink mér-
cérél egyaltaldn, akkor az az integrdls-
képesség mércéje lesz, az egészség
kritériuma pedig az, hogy az adott egyén
vagy csoport mennyiben képes kommu-
nikdciéba hozni egymdssal 1étezésének
kiilonbéz8 aspektusait (vo. Balogh,
2009a, 114-133. o.). Ellentéte, a ,beteg-
ség” pedig az a fajta dezintegricié lesz,
amely zem attdl dezintegralt, hogy ellen-
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tétes erék, motivumok, torekvések és ér-
telmezési lehetéségek miikddnek benne
— ez ugyanis Hegel szerint minden léte-
zés alapvetd velejdréja, rdaddsul minél
komplexebb a létforma, anndl kevésbé
sematikus a konfliktuskezelési potencidl-
ja — hanem attdl, ha a részek elveszitik
egymdssal a kapcsolatot, és elkezdenek
ugy viselkedni, mintha egymdstdl fiigget-
leniil is meglehetnének. Hegel szemében
ez utdbbi a par excellence metafizikai il-
14zi8, hisz Spinozdhoz hasonléan a léte-
zés olyasfajta kontinuitdsdban hisz,
amelyben az elkiilniilés

A KONDUKTIV PEDAGOGIA
EMBERKEPE

FeltehetSleg minden valamireval6 pedagé-
giai rendszerrdl elmondhaté, hogy valami-
féleképpen az egész embert célozza. Hatal-
mas kiilonbségeket taldlunk ugyanakkor,
ha azt nézziik, egy-egy pedagdgiai felfogds
mit ért ,egész” ember alatt. Ha ebbdl a
szempontbdl vizsgdljuk 8ket, azt fogjuk ta-
l4lni, hogy sokuk hajlamos kiemelni az
ember valamelyik vondsdt a tobbivel szem-
ben (példdul az értelmi, az

lehet ugyan valésdgos, de
abszolit semmiképp.
Ebbdl a perspektivdbol
szemlélve az egészség re-
lativ fogalom: senki
nincs kozottiink, aki
akdr fizikai, akdr pszichi-

értelmes egésszé formdlni
azt, amivé adottsdgaink
és cselekvéseink
kolesonhatdsinak
folyomdnyaképpen lesziink

érzelmi vagy a fizikai fej-
18dést), masok statikus
emberképpel dolgoznak,
megint mdsok dinamikus-
sal ugyan, de eleve adott
célok feltételezésével, és
olyanok is vannak, ame-

kai tekintetben , tokéle-

tesen” egészséges volna; minddssze tdbb-
kevesebb sikerrel tudjuk értelmes egésszé
formdlni azt, amivé adottsdgaink és cse-
lekvéseink kolcsonhatdsdnak folyomd-
nyaképpen lesziink. Ezdltal Hege/ mint-
egy kétszdz évvel megeldzi a francia
episztemoldgidnak az egészség, illetve a
ynormalitds” élettani, illetve patoldgiai
fogalmaira vonatkozé beldtdsait (I4sd

pl. Olay—Ullmann, 2011), emellett
pedig teret nyit a gydgyitds olyan
felfogdsa szdmdra, melynek fogalmi
alapjét nem a ,,megjavitds”, hanem a
cselekedni-tanitds, illetve a cselekvés
Gjratanitdsa és -tanuldsa képezi.*

lyek az ember lényegi
meghatdrozatlansigdbdl és meghatdrozha-
tatlansdgdbdl indulnak ki. Csakhogy min-
den ilyen valasztds egyoldalisighoz vezet:
az egyik emberi dimenzi6 kiemelése el-
nyomja a tdbbit, a statikus vagy rogzitett
célokat feltételezd emberkép a kreativitds
és a megujulds ellenében hat, mig a megha-
tdrozatlansdgra hivatkozé szemlélet orien-
tdciét probal nydjtani az orientdcids pon-
tok legitimitdsdnak elismerése nélkiil.

A konduktiv pedagégia sikerrel keriili
ki mindezeket az egyoldalisigokat. Az
emberi élet dimenziéi tekintetében nem
tiinteti ki egymdssal szemben sem az ér-
telmi, sem az érzelmi, sem a fizikai oldalt,
s6t, voltaképpen ezek egymadssal val6 viszo-

Ennek a szemléletmédnak az egyik legszebb példdja Hegelnél az driilet értelmezése, amelyet nem ,az ész elveszté-
sének” tekint, hanem az érzelmi élet olyan zavardnak, amelynek lényege valamilyen vonzalom vagy averzié meg-
rogzédése és ondllésuldsa a személy tobbi komponensével szemben. Annak a ,pszichikai” kezelésnek a kulcsa,
amelyet Hegel ilyen esetben ajénl, épp annak az ,eszességnek”, azaz integraloképességnek a feltételezése, amelynek
a beteg aktudlisan nem adja tandjelét, de amelynek a felélesztéséhez egyediil — a kezelés sordn a mdsik ember
viszonyuldsa 4ltal lehetdvé tett — 6ndllo cselekvés képes kezd8lokést nytjtani. Részletesebben ldsd Balogh, 2009b,

ill. v&. Frankl, 1997, Schaffhauser, 2000.
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nyéra sem ad vélaszt. Az emberi egész-volt
mibenlétét pedig tigy hagyja meghatdro-
zatlanul, hogy kozben mégis sikeriil ori-
entdlnia annak dinamikus szervez8désé.
Hogyan lehetséges ez? Tézisem szerint egy
olyan emberképnek koszénhet8en, amely
lényegi rokonsdgot mutat a szellemi lény-
ként tekintett ember fentebb bemutatott
hegeli felfogdsdval.

Ebbdl a szempontbdl egydltaldn nem
mellékes, hogy Peté Andrds rendszere el-
méleti szempontbdl ldtszélag meglehetdsen
aluldetermindlt. Ha az elmélet és a gyakor-
lat szembedllitdsdnak paradigmdja szerint
gondolkodunk, ezt az aluldetermindltsdgot
indokolhatjuk azzal, hogy a konduktiv
pedagdgia esetében a tapasztalati alapon
kifejlesztett gyakorlati tudds rendszere-
zésérél van sz6, nem pedig tudomdnyos
kutatds eredményeképp

szamunkra artikuldlédik. Igaz, ez Hegel
szdmdra nem azt jelenti, hogy az artikuldlt
valésdg ,mogott” volna egy ,wvalédi” is, ha-
nem azt, hogy amikor sajdt artikuldlt vals-
sagunkrél gondolkodunk, szdmolnunk kell
annak milandésigaval. Igy tehdt egyetlen
rogzitett fogalomrendszer sem tarthat
igényt a térbeli, idébeli, illetve szocidlis
kontextustdl vald fiiggetlenségre, amibdl az
kovetkezik, hogy ha egy pedagdgiai rend-
szer az éppen érvényben 1év8 fogalmi hals-
kon tdlmutaté emberit célozza meg, akkor
alapfogalmainak olyanoknak kell lenniiik,
amelyek régzitett elméleti paradigmaktol
relative fiiggetleniil képesck az adott
gyakorlat tovibbérokitésére (a gyakorlat
fogalmdhoz ldsd Maclntyre, 1999). Igy
képes a rendszer kikeriilni azokat a tévko-
vetkeztetéseket, amelyeket a tcudomédnyos
fogalmak ,inercidja”

eld4lle rendszerrél. Ez az
értelmezés azonban két ol-
dalrél is megkérddjelezhetd.
Egyfeldl: szimos érv szl
amellett, hogy az elmélet

és a gyakorlat szembedlli-

ha egy pedagdgiai rendszer
az éppen érvényben 1évé
fogalmi hédlékon tilmutatd
emberit célozza meg

(Hdri és Akos, 1971,
56—60. 0.; vo. Kubn,
1984) képes eldidézni.
A fogalmak inercidja
alact a konduktiv peda-
gbgia elméleti 8sszefog-

tdsénak paradigmdja, még

ha egy ideig j6 szolgélatot tett is a tudo-
mdnyos kutatds fejlddésének, mdra ink4bb
hétréltatd tényezének tekinthetd, mintsem
termékeny hozzddlldsnak, akdr a termé-
szettudomdnyok teriiletén is, de a nevelés-
tudomdnyban kiilénésen (Oakley, 2003;
Oancea és Furlong, 2007). Msfeldl: az az
elméleti aluldetermindltsdg, amely rovid
tdvon a kortdrs tudomdnyok diskurzusa-
ihoz valé laza kapcsolédist jelez, hossza
tdvon az elméleti rugalmassdg jegyeit mu-
tatja, ismét csak a hegeli alapon rekonstru-
4lhat6 szellemfogalom értelmében.

Mit jelent ez? Réviden azt, hogy a fo-
galmi rendszerek torténeti képz8dmények,
s mint ilyenek, soha nem ,,a” valésdgot ké-
pezik le, hanem mindig csak azt, ahogyan
a valésdg az adott paradigmdn keresztiil

laldsdt jegyz8 Hari—Akos
szerz8paros a tudomdnyos fogalmaknak
azt a jellegzetességét érti, hogy ha nagyon
bedgyazédtak egy tudomdnyos paradigma
fogalomkészletébe — ma gy monda-
nank: sok kapcsolattal rendelkeznek egy
tudomdnyteriilet fogalmainak héléza-
taban (Barabdsi, 2003) —, akkor annak
ellenére képesek sokdig fennmaradni és
érvényesnek szdmitani, hogy Gjabb kutatdsi
eredmények rendre megkérdéjelezhetnék
jogossdgukat, ha a kutatdk hajlanddk
lennének ezt a lehet8séget figyelembe
venni. Ez a jelenség jél illeszkedik a kuhni
tudomdnymodellbe, amennyiben a para-
digmaviltdsokat dltaldban olyan szakaszok
elézik meg, amikor is bizonyos eredmé-
nyek megkérddjelezik az épp érvényben
1év paradigma egyes elemeit. Ugyanakkor
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a fogalmak Hiri és Akos dltal lefrt inercidja
nemcsak paradigmavéltdsokat megel6z4
inkonzisztencidkra vonatkozik, hanem
olyan esetekre is, amikor a fogalmak pon-
tatlansdga nem f6ltétlentiil veszélyezteti a
fenndll paradigma érvényességét, mind-
ossze sziikségteleniil korldtozza a tudomd-
nyos szempontbdl elfogadhaténak szdmité
magyardzatok korét.

De nem kell tudo-

jelzével, vagy lehet, hogy némileg leegysze-
rdsitjiik, ha ,pusztdn” fizikaiként irjuk le?
Ezeket a csapddkat keriili el a kon-
duktiv pedagdgia akkor, amikor funk-
ciondlis megkozelitést gyakorol, abban
a klasszikus arisztotelészi értelemben
(Arisztotelész, 1988, 1992), hogy a ,,do-
log” lényegét, mibenlétét a funkcidjabdl
(#6losz4bd)) kiindulva érti meg. Amikor
pedig orthofunkeciérél

mdnyelméleti elemzéseket
végezniink ahhoz, hogy
megértsiik a fogalmak iner-
cidjdnak pedagégiai jelents-
ségét. Kordbban emlitettiik

gondoljunk csak
bele: ,,onmagdban”
megfigyelhetd ezek koziil

kozvetleniil barmi is?

és diszfunkciérél beszél,
nem kell 4lldst foglalnia
abban a kérdésben, hogy
az orthofunkcié pontosan
milyen képességek

példdul, hogy pedagdgiai
rendszerek, noha szdndékuk
szerint az egész emberre vonatkozndnak,
gyakran 6nkénteleniil kiemelik a t5bbi
koziil az emberi [ény valamelyik dimenzi6-
jat — az értelmit, az érzelmit, vagy ritkdbb
esetben a fizikait —, és arra épitik a nevelési
folyamatot. Lénytiink efféle, dimenzidkra
valé felosztdsdt természetesnek gondoljuk;
természetesnek vessziik, hogy az értelmi
miikodések, az érzelmek és a fizikai fo-
lyamatok, noha &sszefiiggnek egymdssal,
végsd soron mégiscsak egymdstol fiiggetlen
entitdsok. Automatikusan feltételezziik
tehdt, hogy fogalmainknak megfelel
valami valésdgos, vagyis hogy ténylegesen
léteznek egymistdl elkiilonithetd kognitiv,
érzelmi és fizikai folyamatok. De gondol-
junk csak bele: ,6nmagdban” megfigyel-
hetd ezek koziil kdzvetleniil barmi is? Ha
erre azt vdlaszoljuk, hogy igen, végiil is a
neurofizioldgiai folyamatok egyre ponto-
sabban megfigyelhet8k, akkor tegyiik fel
Ujra a kérdést: neurofizioldgiai alapon el
lehet egymdstdl kiiloniteni az ,ismeretet”
és az ,érzelmet”, vagy mindkettd az infor-
midcidfeldolgozds és a neurobiolégiai kom-
munikdcié formdjinak bizonyul? M4sfeldl
pedig: amit ily médon meghigyeltiink, leir-
haté egyéltaldn adekvdt mddon a ,fizikai”

osszjdtékdnak eredménye,
valamely diszfunkci6
pedig pontosan milyen tényez8k
diszfunkcidja az éppen érvényesnek
szamité tudomdnyos vagy pedagdgiai
paradigmak szerint, hanem abbdl indul
ki, hogy mennyiben képes az ember
megfelelni azoknak a kovetelményeknek,
amelyeket a tdrsadalom, amelyben él,
tagjaival szemben dltaldban tdmaszt (Hedri
és Akos, 1971, 122. 0.). Az orthofunkcié
és a diszfunkcié ily médon annak fiigg-
vényében éllapithaté meg, hogy mennyire
képes mozgésitani az ember az adottsdgait
és a képességeit az elérenddnek tartott
célok érdekében, mds széval, meny-
nyiben képes munkdba 4llitani azt az
integrdléképességet, amelyrél fentebb az
ember mint szellemi lény kittintetd jellem-
z8jeként beszéltiink.

A funkciondlis megkézelités tovabbi,
eléggé nem hangstlyozhaté jelent8ségt k-
vetkezménye, hogy a puszta cselekvést (pl.
bizonyos mozdulatok elvégzése izomfejlesz-
tés vagy idegpdlydk aktivizdldsa céljabol)
értelmes cselekvésekkel (hogyan tudom el-
érni, hogy segitség nélkiil vagy egyre keve-
sebb segitséggel megtehessek valamit) vale-
ja fel, s ezdltal az embert érdekeltté teszi
sajdt ,gydgyuldsiban”, illetve fejlddésében.

‘41
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A ,péciensbdl” ,dgens”, az ,elszenveddbdl”
cselekvd” lesz, abban az értelemben is,
hogy a konduktiv pedagdgia soha nem irja
elé, mi egy feladat ,helyes” megolddsa.
Mivel a feladat mindig ,.életfeladat” abban
az értelemben, hogy nem mesterségesen
eléregydrtott feladatokat, hanem a sajdt
életemben val6sdgosan el6fordulé felada-
tokat kell megoldanom, az lesz a j6 meg-
oldds, amely szimomra eredményre vezet:
»Az orthofunctio és a dysfunctio [...] a
kévetelmények bizonyos normélszintjée
tartalmazza, de nem jeloli meg az egyes
konkrét feladatokat, sem azok megolddsi
médjac.” (Hdri és Akos, 1971, 122. 0.)

Kiilondsen sajitos mddja a cselekvésnek
az, amikor a nevelt az4ltal

kozos térbe, ahol ez a maguk-létrehozta
valdsdg elkezd (energetizalé és facilitdl6 —
vO. uo.) kirnyezetként mikodni szdmdra, és
mintegy kiviilrél visszahatva el8segiti azt a
cselekvést, amelyet dSnmagdban nem tudott
volna elvégezni. Létrehozni azt a valésdgort,
amely azutdn adottsdgként hat vissza rank,
mikézben cselekvésiinket kiilsévé tesszitk
egy kozds térben — Hegel filozéfidja szerint
ez a pillanat a valdsdgossd, felismerhetdvé
valé szellem sziiletése. Ez 4ltal — a kiilsévé
(kimondottd) valt belsé (szdndék), majd
Gjra belsévé (sajét cselekvéssé) véls kiilsd
(energetizal$ kozos ritmus) 4ltal — ranul
meg a nevelt megtenni olyasmit, amirdl
addig gy tudta, hogy nem képes rd, il-

letve ezdltal tanulja meg

tanul meg egy bizonyos
cselekvést vagy cselekvés-
sort elvégezni, illetve azdltal
tudja a megtanultakat
eléhivni, hogy maga hoz
létre olyan kornyezetet,

a sajit életemben
valésigosan eléfordulé

feladatokat kell

megoldanom

eléhivni azt, amit mdr
ymegtanult”, de még nem
miikddik magdtdl: ,A (re)
habilit4cié lényege tehdt
rdvezetés a tanuldsra [...].”

(Hdri és Akos, 1971, 181.)

amely a cselekvést el8se-

giti, s ily médon — mintegy a konduktor
facilitdlé szerepét dtvéve — maga is a sajdt
cselekvésének facilitdtordvd vdlik. A ritmi-
kus intenddlds médszere ilyen, amely ,,a
tevékenység akaratlagossd tételét” kifejezd
szdbeli megnyilvdnuldst kapcsolja 6ssze a
ritmussal, amit a csoport egésze hoz létre
szdmolds, ének, ritmikus sz6vegmondds
vagy mds, mindenki szdmdra elvégezhetd
mozgds segitségével. (Hdri és Akos, 1971,
175. 0.) Ami ebben a tdrténésben az idegi

7

folyamatokon tudl lejdtszédik, az a ,belsd
és a ,kiils8” olyan dialektikdja, amely
teljes mélységében mutatja az adottsdg és

a cselekvés fentebb bévebben kifejtett oda-
vissza hatdsdt: a szimdra nehéznek szdmit6
cselekvés eldidézése érdekében olyasmit
cselekszik, amit egyfel8l kénnyebben meg
tud tenni (részben a verbalitds, részben a
ritmusképzés szintjén), mésfeldl azonban
kihelyezi ezt a cselekvést egy, a tobbiekkel

A tanulds tehdt az
a méd, ahogyan a diszfunkciéval kiizdé
»szervezet” — nemcsak mint biolégiai szer-
vezet, hanem az ember mint komplex szer-
vez8dés — elnyerheti vagy visszanyerheti a
funkcidk integréldsdnak azt a képességét,
amelyet fentebb orientativ értelemben
egészségként hatdroztunk meg. De épp mi-
vel a meghatdrozds orientativ — azaz nem
adja meg az ,egészség” objektiv jegyeit,
hanem ,csak” a mindenkori konkrét eset
meg(télésének irdnydt —, ebbdl a perspekti-
vébol az egészség és a betegség végiil nem
dllapotnak, hanem folyamatnak mutat-
kozik, amelyek koziil az egyik a funkcidk
integricidja, a mésik pedig azok dezinteg-
rdci6ja felé mutat. Ebben az értelemben a
rehabilitdci6 és a gydgyulds végsd soron
egymds szinonimdi, hisz mindkettd abban
4ll, hogy a szervezet — akdr bioldgiailag
értjitk, akdr akként a komplex szervezédés-
ként, aki az ember — megtanulja vagy tjra-
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tanulja a relativ dnszervezés és dnirdnyitds
kiilonbdz6 szintd médozatait.

KONKLUZzIO

Tanulmdnyunk célja az volt, hogy a hegeli
szellemfilozéfia bizonyos elemeinek aktua-
lizéldsa atjan hozzdjaruljunk a konduktiv
pedagégia szemléletmddjdnak leirdsdra ké-
pes fogalmi hilé gazdagitdsdhoz. A hegeli
szellemfogalom jelentdségét a mechanikus
és az organikus szemlélet 18-19. szdzadi tu-
domdnyelméleti konfliktusdnak kontextu-
saban értelmeztiik, hangsilyozva a konf-
liktus ldtens tovdbbélését

4) az emberi lény (6n)szervez8dése folya-
mén a komplexebb szintek nem egyszertien
raépiilnek az egyszertibbekre, hanem vissza
is hatnak azokra; 5) az emberi racionalitds
lényege az a képesség, hogy 1étezésiink
és cselekvésiink kiilonb6z6 mozzanatait
értelmes (noha nem foltétleniil konfliktus-
mentes) egésszé tudjuk integralni. A vdzolt
modell fényében az emberi egészség maga
is egyfajta integréldképességnek, ugyanak-
kor relativ fogalomnak bizonyult, abban az
értelemben, hogy egyrészt nem hatdrozha-
t6 meg ,objektiv” kritériumok segitségével,
mdsrészt pedig mindig a konkrét ember
konkrét adottsdgaihoz viszonyitott ma-
rad (vo. az arisztotelészi ,,mértani kozép”
fogalmaval; Ariszrorelész,

egészen napjainkig. Vizsgd-
l6d4saink sordn az ember-
nek mint szellemi lénynek
ez az értelmezése olyan, ma
is kovetésre érdemes mo-
dellnek bizonyult, amely-

megtanulja vagy Gjratanulja
a relativ onszervezés
és onirdnyitds killonbozd
szinti médozatait

1997).

A konduktiv peda-
gbgia emberképének
vizsgélata sordn nem
torekedtiink kimeritd tdr-
gyaldsra, chelyett néhdny

nek egyik {6 eréssége az,
hogy nem pusztdn szdmol az adottsdgok és
a cselekvések dinamikus egymdsra hatdsd-
nak specifikusan emberi jelenségével, ha-
nem kifejezetten azt tartja alapvetnek az
emberi mivolt megértése szempontjabdl.
Az emberre mint szellemi lényre vo-
natkozé hegeli felfogds f8 vondsait a kdvet-
kez8kben dllapitottuk meg: 1) a cselekvés
és az 6nértelmezés dinamikus kolesdnha-
tdsban 4ll egymdssal, az emberi nyelvnek,
illetve beszédnek pedig egyardnt vannak
cselekvés-, illetve adottsdg-aspektusai is;
2) a cselekvés és az onértelmezés Iényege
szerint interszubjektiv, tdrsas kozegben
megy végbe, amelyben az elismerési fo-
lyamatok konstitutiv szerepet jdtszanak;
3) a szabadsdg részben a meghatdrozott-
sdgainkkal szembeni relativ fiiggetlenség,
részben azonban az adottsdgainkra valé
aktiv visszahatds terminusaiban frhaté le;

olyan lényeges mozzanatra
szoritkoztunk, amelyek részben a rendszer
elméleti stdtusdnak, részben pedig gyakor-
latdnak szempontjabdl birnak kitiintetett
jelent8séggel. Ennek sordn a konduktiv
pedagégidhoz tartozé tudomdnyelméleti,
fogalmi és gyakorlati kérdések sordbol
emeltiink ki egy-egy elemet, sorrendben ,a
fogalmak inercidjdcol” valé figgés kikiiszo-
bolésének problémdjdt, az orthofunkcidé—
diszfunkcié fogalompdr jelentdségét és a
ritmikus intenddlds mddszerének értelme-
zését. Vizsgdloddsaink sordn kitiint, hogy a
hegeli szellemfogalom aktualizdldsa sordn
vézolt emberértelmezés nemesak, hogy
alkalmas a konduktiv pedagégidt kitiintetd
szemléleti jellemzdk pontos artikuldldsdra,
de olyan 4rnyalatait és lényeges jegyeit is
képes fogalmilag kifejezni, amelyek egy
kevésbé komplex megkozelités keretében
kénnyen elsikkadhatndnak.
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Vizsgéléddsaink azonban tovébbi
kévetkeztetésekhez is elvezethetnek. A
tanuldsként értelmezett rehabilitdcié
fogalma ugyanis egyrészt a tanuldsként
értelmezett gydgyulds fogalmdhoz vezetett
tovabb, mésrészt pedig a folyamatként ér-
tett egészséghez mint a relativ dnszervezés
és onirdnyitds meg- és Gjratanuldsihoz,
illetve gyakorldsihoz. Ezek az eredmények
arra utalnak, hogy a konduktiv pedagégia
szemléletmddjdt nemesak

let elsé értelme) hosszabb tdvon az igények
kiszolgdldsdra valé képtelenséghez vezet,
illetve ezzel kiizdenek az egészségiigyi
rendszerek akkor, amikor annak kovet-
kezményeit probéljdk meg finanszirozni,
hogy a gy6gyitdsra sok esetben mdr nem a
szervezet onszabdlyozé képességének visz-
szaallitdsaként, hanem a diszfunkcidk kiil-
s6 szabdlyozdssal torténd kiiktatdsaként,
stlyosabb esetekben korddban tartdsaként
gondolunk (a ,technikai”

gydgypedagdgiai, hanem
dltaldnos pedagdgiai, s6t,
taldn dltaldnos egészségtani
szempontbdl is érdemes
lenne tovdbbgondolni.
Napjaink egyik legégetdbb,
immdr dtfogé kulturilis

azokat a problémdkar,
amelyeket a technikai
szemléletmdd
egyeduralkodévd valdsa
okoz, nem lehet technikai
tton megoldani

szemlélet masodik értel-
me; vO. Fenyves, Dienes

és Dienes, 2016, 122.

0.). Mdrpedig azokat a
problémdkat, amelyeket

a technikai szemléletmdéd
egyeduralkodévd véldsa
okoz, nem lehet technikai

kihivésként jelentkezd
problémidja, hogy sajdt
életiinkhdz egyre inkdbb technikai szem-
pontbdl viszonyulunk, rdaddsul a prob-
léma felismerése jellemz8en nem annak
megolddsdval, hanem reprodukdldsdval jir

egyiitt. ,Technikai” szemléleten itt részben

azt a viszonyuldst értem, amikor valamit,
ami 6nmagdban értékes, valamilyen mds
cél eszkozeként értelmeziink, részben pe-

dig azt a mentalitdst, amikor egy probléma

megolddsdt nem annak a rendszernek az
Ujraszabdlyozdsdban keressiik, ahol jelent-
kezett, hanem a rendszeren kiviilrél ho-

zunk be olyan elemeket, amelyektdl a teljes

rendszer korrekcidjde vérjuk.

Ebben az értelemben a ,technikai”
szemléletmdd hdtrdnyaival kiizdenek az
oktatdsi rendszerek akkor, amikor azzal
szembesiilnek, hogy a vélt munkaerdpiaci
igények kiszolgdldsa (a ,technikai” szemlé-

tton megoldani.

Mindez arra utal, hogy érdemes lenne
Gjragondolni és Gjraéreékelni a rekhné antik
fogalmdt, amely éppenséggel forditott utat
jar be a technikai szemléletnek az eléz8ek-
ben bemutatott gondolkoddsmédjdhoz ké-
pest: a probléma értelmezését, illetve meg-
olddsdt épp hogy nem annak jelentkezési
helyén kiviilre, hanem az annak kdzvetlen
kontextusit jelentd kozegbe helyezi, célja
pedig épp e kozeg tjraszervezése, illetve
cselekvd megvaltoztatdsa, ami feltételezi az
értelmes vdltozds tanuldsdt és Gjratanuldsic,
s ebben az értelemben rokon a gyakorlat
kortdrs fogalmdval (MaclIntyre, 1999).

Ugy tlinik, a konduktiv pedagdgia szem-
léletmddja felbecsiilhetetlen segitséget tud
nyujtani a kortdrs pedagdgidnak abban,
hogy maga is Gjratanulja a rekhné, illetve a
gyakorlat e konstrukeiv értelmét.
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NAGY-CZIROK LASZLONE

Tévképzetek és fogalmi valtasok
— Hogyan viltozik a tanulék természettudoma-
nyos vilagképe?

OSSZEFOGLALO

Tanulmdnyunk létrejoteée a természettudomdnyos tévképzetekrdl szol6 fizikai és tudo-
ménytoreéneti elemzések, illetve a tanuldk szemléletée feltdrd kutatdsok inspirdledk. Tév-
képzetek el8forduldsdnak gyakorisdgdt vizsgdleuk 2167 £8 9-16 éves tanuld korében az
életkorral, az induktiv gondolkoddssal és a matematika tantdrgyi eredményességgel valé
osszefiiggésben. Kérddiviink elsd tizenhat kérdését — az 6sszehasonlithatdsdg céljdbdl — ko-
rabban mdr kézzétett magyar kutatdsi eredményekre alapoztuk, tovabbi kilencet pedig az
ismeretterjesztésben és a kdznapi beszédben gyakran hallott vélekedésekbdl szdrmaztat-
tunk. Az adatfelvételt 2017-ben végeztiik.

A megkérdezetteknek a 25 kérdésre adott vélaszai koziil dtlagosan 12 volt helytelen.
Nyolc alapvetd kérdésre mdr a 4-5. osztdlyosoknak is csak kevesebb, mint fele adott hibds
vélaszt. Néhdny kérdésnél el8szor a 8. vagy a 10. évfolyamon tapasztalhaté a tévképzetek
gyengiilése, de van, ahol még akkor sem. Olyan kérdést is taldlunk, amelynek esetében a
tévképzetek gyakorisdga az iddvel megnd. Megéllapitottuk, hogy a tévképzetek eléforduli-
sa az év végi matematikaosztdlyzatokkal negativ korreldciét (r=-0,94, p<0,01) mutat. Osz-
szességében a tévképzetek ardnydban a legjelentésebb mértékii csokkenést a 8. évfolyamon
figyeltiink meg,.

Eredményeink szerint gyakran az hizédhat a helytelen elképzelések mogoee, hogy a
hétkdznapi széhaszndlat a tudomdny nyelvétdl jelentSsen eltér. Ezzel kapesolatban a peda-
gogusok felelésségérél is beszéliink. Erveliink amellett is, hogy nem minden esetben kell
elbizonytalanitani a gyerekeket a sajét vildgmagyardzataik tekintetében — pontosabban:
nem mindenkit ugyanabban az életkorban. Megmutatjuk, hogy nem mindegyik hibét
nevezhetjiik jogosan tévképzetnek, mert vagy az eléforduldsi ardnya, vagy az oktatdsnak
torténd ellendlldsa kicsi.

Kulcsszavak: természettudomdnyos tévképzetek, vildgkép vdltozdsa, szavak ijraértel-
mezése, implicit tanulds, gondolkoddsi képesség, jelenségmagyardzat
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I. BEVEZETES: A TEVKEPZETEKROL
ES FELTARASUK
JELENTOSEGEROL

A révképzer fogalmdt Korom Erzsébet igy
hatdrozza meg: ,A tévképzetek
(misconceptions) a gyerekek vagy akdr fel-
ndttek tuddsiba tartésan beépiild hibds el-
képzelések, a jelenleg elfogadott tudomd-
nyos nézetekkel 6ssze nem egyeztethetd
fogalmak, fogalomrendsze-

természettudomdnyos gondolkodds kogni-
tiv miveleteinek fejlédésée, a természettu-
domdnyos tuddsalkalmazds fejlesztésének
lehetSségeit (Csapd és mtsai, 2015). A
kotetben a feltdrdst segitd feladatokat is ta-
ldlunk kiilonb6z8 tartalmi teriiletek szerin-
ti, valamint 1-2., 3—4. ¢s 5-6. évfolyamos
bontdsban.

A korai konstruktivista szakirodalom
a témdban gyakran alkalmazta a ’tévhitek’
kifejezést, de ma mdr inkdbb dgy gon-

doljuk, hogy a gyerekek

rek, a kdrnyezet egyes jelen-
ségeirdl alkotott modellek,
amelyek mélyen gydkerez-
nek, és a tanitdsnak is
ellendllnak” (1998, 149. o.).

A kotetet, amely ezt a ter-

a kevésbé itélkezd hangt
tévképzet kifejezés
alkalmazdsa mellett
dontottiink

éppen ezekkel a sajdtos
gondolkoddsi sémakkal
tudjdk az & szintjiikon a
legjobban megmagyardz-
ni az egyes jelenségeket.

mészettudomdnyos tévkép-

zetekrdl {rt tanulmdnyt is tartalmazza, re-
cenzibjéban Nahalka Istvin tgy jellemezte,
hogy egy figyelemreméltd, sét figyelmezte-
t6 kényv az iskolai tuddsrdl. ,,Az egész ko-
teten 4tsiit az egyiitt gondolkodds, a prob-
lémék értelmezésében végzett egyiittes
munka, a kdzds médszertani bdzis kialaki-
tdsdnak erds igénye” (1998, 116. 0.). Ilyen
modszertani bdzis ma még nem elérhetd,
de taldlhat segitséget a pedagdgus; példdul
Nahalka Istvin és Radnéti Katalin A fizika-
tanitds pedagdgidja cimi kotetér (2002).
Ennek A gyermektudomdny elemei a fizikd-
ban cimi fejezete (Uo., 150-173. 0.) a fizi-
ka és a pedagdgia szempontjabdl is vizsgil-
ja a gyermekek el8zetes tuddsdt. A szerz8k
koriiljdrjak mds gyermeki elképzelések
szemléletes példdit is, és magyardzataikat
kovetden pedagdgusoknak sz6l6
feladatokat fogalmaznak meg. Mdédszerta-
ni dtletekkel segit az emlitett szerz8k A rer-
mészettudomdny tanitdsa cimd kdnyvének
tobb fejezete is (2014). A 2015-ben megje-
lent A természettudomadnyi tudds online di-
agnosztikus értékelésének tartalmi keretei ci-
mi kétet alapjdn pedig megismerhetjiik a

»Ezek a strukedrdk igenis
alkalmasak a feladartaik
elldtdsdra, adaptivak.” (Radndti és Nahalka,
2002. 152. 0.) Mi a kevésbé itélkez6 han-
gu révképzet kifejezés alkalmazdsa mellett
déntoetiink.

A tuddsvéltozdsra ugyanakkor ter-
mészetesen sziikség van. Korom Erzsébet
arrdl ir, hogy az iskoldbdl kikeriild didkok
jelent8s hdnyada az évszdzadokkal ezeldtt
élt tuddsokhoz hasonléan — példdul az
arisztotelészi mozgdselmélet szellemében —
vélekedik. Innen jut el a kérdéshez: ,Vajon
sikeriil-e a magyar iskoldnak tokéletesen
elldtnia azt a feladatdt, hogy felkészitse a
didkokat a mindennapi élet természettudo-
mdnyos ismereteket igényld helyzeteire?”
(1998, 150. 0.) Korom ugyanitt mds szer-
z8kre is utalva indokolja a kérdés fontossd-
gét, a gyakorlati alkalmazdst hangsilyozé
vizsgdlatokban ugyanis a magyar tanuldk
nem nyujtottak kiemelkedd teljesitményt;
a tanuldk tobbsége elbizonytalanodik,
amikor az iskoldban tanultakat hétkoznapi
jelenségek magyardzatdhoz kellene felhasz-
nélnia; a héckoznapi tapasztalatokon ala-
puld, gyakran a tudomdnyos nézeteknek
ellentmondé, hibds ismereteiket haszndljik
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az iskoldban szerzett tuddsuk helyett.
Malmos és Revikné (2015) szdasszocidcids
mddszerrel igazoltdk a tévképzeteknek a
tanuldsi folyamatot akaddlyoz szerepét.
Sdjdané és Toth (2017) szintén szbasszocid-
ciés mddszert alkalmazott a tanuldk leve-
gbszennyezéssel kapcsolatos tuddsszerkeze-
tének vizsgélata sordn, s 8k is kimutatjik a
tévképzeteket.

A KAOKSZI Mérési Kézpontja a
»Tudomdny a mindennapokban” tudds-
szintmérd diagnosztikus teszt segitségével
életszer(i szitudciokban alkalmazhatd, a
természettudomdnyos vildgnézetet formdlé
tuddst, természettudomdnyos miveltséget
mért; a tesztet a PISA vizsgdlat feladatai-
hoz hasonlité kérdések alkottdk. Ezt a tesz-
tet 2002 mdjusdban kozel

megtanultak, azt tudjik is” (Korom, 1997,
193. 0.). 1998-ban pedig Csapd Bend igy
ir: , Tévképzetek [...] nemcsak az iskolai
képzés eldtt, a naiv elméletekben sziilethet-
nek, hanem megjelenésiiket az oktatds is
segitheti, ha nincs 6sszhang a mdr meglevd
és az 0 informdcié kozoee” (1998, 153.

0.). Masfél évtizeddel késébb, a PISA és a
TIMSS felmérésekre utalva arrél szdmol be
a szerz8, hogy tanuldink a legutdbbi adat-
felvételeken gyengébben teljesitettek, mint
tobb mint egy évtizeddel kordbban (Csapd,
2015, 13. o.).

Fontos megllapitds az is, hogy a kog-
nitiv készségekben a legnagyobb mértéki
fejlédés 8. osztly kornyékén toreénik. Ezt
kutatdsi eredmények és hétkdznapi tapasz-

talataink is aldtdmasztjdk.

7000 nyolcadik és tizedik
évfolyamos tanulé oldotta
meg. Az eredményeket
bemutaté szerzd kovetkez-
tetéseit nem lehet figyelmen
kiviil hagynunk: ,Ha elfo-

a kognitiv készségekben
a legnagyobb méreéki
fejlédés 8. osztdly
kornyékén toreénik

Ennek emlitése azonban,
mint aldbb ldeni fogjuk,
nem 6nmagdban, hanem
az explicit és implicit
tanulds kiildnbsége tekin-
tetében érdekes. Az exp-

gadjuk, hogy a nemzetkozi

szakértdk 4ltal legitimdle PISA 2000 tesz-
tekkel vizsgdlt természettudomdnyos m-
veltség feltétele a tdrsadalmi beilleszkedés-
hez sziikséges tudds megszerzésének, és a
»Tudomdny a mindennapokban« teszt ah-
hoz hasonlé tuddst mér, elmondhatd, hogy
a vizsgdlt tanuldk jorészének kis esélye van
erre. [...] Ugy tiinik, hogy a hétkdznapi
helyzetek sikeres kezelését lehet6vé tevd
tudds leggyengébben haté ldncszemei az
iskoldban tanult ismeretek” (B. Németh,
2003, 523. o.).

Visszatérve Korom Erzsébet fent idé-
zett felvetésére: gyanithatd, hogy a magyar
oktatds nem ldtja el j6l a fenti kérdésben
jelzett feladatdt. Fontos adalék, hogy ,a
tandrok 4ltaldban nem tudnak a didkok
elézetes ismereteirdl, naiv elméleteirdl,
vagy feltételezik, hogy a gyerekek mdr
meglevd ismeretei helyesek, amit kordbban

licit tanulds a hétkdznapi
értelemben vett tanuldst jelenti, amikor
az egyén adott ismeretanyagot tudatosan
sajdtit el, mig az implicit tanulds sordn az
ismeretekre nem tudatosan, konkrét inst-
rukcidk nélkiil tesziink szert. Az explicit
tanulds tudatosan kontrolldlt, az implicit
tanulds automatikus. Pontosan emiatt je-
lentés a kdvetkezd megéllapitds: ,Az imp-
licit szekvencia-tanulds gyermekkorban, 12
éves kor kérnyékén mutatja a legjobb ered-
ményeket, utdna a teljesitmény gyengébb
ebben az alapvetd tanuldsi folyamatban”
(Janacsek, Fiser és Németh tanulmdnydt
idézi Juhdsz, 2015, 119. o.). Feltételezziik,
hogy ebben annak is szerepe lehet, hogy a
kozépiskolai fizikaoktatds nagyobb hang-
stlyt helyez a szdmitdsos feladatok meg-
olddsdra, mint a jelenség-magyardzatokra.
Megerésiti ezt, hogy kutatdsunk sordn
csupdn két feladatot taldltunk, melyre a
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9. évfolyam hozott er8sebb javuldst. (Az
egyik ,A testek ..., ha er§ hat rdjuk.” hid-
nyos mondat kiegészitése, a mésik az ,,Ahol
nincs levegd, ott stlytalansig Iép fel”
mondathoz tartozé igaz/hamis 4llitds ki-
vélasztdsa.) Ezzel szemben felt(ing példdul,
hogy a vakuum szivéhatdsdrél tudni véldk
szdma az évek multdval még novekszik is, a
jég és a viz belsd energidjdnak kiilonbségére
vonatkozd tévképzetek mennyisége pedig
szinte véltozatlan.

Azt, hogy az induktiv gondolkodds fej-
18désének mértéke az dltaldnos iskolds idé-
szak végére jelentdsen mér-

hogy segitse a megolddsok keresését a ta-
nulék természettudomdnyos gondolkod4-
sdnak fejlesztésére. Az aldbbi tanulmdny-
ban bemutatott vizsgdlatok sordn a
kovetkezd kérdésekre kerestiink valaszt:

® Hogyan véltozik az életkorral a vonatko-
z6 és elérhetd tanulmdnyokban szerepls,
illetve tovdbbi, 4ltalunk vélogatott tév-
képzetek eléforduldsa?

® Milyen kapcsolatot mutatnak ezek a val-
tozdsok az induktiv gondolkoddsi képes-
ségekkel, illetve az év végi matematika-

osztilyzatokkal?

séklddik, Molndr és Csapd
(2003) is aldtdmasztja.
Elemezésitkben harmadik
osztélyosok ardnyfeladat-
megolddsainak kozel 0%-os
eredménye tizenegyedik

miként itéljék meg
a gyermeki gondolkoddst
titkrozd
magyardzatokat

® A hibds vélaszok kozt
mennyi a definicié szerint
valddi tévképzet (amely az
oktatdsnak annyira ellen-
4ll, hogy még a 10. évfo-
lyamon is a didkok kozel

osztdlyra 4gy javul 62%-ra,
hogy a kilencedik és a tizedik osztdly ko-
zott {itembeli torés mutatkozik.

A tanuléi tévképzetek feltdrdsidnak
fontossdga tehdt pedagdgiai és szaktudo-
mdnyos szempontbdl is elvitathatatlan.
Ugyanis amirdl a didkok valamiért nem
rendelkez(het)nek tuddssal, arrél inkibb
elhiszik a szdimukra ugyan nem érthetd, de
tudoményosnak #iné magyardzatokat.

Il. A VIZSGALAT

Il. 1. Céljaink és f6 kérdéseink

2017 8szén — két nyolcadikos tanitvdinyom
kozremikodésével — 4-10. osztdlyos did-
kokra (és mellettiik felnSttekre) jellemz8, a
fizikatuddst érintd naiv elképzeléseket vizs-
giltunk. A kutatds tdvlati célja az volt,

felénél eléfordul)?
® Milyen pedagégiai lehet8ségeink vannak
arra, hogy segitsiik a didkok fogalmi vdl-
tdsait?

A kérdezésnél abbdl indultunk ki, hogy
a természettudomdnyokat tanité tandrok
szdméra néhdny jelenség esetében gyakor-
lati és elméleti pedagdgiai dilemmat jelent,
hogy miként itéljék meg a gyermeki gon-
dolkoddst tiikrdz8 magyardzatokat. Van-
nak ezek kozdee, amelyeket tévképzetnek
hisziink, pedig nem felelnek meg a tév-
képzet fentebb idézett definiciéjanak. Tgy
pedig nehéz a dontés, hogy melyik szem-
pontot (és mikor) részesitsiik elényben: a
tudomdnyos pontossdgot, vagy a tanulék
komplex és szabad vildgmagyardzatdnak
jogdt, szabadsdgdt. Az iskola természetesen
szolgélja az egzake, j6l funkciondld tudds
ligyét, a szabadsdg ugyanakkor a gyereket
6nallobb4 teszi, s igy ellendllébbd azon
tévképzetek ellen, melyek valédi problémdt
jelenthetnek. Ugy gondoljuk tehdt, a két
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szempontot egyeztetve kell elgondolko-
dunk egyes gyermeki tévképzetek hasz-
ndrol és kdrdrol — vagyis ezek pedagdgiai
felhaszndlhat6sdgdrdl.

Vizsgalatunk elején utdnanéztiink,
hogy a szakirodalomban mely természet-
tudomdnyos teriileteken azonositottak a
tudomdnyostdl eltérd gyermeki, tanuldi
vildgképet, jelenségmagyardzatokat. Ez-
utdn célunk volt vdlaszt

és a koznapi beszédben gyakran hallott
tartalmak értelmezéséhez kapcsolédnak.
Ebben a tanulmdnyban kéziilik 6tnek az
eredményeit mutatjuk majd be.> A Radndti
és Nahalka (2002) valamint Csapd és mtsai
(2015) alapjdn vizsgdlt tizenhat, illetve a
tovabbi 6t tévképzet el6forduldsinak gya-
korisdgdt felmérjiik, és bemutatjuk, hogy
10 és 16 éves kor kozott (4-10. évfolyamo-
kon) hol és mennyire tér

kapni arra, hogyan véltozik
eléforduldsuk gyakorisiga
a 4. osztdlyt kezd8kedl a
felndteekig. Kivancsiak
voltunk, megallapitdsaink
hasonlitanak-e majd a
»Tudomdny a minden-
napokban” teszt eredmé-

utdnanéztiink, hogy a
szakirodalomban mely
természettudomdnyos
teriileteken azonositottak
a tudomdnyostdl eltérd
gyermeki, tanuléi
vildgképet

el a természetes gyermeki
gondolkodds a tudomd-
nyostdl. A 7-11. évfolya-
mokat célzé , Tudomdny a
mindennapokban” teszt-
nél tehdt valamivel széle-
sebb kérben gydjtottiink
valaszokat; felnéttektdl

is. A didkok esetében év

nyeihez. (Péld4ul ahhoz,
hogy nyolcadiktdl tizedik
osztdlyig a tévképzetek terén alig toreénik
elmozdulds.)

Radnéti és Nahalka (2002) felsorol
néhdny tudomdnyos elméletet, amelyeket,
vagy amelyekhez nagyon hasonldkat a gye-
rekek is megkonstrudlnak magukban. Ezek
indokoljk a szakirodalom dltal mér lejegy-
zett, s kérdSiviinkben is szerepld tizenhat
alapvetd kérdés feltevését:

® , Arisztotelész mozgdselmélete,

® Arisztotelész tanitdsa a konny(i és nehéz
dolgok felfelé és lefelé "torekvésérdl’,

® héanyagelmélet,

® 3 vikuum szivéhatisa,

® az elektromos fluiduum,

® prolemaioszi vildgkép.” (153. o.)

Tovébbi kilenc kérdést is beépitettiink
a kérddivbe. Ezek az ismeretterjesztésben

végi matematikajegyekkel
és induktivteszt-eredményekkel vald 6sz-
szefiiggést is vizsgalunk. Erdekelt minket,
hogy magyardzhat6-e alaptanterviinkkel
a tévképzetek tovabbélése, ezért magyar
nyelven tanuld, hatdrainkon kiviili tanulék
korében felvett adatokat is elemziink.

Il. 2 A KUTATAS MODSZERE

Il. 2. 1. A minta bemutatasa

2167 személytdl gytjedetiink vélaszokat (1.
tdblizat). A tanuldk koziil 234 hatdron tuli
(erdélyi, vajdasdgi, felvidéki) magyar. A ha-
zajak kozote vdrosokban és kisteleptilése-
ken ¢él8k egyardnt szerepelnek.

! A tizenhat alapvetd feladat felsoroldsdt ldsd a II1. fejezet elején, a 2. dbrin.
> Az 6t tovabbi feladat — illetve a téves vdlaszok — felsoroldsdt lisd a I1I. fejezet végén, a 3. dbrin.
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1. TABLAZAT

A megkérdezettek megoszlasa iskolatipus/munkahely, illetve életkor szerint

Az iskolatipus vagy munkahely Eletkor Létszdm
P 46, 784

. i évfolyamosok

Altaldnos iskoldba vagy gimndziumba jir6 tanuldk - e s
évfolyamosok 062

Gimndziumba, szakgimndziumba vagy . 9-10. 3 647

szakkozépiskoldba jaré tanuldk . évfolyamosok

Erettse/gi utdni szakképzésben részt vevdk és Felndteek 74

pedagdgusok ‘

Eletkori csoportok a vizsgalathoz Létszdm

4. és 5. évfolyamosok 508

6. és 7. évfolyamosok 579

8. és 9. évfolyamosok 712

10. évfolyamosok 294

Felnéttek [74

Az adatfelvétel idején 4. és 5. tanévet
kezdd tanuldk a megeldz8 évben kornye-
zetismeret tantdrgyat tanultak, a 6. vagy
7. tanéviiket kezddk természetismeretet,

a 8 és 9. tanéviiket kezd6k fizikdt, a 10.
osztélyosok pedig mar kozépiskolai fizikdt.
Az elemzéseket ezek szerint az életkori
csoportok szerint végeztiik.

Il. 2. 2. Az adatfelvétel modja

Az adatsorokat a 2017/2018. tanév elején
vettiik fel. Google-tirlapon helyeztiik el az
osszesen 25 kérdést. A feladatok feleletvé-
laszté tipustiak voltak, egy résziik olyan 4l-
litdst tartalmazott, melynek igaz-hamis
voltdrdl kellett donteni, mds részitk meg-
kezdett dllitdst, melyet a hozzd megadott
hdrom lehetéség valamelyikével kellett be-

fejezni. A valaszok dsszegytijtésében fizika
szakos pedagdgus kollégdk és
intézményvezetdk segitettek. A link
birtokdban a kitoltetés osztdlyok tanérdin
vagy napkozis foglalkozdsokon tértént.
Ezekbdl iskoldk szerinti adatbdzisokat hoz-
tunk lécre, melyeket a kapcsolattarték
megkaptak (mindenki a sajétjdr), tovabbi
tetsz8leges haszndlatra. A vélaszok teljes
mintdra vonatkoz6 osszegzését szintén
megkaptdk, hogy sajit csoportjuk eredmé-
nyét azzal 6ssze tudjak hasonlitani.

Il. 2. 3. Az adatelemzés modja

A diagramokat el8szor a Google szolgdlta-
tdssal készittettiik el (egy példdt az 1. dbra
mutat). Ezek elsé benyomdst adtak ugyan,
de az elemzéshez Excel-tdbldzatokba men-
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tettitk az adatokat, majd életkor, év végi
matematikajegy, induktiv gondolkodds

szintje és lakohely szerint szliréseket végez-
tiink.

1. ABRA

Vélemények az anyagszerkezetrdl (egy a Google-diagramok kozul)

5. Hogyan képzeled a testek anyaganak szerkezetét?

2167 valasz

[ folytonos

| részecskékbdl all,
amik kozott hely
van

Korcsoportonként gyakorisdgot szem-
léltetd diagramokon és tdbldzatokban
jelenitettitk meg a téves vélaszokat; két
évfolyamonként; év végi matematikajegyek
szerint; hatdron beliili és kiviili tanulék
csoportjdban. Az elemzésekben nyolca-
dikos tanuldk segitettek, akik kutatdsi
eredményiikrdl megyei didkszimpdziumon
szdmoltak be.

Ill. EREDMENYEK - A MEGKERDE-
ZETTEK TUDASANAK VALTOZASA

lll. 1. A szakirodalomban mar
lejegyzett tizenhat kérdésre adott
valaszok Osszefoglalasa®

1. A k& azért siillyed el a téban, mert nehe-
zebb a té vizénél. (I/H)

ForrAs: Google Forms

2. Az energia ... (keletkezik és ,felhaszndls-
dik” | nem keletkezik, és nem fogy el,
csak dtalakul)

3. Az egyforma méret(i és alaka testek ...
gyorsabban esnek le. (kiziil a nehezebbek
| koziil a kinnyebbek | egyik dllitds sem
igaz, mert egyszerre esnek le)

4. Ahol nincs levegd, ott sulytalansdg 1ép
fel. (I/H)

5. A testek ..., ha er6 hat rdjuk. (csak akkor
mozognak | sebessége csak akkor vilto-
zik | mindkér dllitds igaz)

6. A gdzoknak nincs sulyuk, igy a levegé-
nek se. (I/H)

7. Minek van nagyobb belsd energidja, 1
kg 0°C-os viznek, vagy 1 kg 0°C-os jég-
nek? (a viznek | a jégnek)

8. A lufi azért emelkedik fel, mert ... a leve-
gnél. (konnyebb | kisebb stirdiségi)

9. Mit mériink a mérleggel? (tomeget /
sitlyr)

> A sorszdmok nem a kérddiv kérdéssorrendjét tiikrdzik. A valaszlehetdségek koziil a helyes vélaszt félkovérrel jeloltiik.
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10. Osszeontiink 20 fokos és 50 fokos
vizet. A hémérsékletiik biztosan ...(70
Jfok /35 fok / 20 és 50 fok kizitt lesz)

11. Az elektromos dram egy anyag, ami a
vezetékekben folyik. (I/H)

12. Az oltbanyag a fecskendébe ... miatt jut
be. (vakuum | légnyomads)

13. A fénynek van sebessége? (I/H)

14. Hogyan képzeled el a testek anyagdnak
szerkezetét? (részecskékbdl dll, amik
kézott hely van / folytonos)

15. A Nap a Fold koériil kering. (I/H)

16. Ha 5 fokos kinti hémérsékletben ki-
nyitjuk a 20 fokra flitott épiilet ajtajdt,
akkor 25 fokra is vltozhat bent a leve-
gb. (I/H)

Aldbb a didkok 8sszes tévképzeteinek
ardnydt szemléltetjiik a tizenhat alapvetd
kérdésben, tanitdsi szakaszokra bontva (2.
tidblizat).

2. TABLAZAT

A tizenhat alapvetd fizika-kérdésre adhaté 6sszes téves valasz eléfordulasi aranya (%)
a diakok korében, a legfiatalabbakhoz tartozé adat szerinti csékkend sorrendben

§ 4-5. 6-7. § 8-9. 10. ' flndtek
i évfolyamosok | évfolyamosok | évfolyamosok | évfolyamosok !
. 80,31 7427 56,46 48,98 40,54
SR N N T T
3. 75,98 75,65 65,45 57,82 62,16
4 7244 6528 5674 ...........................................
5. 70,47 71,68 72,75
6. 62,20 52,68 3505
7. 61,02 6252 61,94
8. 59,06 4L 2921
9. 5866 54,58 43,40
10. 49,80 26,25 11,80
1. 48,03 40,07 30,06
N T T T Y
13. 39,57 30,22 14,75
14 3839 2591 1433
15. 36,61 2832 17,98
6. . 3228 2522 12,92

Egy gyors el8zetes pillantdst vetve az
eredményekre, ldthatd, hogy a tizenhat
kérdés kozote kilenc olyan szerepel, mely-
re a megkérdezett 3. vagy 4. évfolyamot
végzett gyermekek tobb, mint fele a tudo-

FoRRAS: Sajdt szerkesztés

mdnyos gondolkodds szempontjdbdl hely-
telen vdlaszt adott. Hét esetben azonban a
kisgyermekek kevesebb, mint fele vélasz-

tott helyteleniil. A kérdések tobbségénél a
7-8. évfolyamokon csdkken a legnagyobb
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mértékben a téves magyardzatok ardnya. deg viz fagydshoz hasonld sériiléseket okoz
Am olyan kérdést is taldltunk, melyrél a melegben folheviilt novényeken)
szinte azonos a tanuldk véleménye 4. 20. Lehet-e kolcsonhatds az elektromos tl-
osztélytdl 10. osztdlyig. (,Minek van na- téssel rendelkezd és a semleges testek
gyobb belsd energidja, 1 kg 0°C-os viznek, kozoee? (Igen, vonzds; Nem; Igen, ta-
vagy 1 kg 0°C-os jégnek?” Mind a hazai, szitds)
mind a hatdron tdli didkok jellemzden azt 21. Miért csuszik jol a korcsolya a jégen?
a hibds vélaszt adjak, hogy a jégnek.) Hat (Mert olyan keskeny a korcsolya éle,
olyan kérdésiink van, amelyre még a 10. hogy alig hat rd a jég sirléddsa | A
évfolyamot kezdSknek is koriilbeliil a fele vékony korcsolyaél alatt létrejovd nagy
helytelen vélaszt adott. nyomds miatt mindig megolvad a jég, s
az igy keletkezd vigfilmen konnyii a csi-
Il. 2. A kézbeszédben gyakran szds | A korcsolya éle és a jég kizti siirld-
el6fordulé kérdésekre adott dsi hi megolvasztja a jeget, s az igy ke-
valaszok letkezé vizfilmen kinnyt a csiiszds)

22. El birndl vinni egy
bérondée, ha arannyal

Misodik lépésben kilenc lehet-e kélcsonhatas lenne teli? (Igen; Nem)
olyan feltett kérdés eredmé- az elektromos toltéssel 23. Melyik a nagyobb
nyeit mutatjuk be, amelyek  rendelkezd és a semleges mértékegység, a kg/
megvilaszoldsdhoz a fizikdt testek kozoree? m?, vagy a g/em?? (4
nem elég kozépiskolds fo- glem?® nagyobb; Azo-
kon tudni, ugyanakkor nos a két mértékegység;
rendszeresen (téves) véleményt formdlnak A kg/m® nagyobb)
réluk a kézbeszédben.* 24. Melyik test gyorsabb, az 1 km/h, vagy
az 1 m/s sebességli? (Az I m/s sebessé-
17. ,A foldet a kdros kozmikus sugaraktdl gih; Azonos a két sebesség; Az 1 km/b se-
az 6zonréteg védi meg.” (I/H) bességis)
18. ,Milyen irdnyban 6rvénylik a lefolyd- 25. Sorba kapcsoltunk két fogyasztét.
ban a viz?” (Az északi féltekén az dra- Tobb ponton mértitk az dramerdsséget.
mutatd jdrdsdval megegyezd irdnyban / Mi a véleményed, mennyit mutattak
Az északi és déli félrekén ellentétes irdny- egymdshoz képest? (Az elsé fogyaszté
ban a Coriolis-erd miatt | A lefolyé vi- elétti a legnagyobb; Mindhdrom érték
zének forgdsirdnydt mds hatdsok, vé- ugyanakkora; A mdsodik fogyasztd utd-
letlenszertien alakitjdk) ni a legnagyobb)
19. Miért nem célszer(i déli napsiitésben a
névényeket locsolni? (Mert a nagy me- Al4bb a didkok 8sszes tévképzeteinek
legben gyorsan elpdrolog a kilocsolt ardnydt szemléltetjiik a kilenc, kozbeszéd-
viz, ami csokkenti a viz hasznosuld- ben gyakran eléfordul6 kérdésben, tanitdsi
sdt | Mert a novényeken megtapads viz- szakaszokra bontva (3. tdbldzat).
cseppek nagyitdlencseként dsszegytijtik a
napfényt, ami kiégeti a leveleket | A hi-

* Asorszdmok nem a kérd8v kérdéssorrendjét titkrézik. A vdlaszlehetdségek koziil a helyes vélaszt félkévérrel jeléltiik.
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3. TABLAZAT

A kilenc, kézbeszédben gyakran el6fordul6 fizika-kérdésre adhato 6sszes téves valasz

eléfordulasi aranya (%)

: 4-5. 6-7. : 8-9. 10. Felnéttek
i évfolyamosok | évfolyamosok i évfolyamosok i évfolyamosok ! einotte
17. 7953 87,39 88,62 87,07 93,24

75,68

62,16

29,73

32,43

81,08

33,78

28,38

IV. AZ EREDMENYEK ERTEKELESE

Vajon a fent bemutatott helytelen vdlaszok
mindannyian eleget tesznek-e a tévképzet
fent idézett definiciéjanak (Korom, 1998.,
149.0ldal)? A tekintetben feltétleniil, hogy
legtobbjiik ,ellendll a tanitdsnak”. (Gon-
doljuk csak meg: hat olyan kérdésiink van,
amelyre még a 10. évfolyamot kezddknek
is koriilbeliil a fele helytelen vélaszt adott.)
Ugyanakkor az, hogy ezek is — és mds
hibds vélaszok is — ,a jelenleg elfogadott
tudomdnyos nézetekkel dssze nem egyez-
tethet$” fogalmakra épiilnének, nem olyan
bizonyos. Vizsgéljuk most meg a kérdést,
kezdve a leggyakoribbnak mutatkozd, a tu-
domdnyostdl eltérd gyermeki nézetekkel!

FORRAS: Sajdt szerkesztés

IV. 1. Tévképzetek-e a
leggyakoribb hibas valaszok?

A 16 kérdés kozote kilencet taldltunk, ame-
lyekkel kapcsolatban a 4-5. osztdlyt vég-
zett megkérdezetteknek tobb mint a fele a
tudomdny szempontjibdl helytelen meg-
gy6z6déssel bir. (A 8. osztly végén ezek
szdma hat, a 9. osztdly végén hdrom.) Néz-
ziik meg ezt a kilenc kérdést, van-e teen-
dénk veliik kapcsolatban?

80 és 59%-os hibarata: siirliség vagy
tomeg?

A 4-5. osztélyosok korében a legnagyobb
(a 6-7. osztélyosok korében pedig a leggya-
koribbtdl csak 1%-kal kiilonbdzd) ardny-
ban el8fordulé tévképzet a kd vizben torté-
nd siillyedésének indokldsa azzal, hogy a
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viz konnyebb a kénél. A 2167 vilaszolé ko-
zel kétharmada vallja ezt (ldsd 2. zdblizat,
1. sor).

Sokan tehdt nem mérlegelik, hogy egy
kddarab tdmege nemigen haladhatja meg a
téban 1évé vizét. Am, ha tgy fogalmazunk
meg egy hasonld kérdést, hogy abban a
felfelé emelkedés magyardzataként a séiri-
ség sz6 szerepel mint vélaszthaté lehetdség,
akkor ezt mint helyes vdlaszt a megkérde-
zettek (a kisebbek is) nagyobb ardnyban
felismerik. Igy pedig a hibds vélasz, 59%-
os rdtdval, a gyakorisdgi sorban csak a
nyolcadik lesz (1asd 2. tdbldzat, 8. sor).

Magasabb évfolyamokon kisebb
ardnyban fordul el, hogy a siirliség és a
suly fogalmdt nem kiilonitik el. A felnSt-
tek azonban ebben a kérdésben kevésbé
figyelmesek, mint a didkok. Mindebbdl
sejthetd, hogy a tudomdny szempontjébol
nem elfogadhaté vélaszok mégott nem
minden esetben a helytelen értelmezés —
azaz nem minden esetben tévképzet — 4ll,
hanem egyszertien az, hogy megelégszik a
vélaszolé a hétkéznapi nyelvben haszndle
kifejezésekkel. A fenti példdkat anndl is ke-
vésbé tarthatjuk a sz6 explicit értelmében
tévképzetnek, mert a tanitdsnak sem dllnak
ellen igazdn. Nem vitatjuk, hogy fontos
képessé tenni a tanulét a stirtiség-fogalom
megfeleld alkalmazdsdra, azonban nem
tartjuk salyos hibdnak, ha nem siirgetjiik
minden esetben a fogalmak tudomdnyos
értelemben toreénd elkiilonitését és alkal-
mazdsat.

Hasonlé hiba, hasonlé okok - tomeg
vagy suly?

A fentihez hasonld oka lehet a sok hibdnak
a ,Mit mériink a mérleggel?” kérdés eseté-
ben (ldsd 2. zdbldzat, 9. sor). Ezért emlitjitk
itt, bar a 16 kérdésre adott téves vilaszok
gyakorisdgi sordban a 9. helyet foglalja el. A
vélaszlehet8ségek ezek voltak: @) tomeget b)
sitlyt. Az elébbit tartjuk helyesnek. Radniti
és Nahalka (2002) is megéllapitja: a didkok
»nem értik a tdmeg és a stily mennyiségek
kozoeti kiilonbszdséget és kapesolatot.”
(249. 0.). Neheziti az életiiket, hogy a két
fogalmat szinonimaként emlegeti a koz-
nyelv. Még az iskolaorvosndl is azt halljdk a
mérlegre dllva, hogy a ,stlyukat” mérik, ki-
logrammban. A helytelen kifejezés hasznd-
latdnak eléforduldsa azonban a 4. osztalytdl
a 10.-ig folyamatosan csokken.

Hogy valdban a kévetkezetlen nyelv-
hasznalat hizédik-e a téves vdlaszok
mogote, arra ez esetben a hatdron kiviili
magyar didkok eredményeibdl kivintunk
kovetkeztetni (4. tdblizat). A hatiron tali
tanuldk korében késébb, a 10. osztdlyra
kiiloniilt el a tomeg és a stily fogalma,
de akkor eredményesebben, mint a ha-
zaiak korében. Mivel nyelvhaszndlatuk
és tanterveik is eltérnek a hazaitdl, ezért
nem tudjuk, melyik okozta az eltérést. 10.
osztélyra mindenesetre kevesebbet (el6tte
pedig jellemzden tbbet) hibdznak, mint a
hazai didkok, de az ingadozds olyan nagy,
hogy ez tovabbi tantervi fékuszi elemzést
igényelne.

4. TABLAZAT

A hazai és a hataron tuli magyar diakok hibas valaszainak aranya (%) a ,,Mit mériink a

mérleggel?” kérdésnél

) - 4.5, évf. 6-7. évE. 8-9. évf. 10. évf.
hazai didkok 56,18 54,60 41,93 40,98
hatiron tali didkok 72,15 53,85 7027 28,57

FORRAS: Sajdt szerkesztés
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Tegyiik fel a kérdést: mikor és ho-
gyan avatkozzon be a pedagbgus? Rad-
noti és Nabalka (2002) szerint ,,Sok-sok
példdval, gyakorlati esettel "hozhatjuk
kozéppontba’ a gyerekek intuitiv tomeg-
fogalmdt” (261. o.). Hozz4teszem: sok-
sok vdltozatos megkizelitésii példdval. A
sinen rugéval szétlokhetd és terhelhetd
kiskocsik megfigyelése, karos mérleggel és
rugds erémérdvel torténd mérések végzése
és elemzése, a holdra szdlldskor késziilt
filmfelvételek kozos értelmezése vezethet
a fogalmi valtdshoz. Mindennek késdbb,
a 10. osztily kornyékén jon el az ideje.
Addig kér a tomegfogalmat sulykolni,
inkdbb csak annak kialakitdsdt segitjiik
megfigyelésekkel és ellentmonddsmentes
magyardzatokkal. Ez nem akadélya annak,
hogy a mérdeszkdzét és a mértékegységét
alkalmazzuk. A rimeg és a sitly szavak ko-
vetkezetes haszndlatdnak problémdjit még
komplexebbé teszi, ha tudatositjuk: nem
csak a fizika szempontjdbdl kell fogalmi
véltdsnak bekdvetkeznie a gyermek fejé-
ben, hisz a térténelem vagy az irodalom-
6rdn, mds kontextusban ismét mést kell
értenie alattuk.

77%-o0s hibarata: az energia , keletke-
zése” és ,felhasznalasa”

A kérd8iv egyik feleletvdlasztos feladata az
energia fogalmdrdl szolt. (A hibds vélaszok
ardnydc ldsd a 2. tdbldzat 2. sordban.) A
gyerekek az energidrdl Ggy gondolkodnak,
hogy az képes termelédni, dtad6dni, tdro-
16dni, 4ramlani, felhasznalédni.” (Csapd és
mtsai, 2015, 216. o.) Pedig koziilitk sokan
taldn még el is tudjak mondani az
energiamegmaradds torvényét.
Ismeretszinten tudjdk, hogy csak egyik
formdjabdl mésikba 4talakul, de az energia
széval a fizikadrin kiviil — és néha lehet,
hogy azon beliil is — szinte csak olyan sz§-
vegkornyezetben taldlkoznak, ami a fent

idézett hiedelemben erésiti meg 8ket. Azt
halljik, hogy az energidt , termelik”.

Ha azt hiszik a didkok, hogy ener-
gidt lehet (Ggymond a semmibdl) elé-
4llitani, akkor a fenntarthatd fejlédést
szolgdld, energiatakarékos megolddsokat
keresd, felel8s szemléletet nehezebb ki-
alakitani. Ezért fontosnak tartjuk olyan
folyamatok elemzését, amelyekben az
energiamegmaradds torvényét energiadtala-
kuldsok sorozatdban figyelhetjitk meg. fgy,
gyakorlati, illetve projektfeladatok végzése
sordn a didkok eljuthatnak az ismeretszint-
6l a megértés és az alkalmazds szintjein
keresztiil az elemzésig, az éreékelésig.
Ebben a kérdésben minden helyzetben fontos-
nak tartjuk a helyes szemlélet kialakuldsdnak
megsegitését.

76%-os hibarata: a szabadesés értel-
mezése

»Nagyon sokan (iskolai végzettségtél fiig-
getleniil kb. az emberek négystdde) azt
mondjék, a nehezebb esik le hamarabb.”
(Radnéti és Nahalka, 2002, 171. 0.) A dii-
kokat tekintve , Az egyforma méret(i és
alakad testek ... esnek le el6bb.” hidnyos
mondat kiegészitése sordn a 4-5. évfolya-
mosok kérében mutattunk ki hasonlo,
76%-o0s hibardtdt, azaz csak 24%-uk vélte
gy, hogy azonos sebességgel esnek az azo-
nos stlyu testek. Két téves vdlasz lehetésé-
gét adtuk meg. A ,, kiziil a nehezebbek” ki-
fejezést a 10. osztalyosok koziil
ugyanannyian vélasztottdk, mint a 4-5.
osztélyosok koziil. A vélekedés az 5-6.
évfolyamon gyakoribbd valt, majd
csokkent. (Az dltalunk megkérdezettek ko-
rében pedig a felndttek 59,46%-a 4llitotta
ezt.) Az Bsszes téves vélaszok ardnydnak
csokkenését nem az okozta, hogy 10. osz-
tdlyban kevesebben 4llitandk a nehezebb
testek gyorsabb esését, hanem az, hogy a
konnyebb testek gyorsabb esését évrdl évre

kevesebben hiszik (5. tébldza?).
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5. TABLAZAT

A hibas valaszok, aranya (%) ,Az egyforma méretl és alaku testek ... esnek le el6bb”

Osszesen

feladatnal
: 4-5. 6-7. : 8-9. 10. felnéttek
i évfolyamosok | évfolyamosok | évfolyamosok | évfolyamosok !
»d g g g § %
nehezebbek 51,38 61,14 56,04 51,70 59,46%
esnek le
5 —
»d H
kénnyebbek 24,61 14,51 9,41 6,12 2,70%
esnek le :
gyorsabban” :
téves valaszok 75,98 75.65 65,45 57,82 62,16

Galilei ejtési kisérletét 7. osztdlyban
mindig megbeszéljiik, bemutatjuk. Meg-
dllapitjuk, hogy stlyuktdl fiiggetlentiil,
azonos gyorsuldssal esnek a tdrgyak, mégis
ilyen sokan vélaszoljék kés8bb is azt, hogy
a stilyosabbak gyorsabban esnek. A helyes
vélasz tartalmdcdl eltérd tapasztalat lehet a
téves vilasz oka: a kozegellendlldsi er8é. Az
implicit tanulds idészakdban a tapasztala-
tokbdl vonja le a gyermek a kovetkeztetése-
ket. Teh4t, hogy tapasztalatait gazdagitsuk,
irdnyftanunk kell a megfigyeléseit. Ne
csak papirlap esését hasonlitsa dssze a ra-
dirjiéval, hanem egy papirgalacsinét is. A
kutatdsi készségek kialakitdsdndl is fontos
annak tudatositdsa, hogy mindig csak egy
felcételt vdltoztathatunk. A radir nehezebb
a papirlapnal, de az alakja és keresztmet-
szete is mds. Tegyiik tehdt a két tdrgyat egy-
Jformdvd — gyrjik radir méret(ivé a lapot
—, {gy mdr csak a stlyuk tér el, s egyszerre
esnek le. Bemutatjuk, elmagyardzzuk,
megismételtetjiik, erévektorokkal lerajzol-
juk, gyakran felidéztetjiik, s bekovetkezik a

FORRAS: Sajdr szerkesztés

fogalmi véleds, kialakul a szabadesés fogal-
ma, melyben a kdzegellendllds nem jdeszik
szerepet. Kés6bb, az absztrakcié magasabb
szintjén szimbdlumokkal, matematikai

megkozelitéssel is beldtjik az osszefiiggést.

72%-0s hibarata: a sulytalansag és a
levegb 6sszekapcsolasa

Mintdnkban még a tizedikeseknek is t5bb
mint fele véli, hogy igaz a kdvetkezd 4lli-
tds: ,,Ahol nincs levegd, ott nincs gravitd-
cié, stlytalansdg 1ép fel.” (l4sd 2. rdbldzar,
4. sor). Radnéti és Nahalka is igy tapasztal-
ta (2002, 153. o.). Pedig attdl, hogy kiszi-
vattytzzuk valahonnan a levegdt, nem vél-
nak stlytalannd a testek.Az elvont
gondolkodds képességének ki kell alakul-
nia ahhoz, hogy az ok-okozat kévetkezte-
tést megtegyék a didkok. Fontos, hogy olyan
felvételeket is mutassunk, ahol nincs levegd,
de a testek sitlya érzékelhetd (akdr 4tldtsz6
bura alatt légritkitott térben). Itt a szemlél-
tetd eszkozok és a tapaszalati Gton megfi-
gyelhetd példdk sokat segithetnek.
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70% hibarata: a testek mozgasanak
,oka”

Még a megkérdezett tizedikeseknek is
tobb, mint fele 4llitja, hogy a testek akkor
mozognak, ha erd hat rdjuk. Koriikben ez
a mésodik leggyakoribb téves vélasz (14sd
2. tdbldzat, 5. sor). ,A gyerekek a testek
mozgdsdrdl Arisztotelész fizikdja szerint
gondolkodnak: a mozgdsnak mindig oka
van, ha nincs mozgdst fenntarté tényezd,
akkor a test megdll.” (Csapd és mtsai, 2015.
249.0.)

A tudomdnyos gondolkodis kialakitdsa
érdekében komolyan kell venniink: , A
mozgésfolyamatok értelmezése kapesin
a kozokratds évfolyamain éppen az a 1é-
nyeg, hogy a tanulék megéresék, a testek
nem hatdsra mozognak, hanem a hatds a
mozgésallapot megvéltoztatdsihoz kell.”
(Radnéti és Nahalka, 2002, 270.0.) Ugyan-
akkor felteszik a kérdést:, Miért tekingjiitk
a gyerekek mozgdsokkal kapcsolatos naiv
elméletét tévhitnek, amikor szinte teljesen
megegyezik azzal, ami az arisztotelészi
fizika mondanivaléja?” (152. o.) A didkok
tapasztalata mds, mint amit a tehetetlen-
ség torvénye allit. A sarlédds miact csak
akkor l4ttak dllandé sebességgel mozogni
egy testet, ha eré harott ra. gy a kérdésre
vélaszt keresve olyan megfigyelésbdl indul
ki a didk, melyben a testre mdr hatott egy
erd (leggyakrabban a srlédds). Erre a
feltevésre épitve mdr helyes a tobbség 4ltal
vélasztott kiegészités: ,,csak akkor mozog-
nak”, ha (egy tovabbi) erd (is) hat rdjuk,
ami legy6zi azt. Meg kell érteniink, hogy a
didk mds vonatkoztatdsi rendszerben fogal-
mazza meg allitdsait. 15 éves kora kirnyékén
mdr képes lehet elvonatkoztatni a gyakorlati
megfigyeléseitdl. Addig azonban tiirelemre
ingjiik a tandrokat.

62%-kal a hatodik leggyakoribb hiba
- a gazoknak nincs sulyuk
»A gdzoknak nincs stlyuk, igy a levegd-
nek se.” Elég sokan gondoljik ezt igaznak.
M¢ég a hetedikes gyerekek egy részének is
problémdt okoz a gdzokhoz tomeget
rendelni” (Csapd és mtsai, 2015, 205. o.).
Radnéti és Nabalka (2002) szerint: ,A leve-
g6 tomegével, illetve sulydval kapcsolatban
a fejlédés lasstinak tekinthetd. A levegd sa-
ly4c sokdig a térfogatdval ardnyosnak tekin-
tik a gyerekek, tovdbbd hiromnegyediik
még 12 éves kordban is negativ sulytnak
vagy stlytalannak képzeli a levegét.” Mi
2017-ben ennél lényegesen kevesebb hib4t
tapasztaltunk (ldsd 2. #dbldzat, 6. sor).
Mint ldchatd, a hibaardny folyamatosan
csokken, 4m a 10. osztdlyosok negyede
még ugyanigy hiszi, hogy a gizoknak
nincs sulyuk. Egyszerii mérésekkel alacso-
nyabb évfolyamokon elékészithetnénk ennck
a tévképzetnek az eloszlatdsdt.

IV. 2. AHOL AZ ISKOLAEVEK NEM
HOZNAK VALTOZAST

A legfiatalabbak kérében a hibaardnyt te-
kintve (61%) a hetedik leggyakoribb —
»-Minek van nagyobb belsd energidja, 1 kg
0°C-os viznek, vagy 1 kg 0°C-os jégnek?”
— kérdésben nem csokken a tévképzetek
ardnya a magasabb évfolyamokon. A
didkok kozel 2/3-a tgy gondolja, hogy a
jég belsd energidja nagyobb, pedig a vizé
az. (A felndttek még tobben tudjik rosz-
szul.) Pedig elég csak arra gondolni, ho-
gyan lesz a jégbél viz: energidt vesz fel a
kornyezetétdl. A tévképzetek koziil mégis
ez bizonyult a legmakacsabbnak. Eléfordu-
ldsdnak ardnya is magas. A matematikdban
eltérd mértékben sikeres tanuldk valaszai
kozt igen kicsi a szérds, s hatdrainkon tdl
se jobb a helyzet (6. tdblizat).
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6. TABLAZAT

Téves valaszok aranya (%) a ,,Minek van nagyobb belsd energiaja, 1 kg 0°C-os viznek,
vagy 1 kg 0°C-os jégnek?” kérdésnél életkor, év végi matematikajegyek és lakohely

szerint
4-5. 6-7. 8-9. 10. Felnéttek
évfolyamosok évfolyamosok évfolyamosok évfolyamosok
61,02 62,52 61,94 62,59 66,22
elégtelen elégséges kozepes jo jeles
60,00 62,28 62,91 66,55 56,13
4-5. évL. 6-7. évi. 8-9. évi. 10. évf.
hazai didkok 60,30 61,15 62,81 62,41
hatdron tdli didkok 64,56 69,23 45,895 64,29

Radnéti és Nahalka (2002., 153. 0.)
kérvonalaztdk a tanuldk téves nézetét:

»a szildrd anyagok nagyobb energidval
rendelkeznek, mint a folyadékok vagy a
gdznemiek”. Mdsrészt a didkok a hét-
kéznapokban azt tapasztaljdk, hogy a jég
készitéséhez energidt szoktak felhaszndlni.
Ha az energidt vdltoztaté képességként
értelmezik, akkor abban igazuk van, hogy
egy 0°C fokos jégkocka nagyobb méreékd
hémérséklet-vdltozdst tud létrehozni egy
pohdr italban, mint a 0°C fokos viz. Csak
a valtozds irdnydra nincsenek tekintettel a
téves valaszt adok; azaz arra, hogy az ital
energidjit nem néveli a jég. Ennek tuda-
tositdsdt fontosnak tartjuk — az energia
fogalmdnak kialakitdsdval egyiitt, amelyrdl
mdr esett sz6. Tapasztalati Gton, megfigye-
lésekkel és mérésekkel megalapozni minél
kordbban, majd az elmélet segitségével.

Ite éreiink végére a tizenhat kérdés
koziil azon kilenc elemzésének, melyekre a
4-5. osztilyos gyerekek tobb mint fele a tu-
domdnyostdl eltérd vélaszt adott. A tovébbi

FoRRAS: Sajdr szerkesztés

7-ben a gyermekek t5bbsége a tudomd-
nyossal megegyezd naiv hittel rendelkezik,
de koziiliik eggyel foglalkoznunk kell.
Azért, mert esetében egyre nd a tévképze-
tek eléforduldsi ardnya.

IV. 3. AMIKOR AZ ISKOLAEVEK ALATT
NO A TEVES VALASZOK ARANYA

Az évek multdval folyamatosan, 42-r8l
70%-ra né ,,Az oltéanyag a fecskenddébe ...
miatt jut be” nyitott mondat kiegészitésére
a ,a vdkuum szivéhatdsa” kifejezést ,a kiilsé
levegd nyomdsa” helyett valasztdk ardnya (7.
tdblizat). Pedig semmivel sem kénnyebb
igy magyardzni az oltdanyag fecskendébe
jutdsdt, és tanuljdk, hogy a folyadékok és a
gdzok mindig a kisebb nyomdsu hely felé
mozdulnak el. A kdznyelv azonban gyak-
ran a vdkuummal magyardz, s erre az évek
mildsdval a didkok egyre nyitottabbak,
még a matematikdbdl jol teljesitdk is.
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7. TABLAZAT

A vakuum szivohatasaban hivék aranya (%) életkor, év végi matematikajegyek, vala-

mint életkor és lakohely szerint

4-5. évf. 6-7. évi. 8-9. évf. 10. évf. felndttek
41,93 47,67 60,67 70,41 74,3
elégtelen elégséges kozepes jo jeles
60,00 41,67 47,16 61,39 57,82
4-5. évf. 6-7. évf. 8-9. évf. 10. évf.
hazai didkok 41,03 48,26 60,59 71,80
hatdron tili didkok 46,84 43,96 62,16 57,14

Radnéti és Nahalka (2002) igy {rnak:
»A nyomdskiilénbségekkel sszefiiggésben
még 16 éves korban is nagy ardnyban taldl-
hatdk gyerekek, akik a vikuum szivé hatd-
saban hisznek. A kiils§ légnyomds hatdsd-
nak figyelembe vétele lassan alakul ki, 16
éves korukra is csak harmadukban” (168.
0.). A mi felmérésiink szerint nemcsak je-
len van 16 éves korban a tévképzet, hanem
jelentés mértékben né (a hazai didkok
kérében folyamatosan). Ugy tiinik, nincs
mds valasztdsunk, mint alkalmazkodni a
kognitiv képességek érési folyamatahoz.

IV. 4. AHOL AZ EVEK MULTAVAL A
LEGJELENTOSEBB A FEJLODES

A fejlddés méreékének csdkkend sorrend;jé-
ben soroljuk most fel azokar a feladatokat,
ahol az iskolaévek alatt mér a 6. évfolyam

FoRRAS: Sajdt szerkesztés

kezdetére jelentdsen nd a helyes vdlaszok
ardnya (8. tdbldzar).

A kovetkezd hdrom kérdés hibardtdja
csak a 8. évfolyam kezdetére, vagy csak 10.
évfolyam kezdetére csokken (9. tdblizat).

Eredményiink hasonlésdgot mutat a
természettudomdnyos miveltséget mérd
»Tudomdny a mindennapokban” teszt
eredményeivel. A kiilonbség kicsi a 8. és
10. évfolyam kozt. ,,[A] nyolcadikosok 55
és a tizedikesek 58 szdzalékpontos 6ssz-
teljesitményérdl elsd kozelitésben csupdn
annyit 4llapithatunk meg, hogy azok a 100
szdzalékpontos maximumbhoz viszonyitva
nem tul magasak.” (B. Németh, 2003, 514.
0.) ,Szembet(ind, hogy a teljesitmények a
8. ésa 10. évfolyamok kozott mindhdrom
vizsgdlt szinten alig fejlédnek.” (Uo., 516.
0.) A mi mintdnkban is nagyobb a véltozds
a 7-8. osztilyban.
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8. TABLAZAT

Kérdések, ahol mar 12 éves korra csdkken a téves valaszok aranya (%), a 10. osztalyra
elért fejl6dés mértékének csdkkend sorrendjében

A viltozas
4.ésS.6E 6.ésT.vE 8.és9.&F  10.&E  mértéke
()
,Osszeontiink 20 fokos
és 50 fokos vizet. A
hémérsékletiik biztosan 49,8 26,25 11.8 6,8 -43
,’,A gazokn::}k nincs”sulyuk, 62.2 52,68 35.25 25.85 36,35
-t ol SN R R S SR S
A lufi azére emelkedik 59,06 41,11 29,21 23,81 35,24
fel, mert ... alevegénél” : 77 o ST TR TR
»A fenynek van 30,22 14,75 13,27 -34,16
[t A SRS S S S S
,Hogyan képzeled el
a testek anyagdnak 2591 14,33 7,14 -31,25
szerkezetét?”

A kS azéresiillyedela : : ; :
téban, mert nehezebb a té 80,31 74,27 56,46 48,98 -30,33

vizénél.

A Nap a Fold koriil

kering.”

»Az elektromos dram egy ; ‘ ‘ :
anyag, ami a vezetékekben 48,03 40,07 30,06 22,79 -25,24
folyik.” : : ‘ ‘ :

,Ahol nincs levegd, ott

, . i » 72,44 65,28 56,74 45,58 -24.86
sulytalansdg 1ép fel.
»Ha 5°C fokban 3
kinyitjuk a 20 fokra flitdtt 3008 25.22 12,92 9.86 242

épiilet ajtajdt, akkor 25
fok is lehet bent a levegs.”

FORRAS: Sajdt szerkesztés
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9. TABLAZAT

Kérdések, ahol csak 14, illetve 16 éves korra kezd csékkenni a téves valaszok aranya
(%), a fejlédés mértékének csdkkend sorrendjében

4.és5. 6.é67. o .o o 10,  Avilosds
of. 8. 45 9. évi. &f. mértéke
) : ‘ : (%)
»Az egyforma méreti & 75,98 75,65 65,45 57,82 17,83
alakd testek ... esnek le.
LAz elektromos dram egy |
anyag, ami a vezetékekben 70,28 69,78 55,06 53,4 15,38
folyik.” : :
oA testek ..., ha et hat 70,47 71,68 72,75 64,63 5,84
rdjuk.

IV. 5. NEHEZEBB, DE A
KOZBESZEDBEN GYAKRAN
ELOFORDULO FIZIKAKERDESEK
EREDMENYEIROL

A 2. dbrdn a kérdéiviinkben feltett kilenc
yhétkoznapi” kérdés koziil ottel
kapcsolatban mutatjuk egy-egy tévhit eld-
forduldsdnak ardnydt.

FoRrRAS: Sajdr szerkesztés

Egyre inkdbb hisznek a didkok abban,
hogy a vizcseppek nagyitéként miikddve
égési sériiléseket tudnak okozni. Taldn
»eléggé tudomdnyosnak” hangzik szamuk-
ra a magyardzat, s a fénytannal, ezen beliil
a nagyitdlencsével megismerkedve tovdbb
er8sodik a hit.

Az elektrosztatikus vonzdst a didkok
tapasztaljik, amikor megdorzsolt vonalzé-

jukkal hajat vagy papirt

Ahol 10. osztalyra meg-
nd a hibaarany
Nagymértékben nétt a hi-

a lanyok miiszélas szoknydja
a harisnyds libukhoz tapad

emelnek. Akkor is, ami-
kor a ldnyok miszdlas
szoknydja a harisnyds

ldbukhoz tapad. Mégis,

bas valaszok ardnya a 10.

osztédly végére a didkok korében a ,,Miért
nem célszer(i déli napsiitésben a névénye-
ket locsolni?”, a ,Lehet-e kolcsonhatds az
elektromos toltéssel rendelkezd és a semle-
ges testek kozoee?” és ,A foldet a kdros
kozmikus sugarakedl az 6zonréteg védi
meg,.” feladatokndl. Nem szdmitottunk ar-
ra, hogy magasabb évfolyamon jelenik meg
tobb tévképzet. A tévképzetek ardnydnak
névekvd tendencidja ezeknél a feladatokn4l
a felndtetek korében is folytatédik (2. dbra).

minél magasabb életkor-

ban tettiik fel a kérdést, anndl nagyobb
ardnyban nyilatkoztak tgy, hogy nem lehet
kélesdnhatds az elektromos toltéssel ren-
delkezd és a semleges testek kozote. Pedig
8. osztdlyban bemurtatjuk és értelmezziik
az elektrosztatikus jelenségeket. Ilyenkor
felidézhetnék régebbi, implicit tanulds so-
rdn szerzett tapasztalataikat is!

A kozmikus sugdrzds jelentésének le-
sziikitése az ultraibolya sugdrzdsra is egyre

gyakoribb a magasabb évfolyamokon.
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2. ABRA

Egyes tévképzetek el6fordulasi aranya (%) 6t gyakori fizika-kérdésre adott valaszok-
ban, a legfiatalabbak tévedéseinek eléfordulasi aranya szerint csékkend sorrendben
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Az bzonréteg véd
a kozmikus
sugarzastol.”

A lefolyoban a viz

ellentétes iranyu.”

B kornyezetismeretet tanult 4. és 5. évfolyamot kezd6k

m 9. évfolyamot végzettek

W fizikat tanult 8. és 9. évfolyamot kezd6k

Pedig az elektromdgneses spektrummal
mdr a 8. osztdlyos fénytan bevezetésekor
ismerkedni kezdiink.

Ahol el6sz6r csbkken, majd né a hiba-
arany

Lépjiink tovdbb. A 6. és a 8. osztélyra fo-
lyamatosan csdkken a ,Milyen irdnyban
orvénylik a lefolydban a viz?” kérdésben a
tévképzetek ardnya — majd a 10. évfolyam
kezdetére ismét n8. Hasonlé a trend a ,Mi-
ért csuszik jol a korcsolya a jégen?” kérdés-
ben. (I4sd 2. dbra).

A felsé tagozatosok kevesebbet hibdz-
nak. Ugy gondoljuk, hogy azért, mert az
ennél magasabb évfolyamra jiré tanulék
a tudomdnyosabbnak tiind magyardzatok-
ra nyitottabbak — a felnéttek pedig még
inkdbb. Eredményeink megerdsitik a mdr
tobbszor emlitett ,, Tudomdny a minden-

4A vizcsepp
orvénylése a két féltekén gydjtélencsként az elekromos toltéssel
napégést okoz.”

Korcsolyazaskor  »Korcsolyazaskor

,Nincs kélcsonhatas
anagy nyomas
miatti hé
olvasztja a jeget.”

a surlédasi hé

rendelkez6 és a olvasztja a jeget.”

semleges
testek kozott.”

M természetismeretet tanult 6. és 7. évfolyamot kezd6k

feln6ttek

FORRAS: Sajdt szerkesztés

napokban” teszteredmények elemzésének
megéllapitdsait arrél, hogy a kozépiskola
nem erdsiti a gyakorlati alkalmazds képes-
ségét.

V. 6SSZEFUGGESEK - TEVKEPZETEK
GYAKORISAGAT BEFOLYASOLO
TENYEZOK

V.1. Osszefiiggés az év végi
matematikaosztalyzatokkal

Osszesen 1879 tanulé esetében vizsgaltuk
az osszefiiggést téves vélaszaik és év végi
matematikajegyiik kozote. A hatdron cali
didkok eredményeit nem tudtuk figyelem-
be venni, mivel az osztélyozdsuk eltér a ha-
zaitdl.
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Az osztélyzatok 4tlaga: 3,78. A hazai
didkok dtlagosan 12 helytelen vélaszt adtak
a 25 kérdésre.

A matematikdbdl el6z8 tanév végén
1-est kapott tanuldk csoportlétszdima
nagyon alacsony a tobbihez képest, ezért
hozzdjuk képest nem vizsgdljuk az eltérése-
ket. A 2-es és a 3-as tanuldk valaszardnyai
kozott nem volt szignifikdns a kiilonbség, a
4-es és az 5-6s tanuldk dtlagukban a ndluk
gyengébb eredménytieknél szignifikdnsan
kevesebb téves vélaszt adtak.

Az 5-65 tanulék mindenkinél kevesebb
téves vilaszt adtak (-1 t=0,699; -2 t=0,242;
-31t=0,195; -4 t=0,185 p<0,001)

Az 4-es tanuldk szignifikdnsan kevesebb
téves vilaszt adtak, mint a 2-es (t=0,243);
3-as (t=0,197), de tobbet, mint az 5-is
(t=0,185) tanuldk.

A 3-as tanuldk szignifikdnsan t5bb téves
vilaszt adnak, mint a 4-es (t=0,197) é 5-6s
tanuldk (t=0,195 p<0,001).

A 2-es tanuldk szignifikdnsan t5bb té-
ves vilaszt adnak, mint a 4-es (t=0,243;
<0,05) és az 5-is tanuldk (t=0,242
$<0,001)

A matematikdbdl jobb eredményt elérd
tanulék sikeresebben keriilték el a fizika
dltal vizsgdlt jelenségekkel kapcsolatos
tévképzeteket. A gondolkoddsi képességek
szerepét vizsgdlva gondoljunk ezekre az
4llitdsokra: ,,A Nap a Fold koriil kering.”
»Ha 5 fokos kinti hémérsékletben ki-
nyitjuk a 20 fokra fitott épiilet ajtajdt,
akkor 25 fokra is valtozhat bent a levegd.”
Egyszerli, gyakran megfigyelhetd, tapasz-
talati dsszefiiggés alapjdn megvélaszolhaté
feladvdnyok. Mégis, a helyes valaszok
ardnydt tekintve jelentds kiilonbség van a
matematikdbdl eltéréen teljesitk kozdee
(10. tdblizat).

10. TABLAZAT

Téves valaszok aranya (%) a matematikabal eltéréen teljesitéknél, egyszertien megfi-

gyelhetd jelenségek megitélésekor

elégtelen elégséges kozepes jo jeles
A Nap kering
a Fold kériil? 15 36,84 28,04 : 16,9 : 10,76
Osszeadodik a homérséklee - 40 41,23 36,87 24,56 13,11

Vajon arrél van-e sz6, hogy a jobb meg-
Jfigyelék és érdekldddbbek matematikdbol
jobban teljesitenek? Ugy véljiik, igen.
Tehdt nem azt dllitjuk, hogy a matemati-
kdban elért jobb eredmény az (egyik) oka
volna a természettudomdnyos jelenségek
sikeresebb magyardzatdnak, hanem azt,

FoRrRAS: Sajdr szerkesztés

mindkett8hdz j6 megfigyelési képesség,
érdeklddés szitkséges. A j6 matematikai és
természettudomdnyos teljesitményhez is

j6 problémamegoldé képességre, absztrake
gondolkoddsra és a problémak megolddsd-
hoz sziikséges kognitiv miveletek megfele-
18 fejlettségi szintjére van sziikség.
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V.2. 0SSZEFUGGES AZ INDUKTIV
GONDOLKODAS SZINTJEVEL

Korom Erzsébet (1998, 164. 0.) szerint az
induktiv gondolkoddst méré tesztekkel na-
gyon kismértéki az alkalmazdst mérd tesz-
tek eredményeinek 8sszefiiggése. Ezére vé-
laszt kerestiink arra a kérdésre is, hogy az
induktiv gondolkodds fejlettsége mennyire
jelentés a tévképzetek tovdbbélésében. Eh-
hez a mintdt 40 6 8. osztdlyos tanulé szol-
géltatta. Az 6 induktiv gondolkoddsuk
vizsgilatdhoz az MTA-SZTE Képességfej-
186dés Csoportja Szegedi Iskolai Longitudi-

nalis programjdnak orszdgos reprezentativ
mintdjiban alkalmazott teszteket haszndl-
tuk. A 7. évfolyam végén mértiink. Vizs-
géltuk a didkok teszten elért (3 és 33 ko-
zotti) pontszdma, valamint téves vdlaszaik
(4 és 18 kozti) szdma kozottd dsszefiiggést.
Szinte ugyanazt tapasztaltuk, mint az év
végi matematikajegyek esetében (3. dbra).
Tehdt vizsgalt mintdnkra is igaz azt MTA-
SZTE vizsgdlatdnak megéllapitdsa: ,Ada-
taink szerint azok a tanulék, akiknek az
induktiv gondolkoddsa fejlettebb, eredmé-
nyesebben alkalmazzdk ismereteiket a ta-

nuldsi kontextustdl eltérd problémakérnye-
zetben.” (B. Németh, 2003, 522. 0.)

3. ABRA

Egy induktiv gondolkodas-teszt eredményeinek és a téves valaszok aranyanak dssze-

fliggése 8. osztalyos diakoknal

40
y =0,7289x +
3 2,8953R? = 0,9788
30
25
20
15
10 y=-0,1091x +
" | | I ” 13,727R? = 0,2229
) ||II||||||||II|||||II|||||II|||||II||||
o "

1 3 5 7 9

B Az induktiv teszten elért pontszam

11 13 15 17 19 21 23 25 27 29 31 33 35 37 39 41 43

B Atévhiteket vizsgald kérdésekre adott téves valaszok szama

FoRRAs: Sajdt szerkesztés
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A téves vilaszok szdma és az induktiv
gondolkodds teszten elért pontszdm kdzdte
kozepes negativ irdnyt kapcsolat mutatko-
zik (N=40, Pearson Correlation, r= -0,440
p<0,01). Azok adnak t5bb téves valaszt,
akik alacsonyabb pontszdmot értek el az
induktiv gondolkoddst méré teszten.

VI. 5SSZEGZES ES KONKLUZIO

VL. 1. A tévképzetek tartéssaga

A 4-7. osztdlyosok szignifikdnsan tobb té-
ves valaszt adnak, mint a 8-10. osztdlyosok
(t=18,445, p<0,001). Tehit

Az 5. é5 a 6. osztdlyosok kdzdtt nincs
szignifikdns kiilénbség (#600)= -0,116;
2>0,05).

A 6. évfolyamosok szignifikdnsan t6bb
téves vdlaszt adtak, mint a 7. évfolyamosok
(4(656)=5,813; p<0,001).

A 7. é a 8. osztilyosok kozott nincs
szignifikdns kiilonbség (#(636)= 0,992;
2>0,05).

A 8. évfolyamosok szignifikdnsan t6bb ré-
ves vilaszt adtak, mint az 9. évfolyamosok
(1(682)=7,857; p<0,001).

A 9. és a 10. osztdlyosok kdzote nincs
szignifikdns kiilonbség (#(615)= -0,784;
»>0,05).

Erdemes lenne nagyobb szimd mintin
felvenni vélaszokat, mert a pdros és pdrat-
lan évfolyamokon bekovetkezd vdltozdsok

ciklikussigdt nem tud-

miutdn a didkok természet-
tudoményos térgyakat,
koztiik fizikdt tanuleak,
szignifikdnsan csokkent a
téves vilaszok szdma. A tu-
domdnyos szemléletti tanu-

a pdros és pdratlan
évfolyamokon bekovetkezd
véltozdsok ciklikussdgat
nem tudjuk magyardzni

juk magyardzni (s nem
tudjuk, megjelenne-e
tobb tanulé valaszainak
esetében is). Taldn a 6.
és a 8. évfolyamokon irt
kompetenciamérésekre

l4s megjelenése mellett a
természetes médon bekdvetkezett érés is
befolydsolta a vdlaszok ardnydt, errél se fe-
ledkezhetiink meg.

Evfolyamonként is megvizsgaltuk
a vdltozdst. A 2017-8. tanév elején
valaszoltak a tanulék a kérdésekre, ennek
figyelembevételével érdekes megdllapitdst
tehetiink. A 4., 2 6. és a 8. évfolyam szig-
nifikdns javuldst hozott a tanuléknak a tu-
domdnyoséhoz kozelitd gondolkoddsdban.
Kiilonésen a 8. évfolyamon bekovetkezett
véltozds kiugré mérték(i. A 13—14 éves
gyermekek gondolkoddsa és ismeretei a
vérthoz képest nagyobb mértékben fejléd-
tek.

A 4. évfolyamosok szignifikdnsan tibb
téves vdlaszt adtak, mint az 5. évfolyamosok
(:306)=3,582; p<0,001).

késziilve kovetkezhetnek
be ezek a kiugré mértékd fejlédések. Az is
lehetséges, hogy a pdratlan évfolyamokon
ttlterhelik a didkokat a valtozdsok (5.-ben
a fels6 tagozat, 9.-ben a kozépiskola hirte-
len megnévekedett tananyaga mds tanuldsi
szokdsokat és tobb idét kovetel).

Ezeknek a fejlédéseknek a természete
kettds, hiszen egyben rdvildgitanak arra is,
hogy alapvet8en milyen nehezen véltoztat-
hatdk a tévképzetek. Korom Erzsébet (1998)
is hoz olyan példdt, amely erre vildgit rd:
SAnderson és Smith (1987) vizsgilatdban
113 6todikes didknak [tettek fel egy] a
fénnyel és a ldtdssal foglalkozé kérdést,
egy Othetes, e témdval foglalkozé témakér
el6tt és utdn. A téma tanuldsinak megkez-
dése eldtt a didkoknak 5%-a adott helyes
vélaszt, mig az dthetes téma megtanuldsa
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utdn is csak 24%” (162. o.). (Ldsd még:
Dudds, Farsang és Kaddr, 2012)

A mi pedagégusi tapasztalataink is
hasonléak. Egy példa: a gravitdcidval
ismerkedtetd fizikadrdn a fizikaterem 5
méter magasan 1évé ablakpdrkdnydrol
ejtett le az egyik tanuld egy-egy azonos
méretd, de kiilonboz6 stly (acél és
miianyag) golyét. Az osztlytdrsakkal
az udvaron felkésziilten vartuk a testek
leérkezését. Mindenkinek

legkevésbé gyakorindl a hibds vilaszok
ardnya a 4-5. osztdlyosok korében 40%
alatt volt, 10. osztdlyra pedig minden
esetben 15% ald csokkent. Nem sokan
gondoljdk mér, hogy ,a fény nem anyagi
jellegli, ezért nem is terjedhet”, nem sokan
valljék a ptolemaioszi (foldkézépponta)
vildgképet, vagy azt, hogy a hémérséklet
dsszeadddik, és nem kiegyenlitddik. Csapd
és mtsai (2015) szerint: ,Ebben az életkori
szakaszban még szdmos

tippelnie kellett, melyiknek
a koppandsdt halljuk meg
elészor. Meglepddtek, akik
az acélgolyéra szavaztak.
Megismételtitk a megfigye-
lést ugy is, hogy mindenki
a mobiltelefonjdba épitett

a tévképzetek stabilak,
mélyen gyokereznek,
és nagy résziiket a
hagyomdnyos tanitds sem
tudja megsziintetni

esetben tapasztalhat6 a
folytonos anyagkép és

a részecskemodell ke-
veredése” (269.0.). Ez

a megdllapitds az 5-6.
osztélyos tanulékrdl szdl,

stopperdraval mérte az esés

idejét (visszaszdmldldsra indultak a golydk
és a stopperek). Felmentiink a terembe, és
feljegyeztiik, hogy 5 méterrdl 1 mdsod-
perc volt az esési id8. Ennek ellenére midr
az adott dra végén is tdbben voltak azok,
akik azt 4llitottdk, hogy a nehezebb testek
jobban gyorsulnak!

Korom Erszébet 2002-ben igy ir: ,nehéz
eldonteni, hogy egy rosszul értelmezett fo-
galom mogott ténylegesen mélyen gyokere-
28 tévképzet hizddik-e meg, és nem csak a
targyi tudds hidnydrdl van sz6.” Egy kordb-
bi tanulmdnydban t6bb vizsgdlatra utalva
megerdsitette, hogy a tévképzetek stabilak,
mélyen gydkereznek, és nagy résziiket a
hagyomdnyos tanitds sem tudja megsziin-
tetni (Korom, 1997). Izgalmas kérdésnek
tartja Csapd Bend is, miért olyan ,stabil, az
oktatdsnak ellendll$ képz8dmények a tév-
képzetek” (1998, 166. o.).

Ugyanakkor mi olyan képzetekre is
rabukkantunk, melyek 2017-ben mdr kozel
sem tlinnek annyira stabilnak, oktatdsnak
ellendllénak. A vizsgdltak kozott a négy

a jelenség gyakorisdga
ebben az életkorban azon-
ban a mi adatfelvételiink szerint 26%. Az
idézett miiben, a 3—4. osztdlyosokrdl sz616
fejezetben ezt olvashatjuk: ,a gyerekek ta-
pasztalataik alapjdn folytonosnak képzelik
az anyagot.” A mi mintdnkban ennek a
képzetnek az eléforduldsi ardnya nem éri
el a40%-ot, 10. évfolyamon pedig 14%-ra
csokken. Nem neveznénk tévképzeteknek
ezeket ezért sem, hisz nem 4llnak ellen a
tanitdsnak. El6forduldsuk 4. és 10. osztdly
kozt dltaldban jelentdsen — legaldbb a ne-
gyedével — csokken.

Hatdrainkon tdli magyar tanuldk ké-
rében tilnyomérészt a hazaihoz hasonlé
tendencidkat tartunk fel. Ez arra utalhat,
hogy nem tanterven alapul a tévképzetek
megjelenése. Ugyancsak igaznak tlinik,
hogy bdr a gondolkoddsfejlesztés nem he-
lyettesiti a tapasztalati tanuldst, segithet az
itéletalkotdsban. Erre a matematika-ered-
ményekkel és az induktiv gondolkoddsi
szintekkel kimutatott dsszefliggésekbdl
kovetkeztetiink.
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VI. 2 PEDAGOGIAI FELADATAINK

A tanulmdny bevezetésében igy irtunk:
,amirdl a didkok valamiért nem
rendelkez(het)nek tuddssal, arrél ink4bb e/-
hiszik a szdmukra ugyan nem érthetd, de
tudomdnyosnak tiiné magyardzatokat.”
Ezért kell olyan helyzeteket teremteni,
amikor arra dsztonozziik a tanuldkat, hogy
kételkedjenek, kérdezzenek.

Ehhez elészor is a tananyagot koze-
liteniink kell a valdsdg

egyetértiink Hanczdr Gergellyel és Blum
Szildrddal, amikor arrdl irnak: tekin-
tetbe kell venni, mennyire mdst jelent
néhdny sz6 — energia, fény, rezgés stb. —a
tudomdny és — mondjuk — az ezotéria
szamdra. Utdbbi vildgértelmezése sordn
mis jelentést rendel ezekhez a szavakhoz,
s az abban a rendszerben megfogalmazott
kovetkeztetések és a jelenleg érvényes
tudomdny 4llitdsai kdzdtt mdr nem biztos,
hogy épp akkora az ellentmondds: ,nyitott-
nak kell lenni a szavakat tjraértelmezni.”
(Hanczdr és Blum, 2010,

jelenségeihez. Még akkor
is, ha elfogadjuk B. Németh
Miria véleményét (2002):
,Valészindsithetd, hogy

a miveltségjellegli tudds
jorészt iskoldn kiviili tanu-

a tévedések, hibak
pedagdgiai folyamatban
valé tudatos kihaszndldsdra
0sztonoz

32. 0.) Tudatositsuk hdt a
gyerekekben a hétkdznapi
és a tudomdnyos
nyelvhasznalat eltéréseit!
Fentebb a kételkedés,

kérdezés sziitkségességérdl

l4asbél szarmazik, és elsésor-

ban a tapasztalatok gyarapoddsdval és ké-
pességek fejlédésével magyardzhatd. ” S6t,
épp ezért. Mivel ma azt tapasztaljuk, hogy
iskoldn kiviil egyre kevesebb jelenség-meg-
figyelést végeznek a tanulék, még nagyobb
jelentéséggel bir az iskolai tanulds. Tegyiik
hozz4 azt is, hogy a felndttek segitségével
megfogalmazott jelenség-magyardzatok
Jeéjlesztd hatdsardl se gydzott meg minket
adatfelvételiink. Kimutartuk, hogy a leg-
aldbb érettségivel rendelkezd felndtteknél a
tévképzetek dltaldban gyakoribbak, mint a
10. évfolyamot kezdd didkokndl.

A tévképzetek feloldéddsdt — a mdr
meglevd és az G informdcié kozoeti
osszhang kialakuldsdt — gdtolja a héckoz-
napi nyelv és az oktatds nyelvhaszndlata
kozotti eltérés. A tandrokedl hallott és
tankonyvekben szerepld megfogalmazdsok
is nehezithetik a tudomdnyos modellek-
nek megfeleld elképzelések és meggyd-
z8dések kialakuldsdc. A tankonyvirdst
véllal6k felel8ssége emiatt is jelentds.
Ugyelnie kell minden pedagégusnak is,
hogy helyes kifejezéseket hasznéljon. Bér

beszéltiink. Radndti és
Nahalka (2002) ezzel kapcsolatban fi-
gyelmeztet: ha a gyerekek ahhoz szoknak
hozzd, hogy tévedéseik, hibdik valamiféle
megtorldst vonnak maguk utdn, akkor
egy id6 utdn mdr meg sem fogalmazzdk
gondolataikat. A konstruktiv pedagdgia
ezzel 8sszefliggésben is a tévedések, hibdk
pedagdgiai folyamatban valé tudatos ki-
haszndldsdra dsztonoz. A gyerekeket tigy
tudjuk hozzdsegiteni a megértés szempont-
jabdl alapvetd gondolkoddsi rendszeriik
megvéltoztatdsihoz, ha bitran megfo-
galmazhatjdk elképzeléseiket, és konkrét
problémdkat vitatnak meg egyiitt. Ennek
j6 kerete a tandr dltal irdnyitott beszélge-
tés. Téves tanuléi értelmezés esetén pedig
érdemes valahogy igy reagdlni: ,oriilok a
vélaszodnak, mert ez alapjdn meg tudjuk
beszélni, hogy is van ez”. A pedagégusok
mindsitési kézikonyve elvardsként
fogalmazza meg ugyanezt (3.9 indikdtor):
»A gyermekek, a tanulék hibdzdsait,
tévesztéseit a tanuldsi folyamat szerves
részeinek tekinti, és a megértést el8segitd
médon reagdl rdjuk.” (Utmutaté, 2013)
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Tévhitek és fogalmi vdltdsok — Hogyan vdltozik a tanuldk természettudomdnyos vildgképe? ‘

Az élményalaptl, tevékenykedtetd
tantdrgykizi projektek hasznosak, és lehe-
t6séget adnak arra (sét, elkeriilhetetlenné
teszik), hogy a tandrok egymdstdl tanul-
janak. Kideriilhet példdul, hogy azért kell
annyit kiizdeni a sirléddsi erének a feliilet
nagysdgdtol vald fiiggetlenségével, mert
technikadrdn a tdle vald fiiggését tanitjdk a
didkoknak. A szemléltetésnek intenzivebbé
kell vdlnia: a viznek a jéghez képest tobb
belsd energidjét akdr animdcidkkal, akdr
egyszer(, a valtozds irdnydrt is megjelenitd
rajzos dbrdkkal mutatni érdemes. Ennél is
meggydz8bb lehet tovabbi érzékszerveket
bevonni a tapasztaldsba.

igényd, de a gyakorlathoz kissé kozelibb,
hétkdznapokhoz konnyebben kapcsolhatd
lenne a természettudomdnyos tananyag”
(1998., 173. 0.). Hanczdr Gergely (2007)
pedig igy ir a tandr szerepérél: ,Ha a tani-
raink nem egy lezdrt, befejezett, minden
kétséget eloszlatott tudomdnyként adndk
4t a fizika vagy matematika dltalunk eddig
megismert tdrvényszerlségeit, akkor talin
mds lenne a tudomédnyképe az emberek-
nek.” Mindkett§ komoly kritika a jelen-
legi helyzetre, ugyanakkor ne ostorozzuk
magunkat, oktatdsi rendszeriinket vagy
modszereinket a tévképzetek tartdssdga
miatt. Gondoljunk arra,

Péld4ul a jégkockdr a did-

hogy 1687 6ta kevésnek

kok béréhez érintve tuda- a gyakorlathoz kissé bizonyultak az évszdzadok
tosftani, hogy épp testitktél ~ kozelibb, hétkoznapokhoz  ahhoz, hogy Newton L., a
keriil energia a vizzé valé konnyebben tehetetlenségrél sz616 tor-

jéghez. Igy s26 szerint a
sajdt béritkkon tapaszealjik
meg a jelenséget. A Malmos

kapcsolhaté lenne a
természettudomdnyos
tananyag

vénye bekeriiljon a koztu-
datba, pedig hdny tanterv
és modszertan szolgdlta

és Revikné (2015), valamint
a Sdjdné és Torh (2017)

4ltal bemutatott széasszocidciés elemzéssel

pedig ,megdllapithatjuk a tanuldk hibds el-
képzeléseinek jellegét, felfedhetjiik a hibdk

forrdsdt, igy a médszer a tévképzetek korri-
gdldsdban is nagy segitséget jelenthet”.

A tanulds segitése és a tanitds modszer-
tana mellett figyelmet igényel a tanulék
értékelése. Ma ,,a tanuldi tudis iskolai
mindsitésében nem szempont az életszer(
problémdk sikeres kezelését biztosité mi-
veltségjellegti tudds” — dllapitja meg B. Né-
meth Mdria (2002, 140-142. 0.). Ma sem
magas azoknak a tandroknak a szdma, akik
teljes éreékdi jeggyel értékelnek gyakorlati
feladatot vagy természettudomanyos ta-
pasztalatokat leiré tanuldi portféliot.

Korom Erzsébet kdvetkeztetése a did-
kokrél szél: ,Tanuldsi kedviik és tuddsuk
mindsége is javulhatna, ha tudomdnyos

a tudomdnyos magyard-
zatok megismertetését!
Mélyen gyokerezd oka van annak, hogy

a kérdezettek majdnem hdromnegyede
gondolja gy, hogy erbre a mozgdsnak nem
(csak) a megvéltoztatdsihoz van sziikség,
hanem a fenntartdsdhoz (is).

Agyi képalkoté eljirdsok révén kapott
eredmények is alitdmasztjék, hogy ,a 12
év alatti gyermekeknél valdszintileg haté-
konyabb lenne az implicit, nem tudatos
tanuldsra alapozva oktatni” (Juhdsz, 2015,
122. 0.). S6t, magasabb évfolyamokban is
— tehetnénk hozzd —, hisz a tévképzeteket
illet8en jelentds a szérds az azonos életkort
gyerekek kozt. S ne felejtsiik el: az implicit
tanuldsra bizonyos mértékben mar most is
jol épitiink — ezt igazolja, hogy 12-13 éves
korban csékken legnagyobb mértékben a
tévképzetek ardnya.

> Felmérésiink adatait fizika-tantdrgypedagdgiai szempontbdl is elemeztiik, s az eredményeket a Fizikai Szemlében
a fizikdt tanitékkal megosztjuk (a szoveg megjelenés eléte 4ll).
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Azt reméljiik, hogy a tanuldst segit§
pedagégiai megkozelitésekrdl valé gondol-
koddshoz is hozzdjrultunk.’ Elgondolkod-
tunk azon, hogy mely tévképzeteket kell
eloszlatni, és milyen médon. Hogy melyek
azok a nézetek, modellek, melyekhez bi-

tandr. S hogy hasznosabb-e, ha nem csak
a bevilt (esetleg tulhaladott) modelleket
kozvetitjitk, hanem azok érvényességének
kereteirdl is meg akarunk gydézdédni. Ide-
értve nemcsak a vizsgdlt természettudomd-
nyos, hanem a pedagdgiai és mddszertani

zonyos életkorban inkdbb ne nytljon a modelleket is.
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A szovegértés-fejlesztési stratégiak
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VISIBLE LEARNING FOR LITERACY. IMPLEMENTING THE PRACTICES
THAT WORK BEST TO ACCELERATE STUDENT LEARNING.

GRADES K-12. CORWIN LITERACY. CALIFORNIA

(LATHATO TANULAS A LITERACIOS FEJLODESERT. A DIAKOK TANULASAT
LEGHATEKONYABBAN FEJLESZTO GYAKORLATOK.)

~Every student deserves a great teacher, not by chance, but by design.”
(-Minden didk megérdemel egy jo tandrt, és ez ne a véletlennek legyen koszonhetd.”)

(Fisher é mtsai, 2016)

A HATTIE-FELE KUTATASOK
ERTELMEZESEHEZ SZUKSEGES
O0SSZETEVOK

Amikor széba keriil az oktatds, kiilondsen
a széles nyilvdnossdg eldtt,

a lathatd tanuldsrol (Visible learning) egy
tobb mint 50.000 tanulmdnyra épiils (240
millié tanulét magdban foglals), 800, ta-
nuldsi eredményességrdl sz6lo
metaanalizis-kutatds metaanalizisét készi-
tette el. A folyamatosan béviild kutatds
mdra mér 195 olyan té-

leggyakrabban csak olyan
kérdésekrél esik sz6, ame-
lyek az infrastrukedrde, az
eréforrasokat, finansziro-
z4st, a fizetéseket, az osz-
talylétszdmot (hardver), a

azon tényezdkre utal,

amelyek egyértelmien
tuddsvéltozdst
eredményeznek

nyezd hatékonysdgarol
szdmol be, amelyek t5bbé-
kevésbé hozzdjérulnak a
tanulds sikerességéhez
(ezek sorrendjérdl és hdt-
terérdl részletesen ldsd Ju-

tananyagot (NAT), az érté-

kelési médokat (szoftver) érintik, azonban
ritkdn esik sz olyan kérdésekrdl, amelyek
ténylegesen, ldthatdan hozzdjirulnak a ta-
nulds sikerességéhez (processzor) (Hattie,
2012). Hattie 2008-ban megjelent kényve

hdsz, 2015). Hattie ’ldtha-
6’ kifejezése azon tényezdkre utal,
amelyek egyértelmien tuddsvéltozdst ered-
ményeznek a tanuldban, amelyekrd]l min-
denki (a tandr, a didk, az iskolavezetés)
tudja, hogy ldthatéan hatdssal volt a tanu-

' A 195 tényezd listdja ite taldlhatS: https://visible-learning.org/hattie-ranking-influences-effect-sizes-learning-
achievement/. (A tanulmdny elkésziiltét kdvetden a lista tovdbb béviilt.)
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l4sra, illetve amikor olyan nyilvdnvalé ta-
nitds toreénik, amely képessé teszi a didkot
arra, hogy a sajit maga tandrdvd valhasson.
Ez megalapozza az egész életen 4t torténd
tanuldsdt, illetve annak értékként valé fel-
fogdsdt. Hattie tanulds’ fogalma pedig arra
utal, hogyan értelmezziik a tuddst és a
megértést, és mit tesziink azért, hogy a di-
4k tanuljon. Mit jelent tehdt a ’lthaté ta-
nulds’? Annak a fokozatos megértését,
hogy a tanitdsi er6feszitéseink (ami nem-
csak a tandrokra vonatkozik, hanem a szii-
l8kre és a tanitds egyéb szerepldire is) mi-
lyen médon névelik a tanuldsi

hatékonysdgot. A didkok-

Ennek eredménye fogja megmutatni,
hogy tértént-e tényleges tanitds/tanulds.
Hartie kutatdsdbdl kideriilt, hogy a d=0,40
hatdsnagysdg az, ami dtlagos fejlédést
jelent évente. A d=0,2 kb. félévnyi fejls-
déshez segithet hozz4 évente, mig a d=1,0
két-hdrom évnyi fejlédés-hozzdjéruldst je-
lent egy év alatt. A Hartie 4ltal azonositott
tanitdst (pozitivan) befolydsold tényez8k
fele e fol6te van, tehdt a 0,40 (vagy a foloe-
ti) hatdsnagysdgu tényez8k azok, amelyek
léthaté tanuldst eredményeznek (Hattie,
2012). Mindezek mellett el8rebocsdtjuk,
hogy az, hogy a szdvegértés-fejlesztd recip-

roktan{tdsi médszernek

nak pontosan tisztdban kell
lenni azzal, miért tanuljdk
azt, amit tanulnak, mit je-
lent az, hogy valami meg
van tanulva, vagyis mit je-
lent a’jé’ elsajtitds, és ter-
mészetesen ennek meghatd-
rozdsdval a felndtteknek is

a tanitdsi/tanuldsi folyamat
nagyfoku sikeressége
érdekében folyamatosan
monitorozni kell a munkdt,
és nemcsak a tandrnak, a

didknak is

(d=0,74) péld4ul igen ma-
gas a hatékonysdga, még
nem jelenti azt, hogy ezt
barmikor és mindendron
be kell vezetni. Ennek be-
vezetését a tanuldsi szitud-
ciés eréforrasok (tanuldk,
tuddsszint stb.), a cél és

tisztdban kell lenniiik

(Fisher és mtsai, 2016, 2. o., Hattie, 2012; a
ldthaté tanulds fogalmdrdl 14sd részleteseb-
ben Juhdsz, 2015).

Hattie tanitdsfogalma arra a hatdsnagy-
sdgra helyezi a hangsilyt, amit a didk elért
a tanitds 4ltal a tanuldsdban. Az, hogy t6r-
tént-e tanulds/tanitds, nem tudhaté meg és
nem is bizonyithaté csupdn a tananyagok
utdn {ratott szimonkérésekkel. A tényleges
tanitdsi hatékonysdg akkor tudhaté meg,
ha a megtanitandé anyag el8tt fratunk a
didkokkal egy tesztet, amib8l megtudjuk,
honnan indulnak ki az egyes didkok, majd
a tananyag utdn is {racunk egy tesztet,
amibdl ldgjuk, hova jutottak. Excel-tdbla
segitségével ki tudjuk szdmolni az osztdly-
4tlagot mindkét tesztnél, majd ezekbdl a
sztenderd eltérést (STDEV). A hatdsnagy-
sagot (d-vel jeloljiik a tovdbbiakban) pedig
a kovetkezdképp kapjuk meg:

hatdsnagysig=

4tlagos sztenderd eltérés

az utémérés dtlaga—az elémérés dtlaga

egyéb dsszetevlk egyiitte-
sen hatdrozzik meg,.

A tanitds eredményességének mérése
természetesen csupdn csak az egyik kulesa
annak, hogy a tanitdsi/tanuldsi folyamat
nagyfoka sikeressége érdekében folyamato-
san monitorozni kell a munk4t, és nemcsak
a tandrnak (a tandr a sajdc didkja is egy-
ben), hanem a didknak (a didk a sajdt tand-
ra is egyben) is. Amennyiben nem ardnyos
az erbfeszités mértéke az eredményességgel,
azonnali, intenziv beavatkoz4s (d=1,07)
szitkséges (a tandr mint véltozdstigynok): a
tanuldsi folyamat megfigyelése, kiegészitd
modszerek, példdul metakognitiv straté-
gidk bevondsa (d=0,53), egyedi fejlesztés
célkijeloléseivel és gyakorldssal (d=0,60),
illetve székincsfejlesztéssel (d=0,62).
Mindehhez nem feltétlen egy pedagégus
munkdjdra van szitkség. Hartie szdmitdsai
alapjdn a tanitds eredményességének mé-
sodik legerésebben meghatdrozé tényezdje
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a kollektiv tandri hatékonysdgban rejlik
(d=1,57"), vagyis a tandri kar dsszefogdsdn
a tanitds eredménye érdekében.
Ugyanakkor a monitorozdsnak az is
része, hogy folyamatos visszajelzéseket,
formativ, fejlesztd éreékeléseket adunk
(d=0,68), kérdésekkel ellenérizziik, sikeres
volt-e a tanitds, ilyenek példdul a kiléps-
kdrtydk (Bdrdossy, 2012, 347. 0.) is. Mind-
ekozben rendszeres lehetdséget kell biztosi-
tani a didkoknak az onértékelésre, hogyan
haladt a tanuldsban, illetve a tdrsai dltal
valé visszajelzésekre. Ez természetesen nem
azt jelenti, hogy folyamatosan dolgozatokat

iratunk a gyerekekkel, és hogy osztélyzato-
kat adunk nekik.

HATTIE KUTATASAINAK
IMPLEMENTALASA, FOKUSZBAN A
SZOVEGERTES-FEJLESZTESSEL

Fisher, Frey és Hattie 2016-ban napvildgot
létott konyve, a Visible learning for literacy
azokrél a tanuldsi, tanitdsi

valaki sikeresen megtanulta az anyagor,
azaz melyek az elsajdtitds kritériumai. A
tanuldsi eredményességhez jelent8sen hoz-
zdjérulnak még a megfeleld visszajelzések
(d=0,73), a tandr-didk kapcsolat (d=0,52),
az a szinte sziiléi figyelem, amivel a tandr a
didk fejlédését kiséri, ahogy elismeri azt a
kozosség elétt (osztdlyirdnyitds: d=0,52).

Mira mir mindannyiunk szdmdra jol
ismertek azok a kutatdsok, hogy tdrsadalmi
szinten a magas foka literdci6s ismeretek
megléte hogyan vezet egy adott kozdsség
jo(D1étéhez mind gazdasdgilag, mind
egészségileg, mind szocidlisan, nem is be-
szélve az egyén boldoguldsi lehet8ségeirdl.
Nyilvdnvald tehdt, hogy a literdcids isme-
retek valutaként miikddnek mds tuddsok
megszerzéséhez, a tanulds egyéb lehetdsé-
geihez (Fisher és mtsai, 2016, 3. o.).

A szerz8k alapvetd nézdpontja az, hogy
nem a tananyag vagy egy¢b kiilsd ténye-
z8k, hanem az egyéni, illetve a csoportos
tanulds fazisai hatdrozzdk meg azt, hogy
mikor és hogyan lehet és kell alkalmazni a
liter4cids ismeretekben valé elmélyiilés hd-

rom szintjéhez illeszthetd

dsszetevlkrdl szamol be,
amelyek els8dlegesen a kii-
16nboz8 szovegéreés-fejls-
dési és -fejlesztési stratégik
hatékonysdgit elemzik.

az a szinte sziil6i figyelem,
amivel a tandr a didk
fejlédésée kiséri

tanulds-mddszertani és
a szdvegérési technikd-
kat, stratégidkat. Ebben
a kérdésben az id8zités

kulcsfontossdgu. Ezek a

A szdvegériés-fejlesz-
tési stratégidk mellett kitérnek azokra az
egy¢b iskolai 6sszetevSkre is, amelyek a
motivacié oldaldrdl jérulnak hozzd ahhoz,
hogy az olvasé elkezdjen foglalkozni a
szdvegek jelentésfeltdrdsdval. Ilyen osz-
szetevék még példdul a didk 6néreékelése,
hogy mit vdr magdtdl (d=1,33), a tandr
hitelessége (d=0,90), ami magdban foglalja
a bizalmat, a kompetencidt, a dinamizmust
és a jelenlev8séget, az azonnali cselek-
véslehetdséget; a tandr egyértelmisége
(d=0,75), aki érthetden elmagyardzza, mit
miért tanulnak, és hogy mibél tudni, hogy

literacids szintek a felszi-
nes (tények, adatok, fogalmak), a mély (6n-
irdnyftott gondolkodds, belsd beszéd, kér-
dések feltevése) és a transzferdlhaté tudds
(konstrukcidk) szintjei, amelyek egyben a
célirdnyos fejlesztés utjde is kijelslik. A fel-
szines szintl tudds nélkiilézhetetlen ahhoz,
hogy legyen mivel manipuldlni, vagyis
mély és transzferdlhaté, Gj kdrnyezetben
alkalmazhaté tudds (Hattie, 2008) lehes-
sen beléle. Mind a felszines, mind a mély
szint(i tanulds két alfézisbdl 4ll. Az egyik
az ismeretszerzés id6szaka, a masik a kon-
szoliddci6 id8szaka, amikor gyakorlatot
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szerziink az ismeretek alkalmazdsdban.

Az el8bbiek a gyakorlatban azt jelentik,
hogy amig nincs meg a sziikséges felszines
szint(i tudds ahhoz, hogy mddszerként
alkalmazzuk a problémaalapu (d=0,12)
tanuldst, amely mdr a mély és transzferdl-
haté szint{i tuddsalkalmazdst igényelné,
addig az adekvdrt cél és eszkdz a megfeleld
felszines szint(i ismeretek elsajdtittatdsdra
valé torekevés. A szerz8k gy ldtjak, hogy a
problémaalapt tanulds (ahol a problémdrt a
tuddsmegszerzés elétt mutatjék be, hogy az
vezessen el a tuddshoz) azért ilyen csekély
eredményességli, mert tul kordn vezetik
be, igy nincs meg hozz4 a kell§ ismeret,
mikézben mdr deklarativ és procedurilis
tuddsra lenne sziikség a megolddshoz.
Ugyanakkor, ha ezt 6sszevetjiik a problé-
mamegoldé tanuldssal (d=0,63), ldthatjuk,
hogy ennek hatékonysdga mar jelentds, hi-
szen ekkor mér a meglévd

AZ OLVASASERTEST/SZOVEGERTEST
FEJLESZTO TECHNIKAKROL,
ILLETVE AZOK HATEKONYSAGAROL

Jelen {rdsban kozolt technikdkat elsésorban
az olvasdsértés fejlesztésére haszndljék,
azonban mivel gyakran szoros kapcsolat-
ban van az iskolai auditiv szovegértés-fej-
lesztéssel, a hozzd kapcsol6dé egyéb kom-
munikdcids helyzetekkel is, ezért itt ez
ut6bbi fogalmat haszndlom a szélesebb
koncepcidba dgyazdshoz. Stricht és James
(1984) kutatdsa alapjdn Fisherék (2016, 90.
0.) hangstlyozzék, hogy a beszélt és irott
szdveg értése kozote a kozépiskola végéig
lényegi kiildnbség mutatkozik a
eszéltszoveg-ériés javdra, ezért ezt is szem
eléte kell tartanunk a szdvegértésrél szol-
van.

Hartie 2008-as kony-

tuddst kell csak mélyiteni.
A szovegértésméré

tesztek alapjdn kikovet-

keztethetd, hogy a tandrok

mely szint( tuddst éreékelik

ténylegesen. Amennyiben

a tesztben nagy tobbségben

a beszélt és frott szoveg
értése kozott a kozépiskola
végéig lényegi kiilonbség
mutatkozik a beszéltszoveg-
értés javara

vében mdr irt az olva-

sasi képességet fejlesztd
programok hatdsdrdl. A
korabbi osszefoglaléban
taldlhat6 138 wényezd (Ju-
hdsz, 2015) hatdsnagysiga
(d) az Gjabb tanulmdnyok

vannak az informdcid-visz-
szakeresd kérdések, akkor a hangsuly és
egyben az érték is érezhetden a felszines
szint( tuddsra helyezédik. Ezt taldlea Binzz
és Williams (2005) is, amikor 6t6dikes-ha-
todikos didkok tesztjeit megvizsgélta.

A fentiek szerint nem a szdvegértés-fej-
lesztési technika/stratégia ald kell rendelni
a fejlesztési célt, hanem az adott teriileten
meglévd literdcids ismeretek szintjéhez, a ta-
nuldsi fizishoz, egyébként legfeljebb csak lde-
sz6lagos, de nem ldthaté tanuldst ériink el.

2 A véltozdst is mutatdé 195 tényezds lista: Letoltés
interactive-2009-2011-2015.html (2017. 12. 11.)

bevondsaval (mar 1200
metakutatds alapjdn) némileg véltozott.
Fisher és tdrsai (2016) konyvében még a
150 tényezds tdbldzat taldlhatd, azonban
mi mdr most a 195 tényezdt® tartalmazé
listaban fellelhetd sorrendbeli helyezés
szerint kozoljiik az eredetiben kifejtett ol-
vasdsi képességeket befolydsolé programok
hatékonysdgdt: a székincsfejlesztd progra-
mok (d=0,62), az ismételt olvasdsprogram
(d=0,60), a vizudlis percepcié fejlesztése
(d=0,55), a szdvegériés-fejlesztés (d=0,53),
a betti-fonéma kapcsolat automatizmusa
(d=0,52), valamint a 12—20 hetes olvasds-
fejleszt8 programok (d=0,50). Az eredeti

: hteps://visible-learning.org/nvd3/visualize/hattie-ranking-
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rangsorhoz képest a vizudlis percepcié fej-
lesztése és a szovegériés-fejlesztés megeldzte
a fonoldgiai tudatossdgot. Egy kordbbi sz-
szefoglaldban (Juhdsz, 2015) megtaldlhatd
ezen programok lefrdsa.

OVODAI FEJLESZTESEK

elemét érdemes megfontolni és a literdcids
tudatossdg kialakitdsdnak érdekében ezt a
szenzitiv id8szakot kihaszndlni arra, hogy
életkori és kognitiv szinthez igazitottan al-
kalmazzuk ezeket a médszereket mdr az is-
kolakezdés elétt, otthon és kdznevelési in-
tézményben, konyvtdrban egyardnt.

Fisherék (2016, 156. 0.) leirdsdbdl kérvona-
laz6dik, hogy évoddban a literdcids ismere-
tekbe valé bevezetésre (részletesebben: Ju-
hdsz, 2017) példdul ujjal mutatjdk az
olvasott szavakat, az olvasa-

SZOVEGERTESI TECHNIKAK AZ
ISKOLABAN

A szovegértés-fejlesztd stratégidk, techni-
kak els6sorban nem azt

si irdnyt, megnézik a cimet,
beszélgetnek réla, hozzdks-
tik a képes mesekdnyvben

1év8 illusztracidkat a szdveg
értelmezéséhez), haszndljdk

a fonoldgiai tudatosség
mellett a répillantdsos
szofelismerést

célozzdk meg, hogy egy jo
stratégiai olvasét nevel-
jink a gyerekekbdl. Sok-
kal ink4bb arra tesznek
képessé, hogy ezek auto-

az interaktiv mesélést

(Szinger, 2009), a bels6hang-technikdt
(Bdrdossy és mtsai, 2002, 210. o., 317. 0.),
és mdr ekkor bevezetik a sight word méd-
szert, vagyis a fonoldgiai tudatossdg mellett
a répillantdsos széfelismerést, ami azt jelen-
ti, hogy a leggyakrabban el6forduld szava-
kat rdpillantdsszertien ismertetik meg a
gyerekekkel a leggyakoribb szavakbél 6sz-
szedllitott szokészlet alapjdn (megjegyzen-
dé, hogy az angol nem agglutindld, hanem
izoldlé nyelv, igy a széforma dllanddsdga a
jellemzé — eltéréen a magyartdl, igy a tech-
nika dcvétele eredeti formdjdban vélemé-
nyem szerint nem alkalmazhaté a magyar
olvasdstanitdsban (Juhdsz, 2018). Fisherék
videds anyaggal is szemléltetik elképzelése-
iket. Az 6vodai fejlesztésrédl késziile vides-
juk? szdmunkra meglehetdsen iskoldsnak
tlinhet, azonban szdmos, fent is emlitett

matikussd vdldsdval a szo-
vegek olvasdsa sordn az olvasé automatiku-
san kezdje mozgdsitani a szdvegértési
képességeket, a belemertilést, belevonéddst
a szdvegbe (v0. a j6 olvaséd meghatdrozdsit
Stekldcs, 2013, 16. o.). A kovetkezékben
szdmba vesziink ismert és kevésbé ismert
technikdkat, médszereket, amelyek hozzd-
jarulnak a szévegértés fejlédéséhez. Els6k
kozt a szokincsrdl, illetve a székincsfejlesz-
t8 programokrol lesz sz részletesebben,
mert a székincs mindsége és mennyisége
meghatdrozé el6rejelz8je a szovegértési ké-
pességnek (Baker és mtsai, 1998, Stahl és
Fairbanks, 1986). A sz6kincs Snmagban
természetesen még nem garantdlja a szdveg
megértését, annak hidnya viszont
garantdlja a szovegértés sikertelenségét
(Biemiller, 2005, 223. o.).

® Vided az évodai szovegériés-fejlesztésrdl: Letoleés: hetp://players.brightcove.net/268012963001/default_default/

index.html?videold=4800757865001 (2017. 12. 11.)
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SZOKINCS, ISKOLAI SZOKESZLET
ES A SZOKINCSFEJLESZTO
PROGRAMOK

A székincsfejlesztd programok (d=0,62)
Hartie kutatdsa alapjdn igen jelentés hatdst
gyakorolnak a szdvegértés fejlédésére.

A mivelt ember aktiv székincse pdr tiz-
ezer szbra tehetd, a passziv székincse legfol-
jebb szdzezres nagysdgrendd. A hétkdznapi
szovegek megértéséhez azonban ennek a
toredéke elegendd. A kutatdsok azt mutat-
jak, hogy az olvasott széveg 95%-4t kell is-
merni ahhoz, hogy a szoveg

gyarapoddsa mindéssze 7 szdzalékpont,
vagyis 350 sz6.

Varga Kornél (é. n.) kutatdsi beszdmo-
16ja szerint a Magyar Pedagdgiai Tdrsasdg
Székineshdlé Szakosztdlydnak eredményei
a tankonyvek szdékészletérdl az el6zéektdl
némileg mds megvildgitdsba helyezik a sz6-
készlet/szokincs kérdését. Kilencvenkilenc
4ltaldnos iskolai tankényv teljes szbéanyagat
vizsgdltdk meg a 2008-as tankonyvlistdn
taldlhaté hdrom kiadé kiadvdnyaibél a {6
tantdrgyakbdl 3—8. osztdlyig. (Nyilvinva-
l6an az egy tankdnyvii rendszerben némi-
leg més a helyzet, de a lényegi mondaniva-

l8ban nincs vdltozds, ezért

megértése lehetévé vdljon
(Nagy, 2004). Az ezen feliil
létez8 5 szdzaléknyi isme-
retlen sz6 a kontextusbdl
jorészt kikdvetkeztethetd.
To6bbszori eléforduldsuk
esetén megnovekedik az
egyén szokincsébe valé be-

a 4. évfolyam utdn
azonban a 10. évfolyam
elejéig a kritikus sz6készlet
gyarapoddsa mindossze 7
szdzalékpont, vagyis 350

idézem ezt a kutatdst.)
Vargdék kutatdseredmé-
nye azt mutatja, hogy
5000-nél jéval tobb széra
van sziikség ahhoz, hogy
a tankonyvi szovegeket
megértsék a didkok. Az
4ltaluk vizsgdlt tankdny-

épiilésének az esélye.

Nagy (2010, 378. 0.) kutatdsa szerint a
kéznyelvi szovegeink a leggyakoribb 4-5
ezer sz6bdl varidlédnak, a leggyakoribb
2000 sz6 a szovegszavak 88%-4t teszi ki,
vagyis ahhoz hogy valakibél gyakorlott
olvasd vilhasson, tehdt az olvasdsi készsége
optimdlisan kifejlédhessen, sziikséges,
hogy a leggyakoribb 5000 sz4 ismeretével
rendelkezzen. Nagyék (2004) mérése sze-
rint az dlcaldnos iskola 2. évfolyamdnak
elején a tanuldk olvasdssal dtlagosan 3600
szdt ismernek f6l. A 4. év elejéig ez tobb
mint 4000 széra novekszik. Ez a 4000 sz
azt jelenti, hogy a 4. évfolyam elején az
orszdgos dtlagot tekintve a tanuldk rendel-
keznek a szdvegszavak 95 szdzalékdt kitevd
szdkészlettel. A 4. évfolyam utdn azonban
a 10. évfolyam elejéig a kritikus szokészlet

vekben 65 000 () alapszét

(csak igék, fénevek — tulajdonnevek nélkiil
— melléknevek egytittese 60 000 sz96), azaz
ragozds nélkiili szét taldltak.* Kiadénként
egy teljes sorozatot vizsgdlva harmadiktdl
nyolcadik osztélyig dtlagosan 40 000 sz6
volt ezekben a tankonyvsorozatokban.

Az aldbbi dbrdn (1. 4bra) lithaté,
hogy éves lebontdsban hdny j széval

taldlkoznak a gyerekek (kék oszlop).

Egy 6todikes didk a tankonyveiben 6sz-
szesen 15 000 széval taldlkozik, amibél kb.
8000 az Uj sz6. Bdr ahogy bevezetdmben
idéztem, a székincsismeret még onmagd-
ban nem garantédlja a sz6vegértést, azonban
annak nagymértékii hidnya egyértelmiien
akaddlyozza azt. A részletes 6sszehason-
litdsokbdl kiindulva arra jutottak, hogy a

“ Fisherék (2016, 56. 0.) angol nyelvteriileten 88 000 szét emlitenek, amit nyolcadik év végéig ismerniiik kellene a

gyerekeknek.
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1. ABRA

A tankdnyvekben szerepl6 szavak szama adott évfolyamon
Egy diak 8-20 ezer kozotti kiildnbdz8 szoval talalkozik egy-egy évben a tankdnyveiben
(a z6ld az adott évben belépd Uj szavak szama)

Szavak szama

10000 [

5000 |~

tanul6k sok ezer 4j széval taldlkoznak az
egyes évfolyamokban, mikozben sok ezer
sz6val nem taldlkoznak, amit a korabbi
év(ek)ben tanultak. A szavak mentilis lexi-
konba valé beépiiléséhez nélkiilozhetetlen,
hogy az 4j sz6 t6bbszor ismétlédjon kiilon-
b6z8 kontextusokban. Ebbél a kutatdsbél
is jol ldthatd, hogy tankényveink szokész-
lete t6bb szempontbdl elgondolkodtaté.

A mentdlis lexikon tartalma befolydsol-
ja a széforma-felismerési rendszert, vagyis
egy értelmes sz6t gyorsabban ismeriink fel,
mint egy értelmetlen hangsort/bet(isort.
Ezért beldthatd, hogy rendkiviili jelent8sé-
gli, hogy a gyermekek mekkora székincesel
fognak hozz4 az olvasdstanuldsnak.

A székinestanitds onnan indul, hogy
meghatdrozzuk, mely szavakar és kife-
jezéseket érdemes megtanitani az adott
szdvegbdl. A székincskivilasztds tehdt nem
torténhet esetlegesen. A székincstanitds

egy olyan dontéshozatali folyamat kell,

hogy legyen, amely figyelembe veszi példd-

ul, hogy:

® asz6 mennyire reprezentdns tagja annak
a szécsalddnak, amelyet a didknak meg
kell tanulnia;

® a 526 mennyire transzportdlhatd, azaz a
sz6t mennyire kell majd a kés8bbiekben
aktivan haszndlnia beszédben, valamint
irdsban.

A szétanitdsi mddszer kivalasztdsa elStt
meg kell nézni, hogy a sz6 mennyire gyak-
ran jelenik meg a szdvegben, azaz a kon-
textusbdl felfejchetd-e a jelentése, illetve a
sz6 struktirdja segit-e ebben (Fisher, 2016,
51. 0.). Amennyiben nem kovetkeztethe-
t8 ki a jelentés az adott szovegbél, egyéb
szétanitdsi technikdkhoz kell folyamodni,
pl. mnemotechnika (d=0,45), sz6kdrtydk a
Frayer-médszerrel (2. dbra).
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2. ABRA

Példa a Frayer-mddszer székartyajara

526, fogalom:

definicié megirdsa a tapasztaltak/tanultak alapjdn, pl.:

dtmérd A kir kizéppontjdn dthalads, a korvonal két pontjdr dsszekitd
egyenes szakasz. Az dtmérd a leghosszabb hir. Jele: d
kép: antonima vagy valami, ami nem példa rd:

® (ez a hir)

A korvonal kér tetszbleges pontjdr dsszekitd egyenes szakasz.

A metakognitiv stratégia (d=0,53) be-
mutatdsa a sz6 jelentésével kapcsolatban
hosszt tdvon hatékony, hiszen tanuldsi
technikdr tanit. A tandr bemutatja, hogyan
prébal gondolkozni a sz4 jelentésével kap-
csolatban, hogyan tapogatézik, hogy meg-
értse a szot az eldzetes ismeretekbdl, a szé
struktdrdjdbdl és a kontextusbol.

A szébesoroldsi/

szavak nagymértékben ismertek szdmukra,
hiszen e nélkiil az olvasis akadozé lesz,
a jelentésfeltdrds lassava, nehézkessé, fé-
rasztévd, mindebbdl kovetkezéen pedig a
kialakulé/kialakitandé olvasdsi szokdsokra
nézve demotivaléva valik. Ezért fontos
lenne figyelembe venni, hogy olyan kony-
veket, ,kotelezd olvasmdnyokat” adjunk a
gyerekek kezébe, amelyek

szkategorizdciés médszer
is mtikodik, amikor a szét
ortogréfidja, helyesirdsa
alapjén csoportositjdk: pl.
a koltség, bardtsdg a sz6t6-

szétdrral csak azt kell
megtanitani, amit
rivezetéssel nem lehet

igazodnak az egyes gyere-

kek olvassi életkordhoz.
A székines nagysdga

szempontjabol Guthrie és

Wigfreld (2000) kutatdsa

képzd-kiejtés alapjén egy

kategéridba sorolhaté. De a fogalomkérsk
szerinti csoportositds, a szécsalddok fel8li
szétanitds is az értelmes tanulds eszkoze.

A szétanitds sordn tehdt meg kell
vizsgdlni a sz6 tulajdonsdgait és annak
valészinliségét, hogy a kifejezés mdskor és
mds médon is el8keriil-e. Direkt instrukci-
6kon keresztiil vagy szotdrral csak azt kell
megtanitani, amit révezetéssel nem lehet.

Azt, hogy miként fiigg 6ssze a székincs
és az olvasdsi motivdcid, illetve ezen ke-
resztiil a szovegértés, konny(i beldtni. Az
olvasdstanitds célja az olvasdsi motivdcié
kialakitdsa és hosszd tdvi fenntartdsa. Az
olvasdsi motivécié felkeltéséhez elenged-
hetetlen, hogy olyan szévegeket adjunk a
gyerekek kezébe, amelyekben az eléforduld

is igen sokatmondd. Arra
jutottak ugyanis, hogy azok a gyerekek,
akiknek nagyobb vilasztdsi lehet8sége
volt abban, hogy mit olvassanak, tobbet
és szivesebben olvastak, igy természetesen
a székinestik is nagyobb lett, ami a telje-
sitményiikben is jelent8sen megnyilvdnult
(Anderson és mtsai, 1988, Fisher és mtsai,
2016). Eppen az ilyen kutatdsi eredmények
motivdljék a tandrokat arra, hogy az
osztélytermekbe is bevigyenek életkorhoz,
illetve olvasdsi életkorhoz illeszkedd
kényveket, hogy minél konnyebbé tegyék
a gyerekek szdmdra az olvasdshoz val6
hozzéférést. Erdekes médon a szovegér-
tés-fejlesztd programokkal kapcsolatban
Rowe (1985) azt taldlta, hogy kdzvetleniil
nagyobb hatdsa van a székincs fejlédésére
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(d=1,77), mint magukra a szovegértési
eredményekre (d=0,70), ami ugye késébb
visszakonvertdlhaté.

A székincs utdn térjiink dt egyéb olva-
sdsértést segitd programokra, technikdkra!

ISMETELT OLVASASPROGRAMOK

Az ismételt olvaséprogramot (d=0,60)
azokndl a gyerekeknél haszndljik, akiknek
az olvasdsi technikdja még nem éri el az
életkornak/oktatdsi mennyiségnek megfe-
lel§ szintet. A tandr valaszt

szdmdra ahhoz, hogy tovébb dolgozzon a
sajdt olvasdsfejlesztésén.
Az egyik hatékony — nem teljesen 4j

— olvasdsfejlesztési médszer a Heckelman-

tele (1969) neuroldgiai impresszids modszer

(NMI) (Fisher és mtsai, 152. 0.):

® A tandr kivdlaszt egy olyan szoveget,
amely illeszkedik a didk olvasési szintjé-
hez.

® A tandr a didk mellé il ugy, hogy a fiilé-
be tudjon beszélni.

* A didk rdteszi a mutatéujjdc a tandr mu-
tatéujjdra, mikdzben egyiitt olvasnak.

® A tandr a kiolvasandé szavak alatt vezeti

az ujjdt.

egy kb. 200 sz6bdl 4ll6 rs-
vid szoveget. Felolvassa azt
a didknak a megfelel$ into-
ndci6val, hangstlyozdssal.
A didk magdban elolvassa
parszor, majd hangosan fel-
olvassa. A cél nem a gyorsa-

addig olvastatnak révid
szovegeket a tanuldkkal,
amig az olvasds
folyamatossdga el nem éri a
kielégitd szintet

® A tandr a didkndl vala-
mivel gyorsabban olvas
(el6olvas), mint a didk, ez-
zel modelldlja a kivdnatos
olvasdsi fluencidt és into-
ndciét stb.

® A tandr addig vezeti

sdg, inkdbb a hibdk kijavi-
tdsa, az automatizmus novelése. Az ismételt
olvasdsprogramok tehdt azt jelentik, hogy
addig olvastatnak rovid szdvegeket a tanu-
l6kkal, amig az olvasds folyamatossdga el
nem éri a kielégitd szintet, vagyis amig a
sz6dekddoldsi automatizmusuk, a széfor-
ma-felismerési automatizmusuk megfeleld
szintre fejlédik. Amikor az olvasdsi techni-
ka megfelel8en fejlett, a didk figyelme az
olvasdsértésre fordulhat. Az automatizdle-
sdg kialakitdsa a célja a 12-20 hetes olva-
sasfejlesztd programoknak (,mdsodik-har-
madik esély az olvasdsért” program).
Hasbrouck és Tindal (2006) az olva-
sdsismétld programjukhoz egy tibldzatot
készitenek a gyerek fejlédésérdl, amibe
feljegyzik, hogy hdny szét olvas el a didk
percenként, majd negyed év utdn meg-
mutatjik neki a fejlédést, ami megfeleld
tréning mellett er8s motivdci6 a gyerek

igy az olvasdst, amig a di-
4k mdr magabiztosnak nem érzi magdt
ebben.

® A NIM-intervencié végén a didk vissza-
mondja a széveget a tandrnak, és felel a
szdvegértést vizsgald kérdésekre.

ELOZETES ISMERETEK

Kozismert, hogy a szovegértési sikerességet
nagymértékben befolydsoljak az elézetes is-
meretek (d=0,63). Ennek alkalmazdsira
valé technikdk példdul a széveg cimérdl
valé beszélgetések, a TTM-technika (tu-
dom, tudni akarom, megtanulom, pl.
Bdrdossy és mtsai, 2002, 21. 0.), az
INSERT-technika (2., 2002, 172. o.),
pokhélédbra (L., 2002, 245. o.) stb.
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SZOVEGKIEMELES,
JEGYZETKESZITES

A szdveg lényeges elemeinek megjegyzése
kiemeléssel, aldhtizdssal, karikdzdssal, illet-
ve széljegyzetek készitésével a megéreést és
a tanuldsi képességek (d=0,60) gyakorldsit
erdsitik, rdaddsul elésegitik a tanuldsi fo-
lyamatba val6 belevondddst is. A tartds
konyvek esetében ez a mdédszer nehezen ki-
vitelezhetd. A szdvegértelmezésben segit az
INSERT-technika is (Bdrdossy és mtsai,
2002, 172. o.), ezt mar

kor elkeriilhetd legyen a Mdté-effektus, a
beszédjog elosztdsdra kiilénss figyelmet
kell forditani. Mindenkinek ugyanannyi
alkalma/ideje van beszélni. A gyakorlatbél
tudjuk, hogy elég nehéz betartani, hogy
tényleg ardnyos legyen a beszédjog eloszld-
sa, azonban ennek sikeressége a szocialitds
fejlédésével is egyiitt jar. Mikozben az
egyiket biztatni kell a belevonéddsra (Te
mit tennél hozz4?, Te hogy ldtod?, Te meg
tudndd védeni az 8 dlldspontjde? stb.), a
mdsiknak addig a tobbiekre valé figyelmet
kell gyakorolni.

A kérdezés hatékony-

tobb tankonyvben alkal-
mazzdk. A jegyzetkészités
(d=0,59) abban kiilonboézik
a jegyzeteléstdl, hogy ez
utébbi az éra kdzben el-
hangzottak 4tirdsa, annak
egyfajta dtforditdsa kulcski-

az osztalyszintd
megbeszélések a kritikai
gondolkodds és a mély
megértés elengedhetetlen
részei

sdga is jelentds (d=0,48),
ugyanakkor Fisherék
(2016, 87. 0.) hangsu-
lyozzik, hogy a felszines/
informdcid-visszakeresd
kérdésekrdl (pl. Hol

jétszodott a cselekmény

fejezésekkel, mig a jegyzet-

készités az olvasott szdveg alapjdn késziild
kivonat. Az 4 ismeretek illesztése az el8z8-
ekhez: ez a fajta tuddsstrukeurdlds a mély
elsajétitds felé vezet az dralakitds és az
tjjdszervezett tudds (d=0,59) révén.

MEGBESZELES ES KERDEZES

Az osztalyszintli megbeszélések (d=0,82!) a
kritikai gondolkodds és a mély megértés el-
engedhetetlen részei. Nystrand (2006) vizs-
gélata szerint azonban 14 és 52 médsodperc
(1) kozote van ennek az dtlagos ardnya a
tanitdsi munka sordn. A megbeszéléseket a
tandr provokativ, nyile végti kérdésekkel
vezeti be, amelyre kifejtendd, érvel§
valaszokat kell adniuk a didkoknak. Ez a
fajta mddszer lehetdséget ad arra, hogy be-
széltessék a didkokat, amely magdval vonja
a tudds konstrudldsdt és Gjrakonstrudldsdt
is egyben. Ahhoz, hogy az ilyen alkalmak-

— tolcsérkérdés), a tanulds
magasabb szintjén igyekezziink a didk fi-
gyelmét a nagyobb dsszpontositdst igényl§
kérdések felé vezetni (pl. hogyan befo-
ly4solta a helyszin a cselekményt). Majd
ugyanigy kell a mélyebb tudds felé terelni
a tanuldkat a sz6 szerinti, a strukeurdlis
ismeretekre vonatkozd, az dsszefliggés-
megértést kutatd, és végiil az értelmezd
kérdések felé, amelyek el is vezetnek az ala-
pos olvasds (close reading) irdnydba.

ALAPOS OLVASAS

Ez a tanitdsi médszer magdban foglalja a
szoveg, illetve annak szakaszainak djraol-
vasdsdt, a gondolatok jegyzetelését, a koz-
ben felvet8dé kérdések rogzitését és elem-
zését, és az ezt kiovetd kozos megbeszélést
is. Azt is mondhatndnk, hogy a kvantitativ
(lasst, tobbszori) olvasds egy kvalitativ
mélymegértéssé vdlik. A tandr folyamato-
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san kérdez a szdveggel, és az abbdl kovetke-
z8 4llitdsokkal kapcsolatban, dsszevetteti a
szdveg kiilonbdzd pontjait, kapesolatot ke-
restet, és fokozatosan halad a tartalmi in-
formacidktdl az interpretdcios lehetdsége-
kig (14sd el6bb kérdezéstechnika),
alkalmazva a metakognitiv folyamatok
modellezését és gyakoroltatdsdt a belsd be-
széden (self-talk), a tovdbbi kutatémunkdn,
az {rdson, és minden olyan

juk, illetve egy olyan eszkdz, amely moni-
torozza a tanuldst és az dnszabdlyozdst.
Milyen eszkozokkel segithetjiik el8 a
metakognitiv stratégidk fejlddésée? Ilyen
példdul a belsé beszéd (self-verbalization)
és a kérdések feltevése magunknak (self-
questioning) (d=0,64). A gyakorlat sordn
a tandr mintdkat ad a szdveghez kot8dd
kérdezésre, majd szakaszonként (szaka-
szos olvasds) id6t enged a

tanuldsi képességet fejlesztd
tevékenységen keresztiil,
melyet adekvatnak tart a
megértéshez. Ez nyilvdnva-
16an azt igényli, hogy egy-
egy miivel — legyen az akdr-

egy-egy muvel — legyen az
akdrmilyen révid is (!) — ne
csak egy 6rdn keresztiil

foglalkozzunk

didkoknak arra, hogy 6k
is probdlkozzanak kérdé-
sek feltevésével is, majd
vélaszoljak is meg a sajdt
kérdéseiket. (A reciprokta-
nitdsnak is lényeges eleme

milyen révid is (!) — ne csak

egy ordn keresztiil foglalkozzunk, ha olyan
mélységli megértésekre vezethet, amely tu-
dds késébb jél transzferdlhato.

METAKOGNITIV STRATEGIAK

Kuhn (2000) azt irja, hogy a metakognitiv
gondolkodds képessége 3 éves kor koriil
alakul ki. Mdsok 3-5 éves korra (ldsd Csi-
kos, 2004) teszik ezt a gondolkoddsbeli val-
tozdst, vagyis a tuddsunkrél valé gondol-
kodds képességét. A metakognitiv stratégia
(d=0,53) a szovegértés kapcsdn egyfaja 6n-
monitorozdst, dnszabdlyozdst, dnkérdezést
jelent arra vonatkozéan, hogy mit sikeriilt
megérteni, és mit nem. Palincsdr (2013) 3
részét emliti a metakognitiv tudatossdg-
nak: tudds a sajdt tanuld éniinkrdl, annak
megértése, hogy milyen stratégidt igényel a
feladat ahhoz, hogy végrehajtsuk, megold-

ez a technika.) Mindezek
utdn megbeszélik, hogy a feltett kérdés,
illetve annak megvélaszoldsa mennyiben
vitte el8re a megéreést.

Ehhez kapcsolddik az a kérdéiv is,
amit Fischerék kdzreadtak a honlapok
értékelésével, valamint az ott taldlhaté
inform4ciok hitelességének megitélésével
kapcsolatban.®

RECIPROKTANITAS

A reciproktanitds (d=0,74) egy olyan kis-
csoportos (4 f6s — szerepekre osztott) jelen-
tésteremtd kooperativ stratégia, amely a
szoveget szakaszokra bontja, kérdéseket
tesz fel vele kapcsolatban, tisztdzza az olva-
sottak jelentését, sszefoglalja a megértette-
ket, és ezekbdl josldsokat fogalmaz meg az
elkdvetkezendd szovegrészek tartalmdr ille-
t8en (1dsd részletesen példdul Bdrdossy és
mtsai, 2002, 359. 0.).°

> Weboldal-éreékeld lap: Letdltés: htep://resources.corwin.com/sites/default/files/Website_Evaluation_Tool.pdf

(2017.12.11.)

¢ Reciproktanitds. Letdleés: heep://players.brightcove.net/268012963001/default_default/index.

html?videold=4798763943001 (2017. 12. 11.)
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A SZOVEG OSSZEFOGLALASA

Az 8sszefoglalds arra szolgdl, hogy rendsze-
rezze az Ujonnan megszerzett tuddst, szi-
ldrd alapokra épitse fol az 4j tuddsstruked-
rdt. Az {rdsbeli vagy akdr szdbeli
osszefoglald egy olyan dctekintési, tisztdzd
folyamat, amelynek sordn az olvasé djra-
konstrudlja a tuddsrendszerét, mikdzben
egy olyan 6nellendrzési folyamat is zajlik,
amelynek sordn szembesiilhet a sajét meg-
értési szintjével, illetve annak részleteivel.
A szovegértési technikdk

ben, ha a szoveg végén kaptdk a kérdéseket
(Fisher és mtsai, 2016, 38. 0.).

MULTIMODALIS ESZKOZOK A
SZOVEGERTES-FEJLESZTESERT

Sencibaugh (2005) olyan szovegértést fej-
leszt8 programokat vizsgdlt, amelyek vizu-
4lis elemekkel (d=0,94!) segitették a jelen-
tésteremtést, illetve amelyek auditiv, nyelvi
segitséget (d=1,18!) adtak, mint példdul az
eléolvasisi, valamint uté-

koziil példdul a kilépskdr-
tya (Bdrdossy és mtsai,
2002, 347. 0.), kock4zis
(Lm., 2002, 348. 0.), Ossze-

az olvasé Gjrakonstrudlja a
tuddsrendszerét

olvasdsi stratégidk. Az
utébbi valamivel jobban
hozzdjarult a sikeres sz6-
vegértéshez.

kevert sorrend (Z.m., 2002,

356. 0.), a rovid esszé (I.m., 2002, 360. o.),
a toreénetpiramis (Z7., 2002, 367. o.),
fiiredbra (Z.m., 2002, 322. 0.) is erre szolgd-
16 ellendrzési médszerek.

A SZAKASZOS OLVASTATAS HATASA
AZ OSSZEFUGGES-MEGERTESRE

Van den Broek és tarsai (2001) negyedikes,
hetedikes és tizedikes didkok inferencialis
(szdvegben 1év6, expliciten ki nem fejtett
kapcsolatok, dsszefiiggések) szdvegértését
vizsgilta Ggy, hogy olvasds kozben, szaka-
szonként a szdvegben leirt informdcié-visz-
szakeresd kérdéseket kaptak a tanuldk. Te-
hdt az dsszefiiggés-megértd tesztbe
szakaszonként informicidkeresd kérdéseket
is tettek. A kutatds arra jutott, hogy a ma-
gasabb szintll szovegértést, azaz az
osszefiiggés-megéreést a tizedikeseknél
ugyan segitette a sz4 szerinti ismeretek
megkeresését igényl figyelemvileds, de a
kisebbek, a negyedikesek és hetedikesek

akkor teljesitettek jol a szovegértési teszt-

GONDOLATTERKEPEK, GRAFIKUS
SZERVEZOK

A gondolattérképek (d=0,64), a grafikus
szervez8k alkalmazdsdnak célja, hogy ldt-
hatdak legyenek a fogalmak kozti kapcso-
latok. Az eredendd cél szerint arra valdk,
hogy nyilvdnvaléva vdlhasson a gondolko-
ddsi folyamat leképezddése, ami tulajdon-
képpen a gondolatok dsszegzésére, s e sze-
rint azok kulcskifejezésekké torténd
transzformdcidjéra szolgdl. A gondolattér-
képek hatékonysdga azonban elhanyagol-
haté abban az esetben, amikor nem egy
tényleges kognitiv folyamatot titkrdz, ha-
nem egy kitoltendd dbrt jelent. Ha viszont
az értelmes tanulds eszkoze, akkor a tanu-
lds sordn minden egyes gyereknek sajdt, a
tobbiekétdl némileg eltérd gondolattérké-
pet kellene létrehoznia, ami feltdrja a didk
egyéni és egyedi gondolkozdsi folyamatdt.
A grafikus szervezdk, a fiirtdbra, a
gondolattérkép alkalmasak arra egy szoveg
irdsihoz (irdsprogramok d=0,49) tervezésiil



MUHELY |

A szovegériés-fejlesziési stratégidk hatékonysdgdrsl ‘

szolgdljanak, illetve dsszefoglaljanak is-
mereteket. Moore és Readence (1984) meg-
vizsgdlta a grafikus szervez8k haszndlacdt
szoveghez kotddden. A szovegértés eldet
készitett grafikus szervez8k hatdsa a megér-
tésre viszonylag alacsony volt (d=0,08), mig
a szdveg utdn készitetteké

léteznek tanuldsi stilusok, ahogy
gyanithaté egyébként mdr a sokféle
elnevezésbdl is — Coffield 29 dichotomikus
elnevezést taldlta erre (2012), és 1étezésiik
tudomdnyosan nem bizonyithaté. Az értel-
mes tanulds szempontjdbdl nem hatéko-
nyak a tesztirdsra (d=0,27)

magas (d=0,57). Swansonék
(2014) kutatdsa kiilon meg-
erdsitette, hogy a tanuldsi
nehézséggel kiizd6knél se-
gitette a tudds elmélyitését
a grafikus szervezd, amikor

a tanuldsi nehézséggel
kiizdknél segitette a tudds
elmélyitését a grafikus
szervezd

vald tréningezések sem,
mikézben a tanuldsi ké-
pességek (d=0,60) hatdsa,
vagyis az a képesség, hogy
bizonyos tartalmakat ho-
gyan tanuljunk meg, igen

hangsilyosan arra irdnyult,
hogy megjelenitse, amit mar megtanultak
(Fisher és mtsai, 2016, 80. o.).

magas.

ZARO GONDOLATOK

MI NEM HAT A TANULASRA,
SZOVEGERTES-FEJLODESRE?

A buktatds (d=-0,17) egydltaldn nem vezet
eredményre, mert tobbnyire csak azt jelen-
ti, hogy még egyszer, ugyantgy, ugyan-
olyan (lithat6lag mar eddig sem sikeres)
modszerekkel tanulja a tan-

Fisher, Frey és Hattie konyve a lithat6
szdvegériés-fejlesztésrdl azt kivdnja
hangsilyozni, hogy a tandroknak azt kell
megérteniiik, hogy adott tanuldsi
helyzetekhez milyen szovegértési, tanitdsi
stratégidkat, rutinokat alkalmazzanak. A
kutatdsok aldtdmasztottdk, hogy vannak
hatékony és kevésbe ered-

anyagot. Nem hatékony a

ményes mddszerei a sz6-

rogziile, fix csoportos ké-
pességek szerinti homogén
csoportositds (d=0,12), a te-
hetséges gyerekeknél vala-
mennyivel pozitivabb a ha-

az értelmes tanulds
szempontjdbél
nem hatékonyak
a tesztirdsra valé
tréningezések sem

vegértés-fejlesztésnek.
Mindig a tanuldsi szitud-
cié, az eréforrasok (a didk
megértési szintje, elézetes
tuddsa, a tandr, tanuldsi

tas (d=0,30). A kisebb
csoportok (d=0,47) 6nma-
gukban akkor hatékonyak, ha célzott tani-
tds, fejlesztés torténik, és a csoport dsszeté-
tele tanitdsi helyzetnek megfelelden
rugalmas. Sok sz6 esik a tanuldsi stilusok
(d=0,23) (auditiv, vizudlis, mozgdsos vagy
akdr kognitiv, affektiv és perceptudlis, vagy
globalis és analizdlé stb.) szerinti tanitdsi
modszerekrdl, Hattie kutatdsa azonban azt
mutatja, hogy ez nem meghatdrozé. Ujabb
kutatdsok azt mutatjik, hogy nem is

kornyezet, infrastrukedra,
eszkozok stb.) és a cél
dénti el, milyen médszereket alkalmaz-
zunk. Ugyanaz a mddszer, szdvegértés-fej-
lesztési stratégia még az egyes didkoknal is
eltéréen miitkddhet. Ugyanakkor azt is
figyelembe kell venni, hogy a fent emlitett
stratégidkat a felszines szint(, a mély, illet-
ve a transzferdlhatd tudds elérésének is ald
kell rendelni. Vagyis a stratégidk, techni-
kak pusztdn eszkdzok a tanuldshoz, tudds
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eléréséhez, és nem 6nmagukban jelentik a
tanuldst magit.

Minden didk tud hatékonyan tanulni,
ha megvizsgiljuk a sajdt hatdsfokunkart, és
megtessziik a sziikséges teenddket a hatds-
fokozas érdekében (Fisher és mtsai, 2016,
161. o.).

Guthrie és munkatdrsai (2007) olyan
gondolkodds-kodzponti olvasdsi programot
vizsgdltak, amely abbdl indul ki, hogy
az olvasé belsSleg motivalt a megértésre:
keresi az Uj ismeret és a régi kozti kapcso-
latot, aktivan részt vesz

a tanulds folyamatjellegének hangsulyo-
zdsdval az id6 kérdése a tanitds sordn mar
nem az ellenség képében fog tetszelegni,
hanem tiirelmes, tdmogaté bardtként 41l az
oktatds résztvevdi mellett.

Az aldbbiakban sorrendben kézsljitk
Hattie (195 tényez8s) kutatdsaibél azokat
a tényezdket, amelyek hozzdjirulnak a
liter4cids ismeretek fejlédéséhez. A rang-
sorbeli helyiiket emeltiik ki eldl.

10. osztdlyszinti megbeszélések (d=0,82!)
13. tandr egyértelmisége

a megértés folyamatdnak
irdnyitdsiban. A gondolko-
dds-kdzpontt vagyis mély
és transzferdlhatd tuddst
alkalmazé program része,
hogy a tanulék hango-

a gondolkodds-kézpontu
szdvegértést fejlesztd
program tobbféle tipust
szovegnél eredményes

(d=0,75)

14. reciproktanitds
(d=0,74)

16. fejlesztd érékelések
(d=0,68)

19. kérdések feltevése ma-

san olvasnak, kérdéseket

tesznek fel az olvasottakkal kapcsolatban,
osszefoglalnak, monitorozzdk a meg-
értésiiket, 6nalléan irnak és olvasnak,
illetve irdnyitottan végeznek olvasdssal
kapcsolatos tevékenységeket, mint példé-
ul a scaffolding, azaz részeire tagoljdk a
szdveget, és azt mélységeiben értelmezik.
Ez a gondolkodds-kdzpontd szovegéreést
fejlesztd program tobbféle tipust szdvegnél
eredményes (d=0,93), a torténet tartalmad-
nak megértésében segit (d=0,63), és kihat
az olvasdsi motiviciéra is. Ez lehet a sz6-
vegértés-fejlesztés célja is.

A fentiekben lefrtakbdl kovetkezik,
hogy szakitani kell azzal a fajta oktatdspo-
litikailag vezérelt elgondoldssal, miszerint
minden 6rdn ,,4j anyagot” kell venni. A tu-
domdnyosan igazolt, megfontolt, tervezett
struktdrdja haladds sok és sokféle ismétlés-
sel, és ezzel egyiitt elmélyiiléssel, valamint

gunknak (d=0,64)
20. gondolattérképek (d=0,64)
21. problémamegoldé tanulds (d=0,63)
23. elbzetes ismeretek (d=0,63)
24. székincsfejlesztd programok (d=0,62)
27. egyedi fejlesztés célkijelolésekkel és
gyakorldssal (d=0,60)
30. ismételt olvasdsprogram (d=0,60)
31. tanuldsi képességek (d=0,60)
33. helyesirds-fejleszt8 program (d=0,58)
39. vizudlis percepcié fejlesztése (d=0,55)
46. metakognitiv stratégidk (d=0,53)
47. szévegériés-fejlesztés (d=0,53)
48. scaffolding (d=0,53)
52. betti-fonéma kapcsolat automatizmusa
(d=0,52)
57. olvasasfejlesztd programok (d=0,50)
60. irdsprogramok (d=0,49)
61. kérdezés (d=0,48)
125. tesztirdsra vald tréningezések (d=0,27)
167. problémaalapt tanulds (d=0,12)
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HOFFMANN RITA - FLAMICH MARIA

Egy szeminariumi prezentacio torténete —
Kulturilis fogyatékossigtudomany
és pedagogia

PEDAGOGIAI JELENETEK

A 2017/18-as tanév bszi félévében az ELTE BGGyK hdrom elsééves gydgypedagdgus hallgardjdr
a dalszerzd-zenész Juhdsz Tomi (Vakldrma) egy Facebook-bejegyzése prezentdcid készitésére
inspirdlta. Kiselbaddsuk egy a fogyatékossdgtudomdny kulturdilis megjelenésér elemzd szemind-
riumon hangzott el. Alapjdaul pedig egy hosszii interjii szolgdlt, amelyet a részvevék Juhdsz To-
mival készitettek. Ennek szerkesztett viltozata ezen trds utin olvashaté.

BEVEZETES

Facebook-csoportok jonnek létre vildgszer-
te, hogy hasonlé érdeklédést emberek
megbeszélhessék a vildg dolgait. Mért
éppen az oktatds lenne kivétel, tekintve,
hogy a kézdsségi média kiapadhatatlan
forrds az érai anyagok gytjtéséhez. Egy
ilyen torténetet meséliink el. Egyszertien
elénk gurult, és mi gy dontottiink, fel-
vessziik, tovdbbadjuk. Miért is ne? Egészen
friss.

Aldbb e torténet feldolgozdsinak tu-
domdnyos keretérdl (a fogyatékossdgtudo-
mdnyt bemutaté egyetemi tanegységrol),
majd a kulturdlis fogyatékossdgtudomdnyt
kézéppontba helyezd szemindrium-

16l frunk, ezt kdvetSen pedig a széban
forgd prezentdcidt inspirdlé Facebook-
bejegyzésrdl, illetve az interjukészitdk
szemléletérdl, végiil pedig a pedagbguskép-
zés szerepérdl ejtiink néhdny sz6t.

KURZUS A
FOGYATEKOSSAGTUDOMANYROL
GYAKORLATI MEGKOZELITESBEN

A 2017/18-as tanév Oszi félévében az
ELTE Bdrczi Gusztdv Gydgypedagdgiai
Kardn m(ikédé Fogyatékossdg és Tdrsadal-
mi Részvétel Intézet A fogyatékossdgtudo-
many alapismeretei és 1ij irdnyzatai cimmel,
50 6rds, 5 kreditpontos kurzust inditott
120 els6éves gy6dgypedagogia alapszakos,
nappali képzésben részesiil§ hallgatd részé-
re, néhdny lelkes oktaté kozremtikodésé-
vel.' A tanegység 25 6rds véltozata levelezd
tagozatos hallgaték szémdra volt elérhetd a
Nyiregyhdzi Egyetemen. Aldbbi irdsunk a
budapesti képzésrdl szdl.

A tanegység célja: a hallgatdk ismer-
jék meg a fogyatékossigtudomdny tor-
téneti elemeit, legfontosabb elméleteit,
osszefiiggéseit, a fogyatékossdgtudomdny
és a gy6gypedagogia kapcsoldddsi pontjait;

' Kénczei Gyorgy, Flamich Mdria, Hernddi Ilona, Hoffmann Rita, Horvéth Péter Liszl6, Mikola Orsolya, Séndor
Aniké és Hefty Angéla: A fogyatékossagtudomany alapismeretei és vj irdnyzatai. Tantdrgyleirds. Kézirat, 2017.
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legyenek tdjékozottak az alapvetd emberi
jogok és a fogyatékossdgiigy nemzetkozi és
hazai jogvédelmi rendszereiben, a nemzet-
kozi és hazai érdekképviseleti szervezetek
gyakorlatdban; kapjanak megerdsitést a
»Semmit rélunk nélkiiliink” elvbél? fa-
kadé attittidben, hogy a fogyatékossdggal
él6 emberektdl az ket érintd iigyekben
mindig aktiv részvételt varjanak el, és td-
mogassdk az dnrendelkezés kultdrdjdnak
érvényesiilését.

A kurzus elsd 20 6rdjaban a hallgatok,
a célokkal 8sszhangban,

A tanegység értékelése egy teszt mel-
lett a hallgatdk 4leal 8sszedllitott portf6lié
alapjdn tortént. A portfdlié viltozatai: a
tanegységhez kapcsolédé, konnyen érthe-
t6, jelnyelvi formdtumu fogalomtdr ossze-
4llitdsa; hallgatéi (egyéni vagy csoportos)
prezentdci6; szakirodalmi ismeretek feldol-
gozdsa.t

Mivel kutatdsi teriiletiink a fogyaté-
kossdg kulturdlis megjelenése, az e témdval
foglalkozé szemindriumot ketten (Flamich

Maria és Hoffmann Rita)

az alapfogalmakkal valé
megismerkedéstdl, péld4dul
a fogyatékossdg morilis,
medikdlis, szocidlis és
emberi jogi értelmezésétsl

a szemindriumon lépésrél
Iépésre toleottitk meg
tartalommal az elméletet

vezettiik.

A kettds, azaz a teo-
retikus és praktikus meg-
kozelitést tartottuk szem
elétt a kurzus tervezése és

eljutottak a ,,posztmodell”

fogalmdig, amely a nagy modellek z4rt ha-
tdrainak megnyitdsdra tesz kisérletet, ezzel
is jelezve a fogyatékossdg mint fogalom és
mint megélt tapasztalat dsszetettségét, és
bsszetartozdsukat®. Es egyebek kozt foglal-
koztak a fogyatékossdggal ¢él6 személyekrd]
52616 ENSZ-egyezménnyel, valamint a
siketkultirdval mint egy kisebbség kultd-
rdjaval.

A tovdbbi 30 6rds szemindriumi fog-
lalkozdsok vélaszthat6 témdi az aldbbiak
voltak: a fogyatékossdg irodalmi és zenei
dbrdzoldsa; nék és fogyatékossdg; feminista
fogyatékossdgtudomdny; Fogyatékossdg-
tigyi ENSZ Egyezmény; fogyatékossdg és

onrendelkezés.

megvaldsitdsa sordn. Az
elmélet feldl kozelitve elmondhatjuk, hogy
»a kulturdlis fogyatékossdgtudomdny a fo-
gyatékossdg szdmos kulturdlis megjelenését
osszefogd, feldolgozé diszciplina, amely
—amellett, hogy szemléletesen bemutatja
a fogyatékossdgdbrdzoldsokat — kritikusan
reflekedl rdjuk, és ezzel egy id6ben a tdr-
sadalomra. Mindemellett lehet8vé teszi,
hogy megismerjiik az ezerféleképpen érzé-
kelhetd vildgot.”

A szemindriumon lépésrdl 1épésre
wlesttitk meg tartalommal az elméletet.
Lehet8séget akartunk adni a hallgatéknak
sajdt, a fogyatékossdggal él6 emberekkel
kapcsolatos attittidjiik dtgondoldsdra,
esetleg dtériékelésére, tekintve, hogy

Charlton, J.: Nothing about Us without Us: Disability, Oppression and Empowerment. University of California,
Berkeley, 1998.
Hernddi Hona: Problémds testek; néiesség, szexualitds és anyasdg testi fogyatékossdggal él6 magyar ndk inreprezentdci-
djdban. Doktori értekezés. Pécsi Tudomdnyegyetem, 2015. (http://pea.lib.pte.hu/bitstream/handle/pea/14749/
hernadi-ilona-phd-2015.pdf)
Kénczei Gyorgy, Flamich Mdria, Hernddi Ilona, Hoffmann Rita, Horvéth Péter Ldszl6, Mikola Orsolya, Sindor
Aniké és Hefty Angéla: A fogyatékossdgtudomdny alapismeretei és 4j irdnyzatai. Tantdrgyletrds. Kézirat, 2017.
Hoffmann Méria Rita: Felkészités az onkluziv szemléletii tandrképzésre — A kulturdlis fogyatékossgtudomdny
relevancidja és perspektivii a pedagdgusképzésben. Doktori értekezés. Kézirat, 2018., 81. o.
¢ Hoffmann Rita és Flamich Mdria: Words for Dignity; from Budapest to Berkeley and back. In: Bolt, D.
— Penketh, C. (szerk.): Disability, Avoidance and the Academy challenging resistance. Routledge Taylor & Francis
Group, London — New York, 2016, 79-88. o.
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mindannyian magunkban hordozzuk kul-
tardnk sztereotipidit és el8itéleteit.® Ez a
szembesités egyébként is alapvetden moti-
vél benniinket, amikor a fogyatékossdggal
él8 embereket kulturdlis megjelenésiikon
keresztiil ldttaté kurzus megvaldsitdss-
ban gondolkodunk. Els8éves pedagégus,
gy6gypedagdgus hallgatdinknak feltett
kérdéseink: Maradhat-e tabu a fogyatékos-
sag annak ellenére, hogy elvileg mar régen
nem az, illetve maradhat-e még mindig
misztikus lény a fogyatékossdggal él§ sze-
mély? Metaforikus vagy

A FACEBOOK-BEJEGYZESROL ES AZ
INTERJUROL

Amikor Juhdsz Tomi 2017. november 5-én
a Vakldrma zenei projekt Facebook-oldaldn
kozzétett egy bejegyzést, valdszinlileg nem
akart hegyeket megmozgatni. Feltételezhe-
t8en még a szemléletviltds eldmozditdsa
sem motivdlta — pusztdn az itthon még
mindig uralkodé gondolatmenet bdntotta.
A széveget megosztottuk a hallgatdkkal;
fogalmazzdk meg kétsége-

valéban fogyatékossdggal
él8 személyek jelennek
meg a szépirodalomban és
filmmivészetben? Milyen
veszélyforrist jelentenek

a metafordk? Gondol-
kodhatunk-e kritikusan a

metaforikus vagy valéban
fogyatékossdggal €18
személyek jelennek meg
a szépirodalomban és
filmmiivészetben

iket, kritikdikat és
kérdéseiket.

A bejegyzés tartalma,
réviden dsszefoglalva, a
kovetkezd: a fiatal gitdros-
énekes-dalszerz8 egy
hirdetés nyomdn felhi-

fogyatékossdgot tematizdld
tarsadalomrél? Gondolkodhatunk-e kri-
tikusan a fogyatékossdggal él6 emberek
teljesitményérdgl?

E vezérfonalként szolgdlé kérdések
mentén szemléltetni kivdntuk a kurzuson,
hogy a multban mi késztette az {rokat arra,
hogy fogyatékos hdst alkossanak, és miért
alkotnak ma fogyatékos hdsoket. Ezutdn
jottek a kérdések ismét: Mi a kiilonbség
a a régmultban élt és a ma €18 fogyatékos
emberek kdzote? Mit jelent a hallgatéknak,
és mit jelent nekiink a ,fogyatékos”, és mit
a ,hds”? E kérdések megvdlaszoldsdra a sze-
mindriumon levetitett filmek, az olvasott
novelldk — esetenként bizonyos Facebook-
bejegyzések nyujtottak lehetSséget.

vott egy zenekart, amely
olyasféle zenei projektre késziilt, amire & is
végyott. Fogadtdk volna is 6t gitdrosként,
4m amikor a zenekarvezet§ megtudta,
hogy vak, a sokféle el8revetitett nehézségre
hivatkozva lemondta a meghivdst. Juhdsz
Tomi leirja a koztiik elhangzé parbeszédert,
illetve a bdntd — és haszontalan — skatulyd-
z4s ellen emel sz6t, egydltaldn nem titkolva
az utébbi — és nem a vaksdg! — okozta ki-
szolgdltatottsdg érzésée.”

A széveg nem csak a Facebookon
véltott ki egyiittérzést, indulatokat és
megdobbenést, hanem a szemindriumon
is. Hogy mennyire érzékenyen érintette a
hallgatékat, az csak a szorgalmi idészak
végén, a kiseldaddsok idején deriile ki sz4-
munkra. Hirom hallgaté — Baksa Dorina,

7 Nem szeretnénk — még idézet formdjaban sem — kipellengérezni a torténet szerepl8it, hiszen az ilyen esetek nem
egyediek, inkdbb tipikusak. De a bejegyzés jelenleg is elérhetd: hteps://www.facebook.com/JuhaszTomiVaklarma/

posts/1107692242666409 (2017. 12. 11.)
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Polldk Anna és Torik Izabell — ugyanis
megkereste Juhdsz Tomit, hogy interjtt
készitsen vele a prezentdci6hoz. Kizdrdlag a
zenérdl, zenei tevékenységérdl kérdezték 6t
— a beszélgetés mégis sokkal tobbrél szdl.
Meggy6z8désiink, hogy vannak tanulsdgai
a pedagbgusképzés szerep-

mdsik Facebook-bejegyzést is, melyet a
hallgat6k hézi feladatként olvastak el. Ez
utébbi egy Anglidban tanulé vak fiatalem-
berr8l szélt. O is szemléletbeli kiilonboz6-
ségekrdl beszéle.® Mindkét bejegyzés a
szemléletformélds sziikségességének és le-
hetdségeinek problémdjit

16i szdmdra is.

A hallgaték kérdései
(Hogyan keriilt az életedbe
a zene? Hogyan tanultdl
meg igy (ilyen profin) git4-
rozni? Mennyivel titkdztél

a lejegyzett beszélgetést
a hallgatok dialégusként
olvastik fel a
szemindriumon

érintette, lehet8séget adva
a hallgatéknak arra, hogy
mérlegelhessék sajdt szere-
piiket, eszkozeiket, adott-
sdgaikat, elkotelezettségii-

ket.

tobb akaddlyba? Mit jelent

szédmodra a zene? Kik inspirdlnak? Gitd-
ron kiviil jétszol-e mds hangszeren, vagy
prébélkoztdl-e mds hangszerrel? Hogyan
sziiletik egy dalod? Mik a terveid? Mik a
tandcsaid azoknak, akik komolyan gondol-
kodnak a zenei palydn?) bdrmelyik zenész
szdmdra relevansak. A kérdések koziil csak
egy érintette a Facebook-bejegyzésben
»problémdt okozd” vaksdgot. A zenész
pedig oriilt, hogy nem arrdl kérdezik. A
lejegyzett beszélgetést a hallgatok dials-
gusként olvastdk fel a szemindriumon. Az
interjubdl kirajzolédott

Erre a megkozelitésre
reflekedlt a Juhdsz Tomival késziilt interju,
egy zenész fiatalember portréja, amelyben
egyuttal, épp a szabad dnkifejezés kovet-
keztében a zeneoktatds akaddlymentesité-
sének lehetdségérdl is sokat tanulhatunk.
Az interjubdl jol ldthaté az is, hogy a
90-es években elkezd8détt , érzékenyitési”
hulldm szinte semmit nem gyengitett a
sztereotipidkon és el8itéleteken. Vajon
kovetkeztethetiink-e ebbdl arra, hogy az
oktatdsnak, kdvetkezésképp a pedagdgus-
képzésnek kellene aktivabb részt vdllalnia

a szemléletformdldsban?

egy élettit, amelybdl nem
maradhatott ki a vaksdg
sem, de pontosan olyan
hangsilyt kapott, amilyet az
interjilalany neki szdnt. Ez
a fogyatékossdg kulturilis

az oktatds szerepldi helyesen
teszik, ha villaljdk a
kritikus diskurzusokban
valé részvételt

Milyen lehet8séget kindl
a kulturdlis fogyatékos-
sdgtudomdny? Mennyi-
ben bévitik, mennyiben
gdtoljak e diszciplina
lehetéségeit az dnkifeje-

megkozelitésének egyik

alapeleme. A mdsik ember — akdr vak, akdr
siket, akdr mésféle fogyatékos — méltosdgd-
nak valédi tisztelete.

A SZABAD BESZED JOGA

A szemindriumon a Juhdsz Tomiéval
egyliitt megosztottunk a hallgatékkal egy

zést garantdlé Facebook-
bejegyzések? Mennyiben segitik a kritikus
gondolkodds fejlesztésér? Ezekre a kérdé-
sekre tovdbbi kutatdsok adhatnak vilaszt.
Az azonban nem kérdés, hogy az oktatds
szerepldi helyesen teszik, ha véllaljdk
a — kozdsségi médidban hatvédnyozottan
jelen 1évé — kritikus diskurzusokban valé
részvételt, és oriilnek az ebben rejlé lehetd-
ségeknek.

8 Belicza Déra: Vaksdga adort életerét az Anglidban tanuld magyar vak fisinak (https://24.hu/kozelet/2017/11/18/
vaksaga-adott-eletcelt-az-angliaban-tanulo-magyar-fiunak/).
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»Réjottem, hogy ez nekem megy”

Interju Juhdsz Tomival'

Készit6k: Baksa Dorina, Pollik Anna és Torok Izabell

— Mi leginkdbb a miivészetedril kérdez-
nénk téged.
— Hila Istennek! Végre egyszer valaki.

ZENEK, TANAROK, ISKOLAK

Négy éves koromban taldlkoztam a Beatles
Please, please me cimli lemezével (kazettdn).
Akkoriban adték a tévében A Hard Day’s
Night cimi Beatles-filmet

Iskoldban, ahovd jirtam, megtudtam, hogy
éppen alakuléban van egy zeneiskola, ahol
van egy nagyon j6 fej gitdrtandr. O hajlan-
dé volt nekem mdr alapozdsképp is Beat-
les-t tanitani. Akkor elkezdtem gitdrozni
Gjra, és hdrom-négy Beatles-dal utdn, fél
éves gitdrtuddssal mdr elég felkésziiltnek
éreztem magamat ahhoz, hogy zenekart
alapitsak. Ez lett a Beatles Kommandaé.
Nagyon cukik voltunk, de ez sajnos nem
volt elég ahhoz, hogy miikédjon a dolog. A

gitdrtandrom viszont na-

is. Ezek nagyon nagy hatds-

gyon lelkesen jétszott ve-

sal voltak ram. A film vic-
ces is, jonnek a sikoltoz4 14-
nyok, jékat mondanak a
Beatles-tagok, konkrétan

megtudtam, hogy éppen
alakuléban van egy

zeneiskola, ahol van egy

nagyon jé fej gitdrtandr

liink. O volt az egyetlen,
aki tudott is gitdrozni,
de boldogan bélogatott,
hogy milyen tigyesek va-

rongyosra néztiik a n6vé-
remmel. Akkoriban mér te-
nisziitével a kezemben gitdroztam meg ug-
raltam. Eldontéttem, hogy egyszer majd
egy olyan hires zenekarban fogok jétszani,
mint a Beatles. Ez eddig még nem jott 6sz-
sze, de hatha.

Anydm a Magyar Rédiéban dolgozott,
és az ottani archivum vezetdje gitdros-
énekes volt. Ot kérte meg, hogy tanitson
engem gitdrozni. El is kezdtiik, klasszikus
alapokkal, de engem nem érdekelt a klasz-
szikus zene. Széval gyorsan befejeztiik.
Aztdn tiz éves koromban, a Lauder Javne

gyunk. Ez lassan 20 éve
tortént.

En csakis gitdrozni tanultam ekkor. Ha
szolfézs és zeneelmélet is jott volna mellé,
akkor lehet, hogy komolyabb gondban
lettem volna. Tgy meg nem volt problé-
ma. Vittem magammal egy diktafont, a
gitdrtandr felmondta rd, hogy ,az A-durt
tgy fogod le, ezt az ujjadat ide teszed, azt
oda”. Feljdtszotta a dalt, és mondta kozben,
hogy ,,A-dur, E-dar, D-dar”. Otthon meg
egyszerlien meghallgattam, hogy melyik
ujjamat hova teszem. Nyilvdn ezt is fej-
bél kell tudnia aztdn az embernek — de

' Juhdsz Tomi énekes, gitdros és dalszerzd, jelenleg a Vakldrma projekt vezetdje. A formdciénak eddig egy nagylemeze

(Profil, 2015) és egy EP-je (Lehetne mdsképp, 2017) jelent meg.
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ez egyébként vakon mindig igy van. Ha
kottdt olvasnék, akkor is meg kellene ta-
nulnom fejbdl mindent, hiszen nem tudom
egyszerre haszndlni a kottdt és gitdrozni,
hacsak nem tanulok meg orral olvasni.

Az ember memoridja egy id6 utdn amigy
is fejlédik, én meg arra 4llitottam be az
agyamat, hogy minél tobb mindent meg-
jegyezzek. Mindig is utdltam tanulni, job-
ban mondva az, hogy leiiljek magolni, és
megtanuljak mindent egy ilt§ helyemben,
nekem sosem ment. Amit lehetett, azt in-
kdbb megjegyeztem 6rdn. A gitdrral persze
az embernek le kell otthon iilnie gyako-
rolni, de hdt a gitdrozdsban

dogultak ezzel. A profik nem nagyon tud-
tak a helyzettel mit kezdeni; megéreették,
amit lefrtam, de inkdbb dtircdk maguknak
normdl kottdba. Sokat gondolkoztam ezen.
Lehet, hogy fontos a profizmus, de tugy
tlnik, az amatérdk bizonyos elényben van-
nak, mert rugalmasabbak.

SZOVEGIRAS ES ONALLOSAG

2004 éta irok zenét, de szdveget sosem
tudtam irni. Egyszertien nem tudtam tdl-
lépni azon, hogy ,olyan

motivalt voltam.

Pir éve elvégeztem az
ELTE torténelem szakit
(kiskorom 6ta érdekel a
torténelem), utdna pedig,
2013-ban, elkezdtem a
Kébdnyai Zenei Stadié
hdrom éves képzését. Ote

kialakitottam egy
kottairéd médszert a
szamitégépemen. Wordben
miikddik, és egy normdl
zenetandr szivinfarktust
kapna téle

szép ez a ldny, mint a ta-
valyi nydr”. De mivel én
Cseh Tamdson meg Zoré-
non néttem fel, a mérce
egy kicsit magasabban
volt. Ugy éreztem emiatt,
hogy a szdvegirdst nem
kéne forsziroznom. Ugyis

mdr kellett foglalkoznunk

szolfézzsal és zeneelmélettel is, elég bonyo-
lule dolgokrél volt sz, jazzsztenderdeket

is tanultam példdul. De akkor mdr a
digitdlis technikdnak kdszonhetéen na-
gyon egyszer( volt a feladatom, bédrmit fel
tudtam venni; a szolfézsmemoritereket is.
Folzongordztdk nekem, folénekelte a tandr,
vagy amikor az egész osztéllyal egyiitt
gyakoroltuk az 6rdn, folvettem. (Akkor
mdr mindenki igy csindlta, bdr nem volt
szabad, csak nekem.)

Kézben kialakitottam egy kottaird
modszert a szdmitdgépemen. Wordben
miikddik, és egy normdl zenetandr sziv-
infarkcust kapna t8le. De a zenésztdrsaim
megtanultdk haszndlni, és idével a szolfézs-
tandrom is 4tldtta. Nem bonyolult, csak
épp minden bettivel meg szimmal van leir-
va. Erdekes, hogy az elmlt években a nem
profi zenésztdrsaim voltak azok, akik bol-

voltak zenésztdrsaim és
bardtaim, akik megtették helyettem. Fara-
muci helyzet lett bel6le, mert nagyjabdl
ugyanazokat gondoltuk a vildgrol, de egy-
részt nem Ggy fogalmaztak meg a
szdvegeket, mint ahogy én tettem volna, és
nem is feltétleniil arrdl irtak, amirdl én épp
szerettem volna. A dobosunk péld4ul (aki-
vel nagyon sok évig dolgoztam egyiitt)
nem szeretett parkapcsolati dalszovegeket
irni, mert ez a téma neki nem volt olyan
fontos. Ink4bb a tdrsadalomkritika foglal-
koztatta, és nagyon jé ilyen jellegii szove-
geket frt. En viszont szerettem volna néha
egy kicsit mlengeni. Erre 8 nem volt kap-
haté. El84llt hdt egy fura feladat: nekem
tgy kellett az 8 dalszovegeihez zenét ir-
nom, hogy az passzoljon a széveghez, de
mégiscsak benne legyen az én akkori
életérzésem, mondanivalém is. Egyes da-
lokrdl tehdt csak én tudom, hogy nagyon
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komoly pdrkapcsolati krizishelyzeteimrdl
drulkodnak. Mikézben a szévegiik inkdbb
tdrsadalomkritika.

Akkoriban olvastam egy konyvet
a Beatles torténetérdl; elemezték, hogy
egy-egy dal irdsa idején épp milyen
élethelyzetben volt Paul McCartney. Azon
gondolkoztam, hogy azt még csak-csak le
fogjak tudni irni rélunk, hogy a szoveg-
irénk ,ekkor és ekkor errél és errdl irt”, de
soha nem fogjdk tudni, hogy ,a Tomi vi-
szont arrdl irt ebben a zenéjében, hogy...”
Senki nem fogja tudni,

rdjottem, hogy ez nekem megy. Elképesztd
méret(i gdt szakadt 4t bennem, elkezdtem
ontani magambdl a dalszovegeket. Hé-
romnegyed év alatt nagyjdbdl negyvenet.
Az elsé néhdny természetesen a szakitdsrol
sz6lt, meg a ldnyrdl, aztdn jottek a kozéle-
tiek, a politikaiak és a tobbi is, cs6stiil. Az
aztdn mar tényleg én voltam. Azokkal a da-
lokkal is tudtam azonosulni, amiket addig
irtam a szovegird tdrsaimmal, de ezekkel
végképp, hiszen ezek egy az egyben arrdl
szbltak és tgy szoltak, ahogy én akartam.

Tulajdonképpen igy

hacsak én el nem mondom
neki. Ez nagyon komoly
aldzatot igényelt tdlem.
Széveghez zenét vagy zené-
hez széveget irni amugy is

nem az a cél, hogy jépofa
szoveggel adjunk el cuki
dallamokat

sengedtem el” a zeneka-
romat is — nem oszlott fel,
csak szépen lassan elmult.
Oridsi szabadsdgot éltem
meg;: egyediil tudok alkot-

aldzatos munka. Nem az a
cél, hogy jépofa szoveggel adjunk el cuki
dallamokat. A szdveg és a zene egységét
én nagyon sokat keresgéltem, taldn azért
is, mert olyan alkotdk lebegtek a szemem
elétt, mint a Kaldka, Zordn vagy Cseh Ta-
mids. Egy id6 utdn elkezdtem versek meg-
zenésitésével foglalkozni. Tudtam, hogy
nem irhatok zenét csak iigy egy Wedres
Sédndor-versre, mert ,jaj, eszembe jutott egy
j6 dallam”. Wedres Sindorhoz olyan zenét
kell irni, ami passzol Weéres Sdndorhoz.
2014 8szén aztdn egy hdrom éves
kapcsolatomnak lett vége. Még valamivel
eldtte dalt akartam irni a ldnynak, hogy
visszacsdbitsam valahogy. Az egyik szoveg-
iré tdrsammal egyiitt dllcunk neki, de vé-
giil az én 6tletem adta az egészet. Eddigre
mdr annyira sokat olvastam, hogy rengeteg
szoveg volt a fejemben. Azt hiszem, ez is
kozrejdtszott, hogy egyszer csak elkezd-
tem tudni szoveget {rni. Amikor az els§
6nallé dalszévegem elkésziile, akkor véllat
vontam, hogy ,ez tok j6, milyen jét irtam,
kdr, hogy tobbet nem fogok tudni”. De
aztdn egy héttel késdbb jott a kdvetkezd, és

ni. Addig mindig azt érez-
tem, hogy sziikségem van segitségre. Bizo-
nyos helyzetekben persze sziikségem van
rd. De azért ez egy kiszolgéltatott helyzet —
a zenekar is, és a pdrkapcsolat is. Szereted a
mdsikat, de kézben tdmaszkodsz is rd. Ami
nem baj egyébként, de nem hidnyozhat be-
18le az, hogy sajit magaddal jéban legyél,
hogy megtaldld sajit magad. Nekem ezért
volt nagyon j6 6ndlléan dalszévegeket irni.
Megérezhettem, milyen az, amikor talpon
tudok maradni anélkiil, hogy ehhez sziik-
ségem lenne bérkire. Persze elkiildtem a
bardtaimnak a dalszévegeket, véleményez-
ték, és ha gy éreztem, hogy okosat mon-
danak, 4tirtam. Tehdt nem arrél van szé,
hogy én egy egoista szornyeteggé véltam,
és onnantdl kezdve soha tébbet senkire
nem hallgattam, hanem csak elkezdtem
a sajét fejem utdn menni, felndttem a
helyzethez. Az egész gydszidészakot (a
zenekart, a volt bardtnémet) szép lassan ki
tudtam magambdl irni. Es elkezdtem gon-
dolkozni a szovegirds kapcsdn, hogy mi az,
amit én érzek, én gondolok — és mit gon-
dolnak mdsok. Nagyon komoly folyamat
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volt. Sok mindent megtudtam magamrél
az elmdlt hdrom évben.

Azéta elkezdtem novelldkat is {rni.
Toredékeknek vagy mininovelldknak is
nevezhetnénk Sket. Mdrai Sdndor egyes
szovegeinek hatdsdra elkezdtem dgy al-
kotni, hogy megfogok egy

héz, nagyon bétornak kell lenni hozz4.
Persze el is lehet jatszani, hogy ezt teszed,
hiszen vannak énekesek, akik nem feltétle-
niil magukat adjak ki egy az egyben, ha-
nem végsd soron szerepeket jdtszanak el,
mint a szinészek. Persze ez sem feltétleniil
hiteltelen. Ott van példdul

darab gondolatot, és alle-
goridba hozom valamivel.
Mondjuk, leegyszerisitve
igy: el6ttem van a pohdr, és
parhuzamba hozom azzal,

ahogy beletoltik a kdvét,
ugy toltédik belém a
tanulsdg

David Bowie, aki sokféle
szerepbe bujva nyilvdnult
meg. Bér elsdsorban
szinésznek tartotta magidt,
nem énekesnek.

hogy ahogy beletoltik a

kavét, ugy toltddik belém a tanulsdg. Errél
pedig irok egy pér soros torténetet, aminek
a végére kideriil, hogy ,a tanulsdg bennem
olyan, mint a pohdrban a kdvé”. (Ez persze
ilyenkor még azért nem az a gondolati
mélység, amit irigyelnie kéne brkinek.)

ENEKLES ES SZABADSAG

Magéntandrndl énckeltem egy ideig. Sokat
tanultam ndla, de éreztem, hogy nem tald-
lom a sajét hangomat.

Hat-hét év gyakor-
l4s utdn jutottam el oddig, hogy most
mdr tényleg, a magam szdmidra is, jol és
hitelesen énekelek. Ugyanakkor nem gon-
dolom azt, hogy felvehetném a versenyt
barmely profi énckessel. De nem is ez volt
a cél. En egy gitdros-énekes-dalszerz6-
eldadé vagyok, aki a sajdt dalait, adott
esetben feldolgozdsokat ad eld. Amit 8
szeret. Az X-faktorba példdul nem lennék
j6, és nem is akarnék az lenni.

Egyébként nagy vonalakban az egész
magyarorszdgi miivészetoktatdsra jellemzd,
hogy nem egyéniségeket képziink, hanem

mesterembereket. Bdrmi-

Hogy nem azon a hangon
énekelek, amit én hiteles-
nek és jonak tartok. Végiil
inkdbb egyediil gyakorol-

X-faktorba példdul nem
lennék j6

lyen miivészeti képzésrdl
beszéliink, legyen az szin-
hdz, képzdmivészet vagy
zene, magdt a szakmdt

tam otthon. Felvettem,

visszahallgattam, felvettem, visszahallgat-
tam. Ez is komoly onismereti jéték volt.
Rengeteg gdtldst le kellett magamban
kiizdenem. A bardtaim és a csalddom pedig
nehezitette mindezt: ,jaj, ez {gy nem jé”,
»juj, ez még hamis”, ,ezt ne igy csindld, ne
tgy”. Ez aztdn Gjabb komoly gitldsokat
okozott. Ami éneklésnél (is) elég nagy aka-
daly; az ember befesziti magdt, és nem fog
tudni szabadon megnyilvdnulni. Az ének-
lés pont arrdl szélna, hogy kidllsz, és sem-
mivel sem t6rédve kiadod magadbdl azt,
ami akkor éppen benned van. Nagyon ne-

tanitjak meg, amit, ha
profi szinten akarja valaki csindlni, akkor,
ldssuk be, ismernie kell. De nagyon sok-
szor elfelejtkeziink arrdl, hogy a mivészet
mégiscsak onkifejezés. Nekem nagyon
kevés olyan tandrom volt K8bdnydn is — és
amugy is —, aki azt tanitja, hogy re hogyan
tudd magad kifejezni. A szinpad: szabad-
sdg. Vagyis érezd j6l magad a szinpadon
— mert ott szabad vagy. A 60-as években
az egyik hippi szinhdzban ez volt a falra
irva: ,Ha istennek érzed magad, fogj egy
gitdrt, és gyere fel a szinpadra.” Ez err6l
sz6l. Az ember felmegy a szinpadra, és tok
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mindegy, mit ad el6, a fontos a hozz44ll4s.
Van bardtom, aki jért Anglidban, és mesél-
te, hogy ott a kozlésvdgy megelézi a zenei
tuddst. A pubban bérki kidllhat, nem kell
tudnia tgymond jd/ zenélni vagy el6adni.
Ha 6nmagdban hiteles, annak oriilnek az
emberek. Nélunk, ha valaki kidll, és elkezd
valamit énekelni, mondjuk hamisan vagy
nem elég képzetten, mi tobbnyire elkezd-
jiik 6csdrolni. Nem érdekel benniinket az,
hogy 6 kidllt, hogy & igy érzi j6l magit,
hogy ezt akarta elmondani.

ndlnak. Ettl még nem feltétleniil jé dalok
ezek, bar Fluor — be kell l4tni — j6 dalszo-
vegiré. A lényeg, hogy én is megprobdltam
igy dolgozni. A szdveget kifejezetten mai
képekkel, szavakkal ttizdeltem tele. Meg

is jott az eredmény: nagy siker lett a szdm.
Bér én magamtdl ilyen szdvegeket nem
irnék — prébalkozdsnak mégis megfeleld
volt. Végiil is nem olyat irtam, amivel nem
vagyok azonos. Merthogy ezt mondtdk a
zenésztdrsaim; hogy nem olyan ,6nazonos”

a dal, inkibb mintha

Nekem sokat adott pél-

onironikus lenne. En pe-

ddul Kébdnya, de én mdr félelmetesen dig azt vélaszoltam, hogy
kiforrott nézettel mentem tisztdban vagyok azzal, taldn azért, mert tényleg
oda, elbtte végeztem a tori hogy mit irok onironikus. Tehdt nem

szakot, ami sokat csiszolt a

véletleniil az.

vildglitdsomon. A zenei vi-

ldgom tehdt mdr megvolt, mdr igazdn nem
tudtak alakitani rajta. Volt, aki érezte ezt,
és ezért nem is kedvelt.

A DAL SZULETESE

Nagyon sok dolog miatt sziilethet dal.
Egyrészt rengeteg olvasmdnyélmény ihleti
a szovegeimet; van, hogy még olvasds koz-
ben eszembe jutnak metafordk, hasonla-
tok, allegéridk, de van, hogy kell egy kis
id8, mig megérik, amit mondanék. Miutdn
egy szdveget megirtam, elkiildom a bardta-
imnak, 6k véleményezik, én pedig dtirom,
ha kell. A zene ilyenkor még vdrat magdra.
Tudatosan irok zenét is, dalszdveget
is. Sok mivészt viszi az ihlete, én viszont
félelmetesen tisztdban vagyok azzal, hogy
mit frok. Egyszer elkezdtem irni a hétkoz-
napokrél, és azon gondolkoztam kézben,
hogy mitdl ennyire népszeriick egyes mai
magyar dalszdvegirék és dalok. Rdjéttem,
hogy egyszertien azért, mert a mai szdveg-
vildgban mozognak. Legjobb példa erre a
Wellhello, akik mai, fiatalos kliséket hasz-

[rtam egyszer egy
dalszéveget a dobosunk otletére, ami arrdl
sz6lt, hogy a Megvilté lejon a foldre, hogy
megviltsa a vildgot. Csak kideriil, hogy ba-
romira senki nem akarja, hogy megvéltsa a
vildgot, és ettdl annyira elkeseredik, hogy
beiil az egyik kocsmdba, és leissza magdt a
sérga foldig. [rtam hozz4 egy j6 sanzonos,
egyben ,magyarosch” zenét. Ha egy dal
egy kicsit sirva vigadds, és még az is benne
van, hogy ,igyunk”, akkor tuti siker. Igy
is lett. Es van, amit nagyon régéta meg
akarok irni. Petéfi hangulata ihletné. Neki
rengeteg népdalos szdvege van. Foliilok
a fakd lovamra, és elindulok a babdmbhoz,
ilyesmi. En meg azt ithatndm, hogy felpar-
tanok a faké BKV-ra, és szaladok hozzd,
babdm, mert megirtad chat-en, hogy ldtni
akarsz. Vagy azt, hogy sir mindkért szemem,
mert olvasatlan maradt a Facebookom.

VAKLARMA

Amit most csindlok, a Juhdsz Tomi — Vak-
ldrma, eredetileg sz6léprojektként indult.
2015 telére mdr elegem lett az dllandé ze-
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nekari jovés-menésbdl. Nem akartam to-
vébb zenészeket keresgélni, elkezdtem hét
kidolgozni egy olyan projektet, ami egy
szdl gitdrral is megallja a helyét. Nyilvdn
tobb zenésszel jobban szdlna, és ha lesznek
benne tdrsaim, akkor lesznek, ha velem
maradnak, j6, ha meg mennek tovadbb, ak-
kor is jo.

A projekt neve azért az, ami, hogy ne
kelljen errdl a vaksdgrdl tobbet beszélni.
Ha én kidllok zenélni, nem ldtja a kdzon-
ség, hogy vak vagyok. Furdn mozgok, de
abbdl arra kovetkeztetnek, hogy ,részeg
a fické”. Ezért a projektbeli tdrsaimmal
arra gondoltunk, valahogy tudatnunk ké-
ne, hogy miért a fura mozgds, miért nem
nézek ki a kdzdnségre. A napszemiiveg
nem jé megoldds. Egyfeldl

akikrdl tudjuk, hogy vakok, de a sztdrsd-
guk felillemelte 8ket ezen. Példdul Stevie
Wonder vagy Ray Charles. Senkit nem ér-
dekel, hogy vakok, mert a tehetség szdmit.
Azt persze nem tudjuk, 8k hogy kezdték,
de biztos egy kicsit mdsképp, mint én.
Ugyanezt élem meg a szinpadon. Ha
zenélek, akkor az emberek hetven szdza-
léka elkezdi mondani nekem, hogy tisztel
engem azért, mert én ezt vakon tudom
csindlni. Holott ennek nincs jelentds
szerepe, a dalaimban pedig végképp nem
jelenik meg. Egy ldny sem azt nézi, hogy
én egy fid vagyok, hanem azt, hogy fogya-
tékossdggal é18. Ennek egyb6l aszexudlis
vonzata van. A zeném dltal sem tekintenek
ram gy, mint ,rocksztdrra”. Pedig minden
furcsasdg csak néz8pont

erésebb fényben valameny-
nyire ldtok szines foltokat,
tehdt ha felveszek egy
napszemiiveget, akkor kor-
ldtozom magam. Mdsfel8l

egy skatulydban vagyok
ilyenkor, ahonnan
nem tudok kitdrni

kérdése. Ha leirok valami
furcsasdgot — ami nekem
az —, mint példdul ,kdvé-
ban a pohdr”, az keveseket
érdekel. Ha azt {irom le,

unalmas sztereotipia a ,vak
napszemiivegben”. A megolddsnak a jé
névvélasztds ldtszott. Nem akartam, hogy
egyszerlien Juhdsz Tomi legyen, mert ez

egoistdn hangzik, és nagyon tinis. Olyasfé-

le jelentéstartalmi név lebegett a szemem
elétt, mint a Loci jatszik. gy lett a Jubdsz
Tomi — Vakldrma.

Egyébként barmilyen helyzetben kér-
nek télem interju, a beszélgetés 60-70%-
os eséllyel a fogyatékossdgomra terel8dik.
Altaldban az érdekli az jsigirékat, milyen
az élet fogyatékosként. Ez a miivészetbe is
befurakszik. A zeneiskola igazgatdja ennek
kapcsdn egyszer azt mondta nekem, azért
»piszkdl”, mert azt akarja, hogy ne azért
legyek j6 gitdros, mert ,,milyen cuki ez a

vak gyerek gitdrral a kezében”, hanem mert

»f4, de jol gitdrozik ez a gyerek, aki egyéh-
ként nem lat”. En persze oriilnék, ha ez igy
lenne, de Magyarorszdgon ez most nem
valésulhat meg. Vannak-voltak sztdrok,

hogy ma hat ember segi-
tett 4t az Gton, mert egyediil nem tudtam
volna 4tmenni, akkor azonnal megosztdsok
tomkelege, hozzdszoldsok, ldjkok jelen-
nek meg a Facebookon. Egy skatulydban
vagyok ilyenkor, ahonnan nem tudok
kitorni. Valéjaban ez teszi nehézzé a vi-
ldgomat. Ha pedig valaki odajon, és csak
objektiven gratuldl, és esetleg szakmabeli
is, egybdl felvetddik bennem: tényleg jol
csindltam-e, vagy a gratuldci6ja csak a
vaksdgomnak szdl. Bizonyos helyzetekben
pedig egyszertien tudom, hogy csak azért
kapok lehet8séget abban a helyzetben,
mert vak vagyok, és jo fejek akarnak lenni.
Ugyhogy most ezt felhaszndlva inditok
egy zenés érzékenyitd projektet, amiben
a tdrsadalomkritikus dalaimat adndm el
— igy fogyatékosiigyi felhangot kapndnak
a dalok. Mert amit az el6bb elmondtam,
forditva is mikodik; ha én éneklek el a
tdrsadalmi egyenl8ségrél egy dalt, jobban
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figyelnek rd, mintha egy ép énckes tenné.
(Pedig 68 is pont olyan komolyan gondol-
hatja.)

Persze nagy konnyebbség lenne, ha
lenne mellettem egy menedzser, aki szer-
vezi helyettem a dolgokat. Facebookon
posztolni, dénteni, mit, mikor, hogyan
teszek ki, mikor beszéljek a koncertszer-
vez8kkel. Kézben interneten keresgélni,
hol 1épjek fel, hol ne. Hosszadalmas
munka, nagyon sok energidmat veszi el
az alkotdstol. A Facebook kiilénben sincs
akaddlymentesitve; posztolni még tudok,
de az eseménylétrehozds, kiilonb6z hirde-
tések feladdsa mdr nem megy.

Amigy most csalddi hdzra gy(jtok.
Kézben nemsokdra harminc éves leszek, és
a sziiletésnapomra szeretnék egy nagysza-
bdst lemezt késziteni: harminc olyan dalt
szeretnék fSlvenni, amit nagyon szeretek,
vagy nagyon biiszke vagyok rdjuk. Sajnos
ez pénzkérdés is. Mdr nyolc fel van véve,
majd megldtjuk, hogy lesz-e az harminc.
De egy csomo olyan dal is van kéztiik,
amit j6 lenne minél hamarabb megjelentet-
ni, mert most érzem 8ket aktudlisnak, de
persze elnézve a mai kozéleti viszonyokat,
lehet, hogy ezek késébb is azok maradnak.
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Erdszak a német iskolakban

A német pedagdégusokat tomorit§ szakszer-
vezet, a VBE (Verband Bildung und
Erziehung — Képzés és Nevelés Egyesiilet)
mijus elején hozta nyilvdnossdgra egy
olyan kérddives felmérés eredményeit,
amelyet 2018 év elején, a tandrokkal szem-
beni iskolai er8szak témdjiban végzett.! A
kérddiveket 1200 iskolaigazgaténak kiild-
ék el, lefedve egész Német-

KITEKINTES

sokrél és molesztdldsokrdl szimolnak be;
az elmult 6t évben ez az iskoldk 48 szdza-
lékdban fordult eld. Pedagdgusokkal szem-
beni testi inzultust az iskoldk 26 szdzaléka-
ban jelentettek az iskolavezetdk. Minden
6todik iskoldban tapasztaltak internetes
zaklatdst a tandrokkal szemben. Mind-
emellett a megkérdezett iskolavezeték 39
szdzaléka tartja a tandrok

orszdgot. A vilaszok alap-
jdn a német iskoldk
csaknem felében torténnek
fenyegetések és erdszakos
megnyilvdnuldsok a tand-
rokkal szemben. Ezek a
szdmok ugyantgy riasztd-
ak, mint az elsé ilyen témd-

a megkérdezett
iskolavezetdk 39
szdzaléka tartja a tandrok
elleni erészakot olyan
tabutémdnak, amirdl nem
beszéliink nyilvinosan

elleni er8szakot olyan
tabutémadnak, amirél nem
beszéliink nyilvdnosan.

A kérdéivek eredmé-
nyeit a VBE elkiildte a
tartomdnyi kultuszmi-
nisztériumoknak azzal

a kérdéssel egyiitt, hogy

ban végzett, 2016-0s né-
metorszdgi felmérés adatai. A VBE elnoke,
Udo Beckmann ,megrdzé”-nak nevezte az
eredményt, s megkongatta a vészharangot,
mondvin: sok mds ok mellett ennek a fel-
mérésnek tanulsdgaképp is ,le kellene szd-
molni azzal a mesével, hogy ezek csak
‘egyedi’ eseteknek tekinthetSek.”

A 2018-as felmérés legfontosabb ered-
ményei a kovetkez8k:

Az igazgatdk legtobbszor a tandrokat
ér6 verbdlis fenyegetésekrdl, szidalmazd-

vajon vezetnek-e tarto-
mdnyi szinten statisztikdkat a tandrokkal
szembeni erészakrél. A kérdésre a VBE
vagy nem kapott érdemleges valaszt, vagy
ha kapott, akkor az inkdbb a kérdéiv rele-
vancidjdt vonta kétségbe. A VBE szerint jél
titkrdzi a minisztériumok attittidjét, hogy
oten koziilitk azt vélaszoltdk: nem észleltek
jelentds mértékben kifejezetten tandrokkal
szembeni erészakot. Egy tartomdnyi mi-
nisztérium pedig igy reagélt: ,Ha nem is
4ll rendelkezésiinkre semmiféle statisztika

' A VBE honlapjin a VBE sajtékézleménye és a felmérés eredményei: https://www.vbe.de/themen/gewalt-gegen-

lehrkraefte/
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a pedagdgusokkal szembeni erészakrol
(helyesebben: a kiildnleges események min-
den fajtdjdrdl), meg tudjuk erdsiteni, hogy
egyedi esetekrdl van sz4.”

»Bocsdnat, de ez abszurd” — reagélt a
minisztérium valaszdra Udo Beckmann
egy sajtétdjékoztatdn, majd a 2016-os,
hasonlé tematikdji kérddiv eredményeit
sorolta. 2016-ban nem igazgatdkat, ha-
nem tandrokat kérdeztek meg arrél, hogy
tapasztaltak-e az elmdlt 6t évben elleniik
vagy a kollégdikkal szemben megnyilvd-
nulé pszichikai vagy fizikai

riumoknak meg kell érteni, hogy sok pe-
dagégus dolgozik egyfajta ,,dlland6 hidny-
4llapotban, anyagi és emberi er6forrdsok
szlikos keretei kozott. Nagy terhet jelent
szdmukra az is, hogy a tdrsadalom az isko-
ldt szivesen tekinti a tdrsadalmi problémdk
4ltaldnos javitéintézetének, nem beszélve
arrdl az 6ridsi kihivdsrol, amit az integrd-
cid, a befogadds, a novekvé heterogenitds
jelent az iskoldk szdmdra. Mindez egyiitt
4ridsi nyomdsnak teszi ki a tandrokat.”

A VBE felmérése alapjén nehéz len-

ne kovetkeztetéseket

er8szakot. A megkérdezet-
tek tobb mint a fele mondta
azt, tandja volt az elmule 6¢
évben a tandrokkal szem-
beni pszichikai er8szaknak.

a tdrsadalom az iskoldt
szivesen tekinti a tdrsadalmi
problémak altaldnos
javitintézetének

levonni a tandrokkal
szembeni erészak ten-
dencidival kapcsolatban.
Beckmann maga is el-
ismeri, hogy alapvetden

Ebben egynegyediik sze-
mélyesen is érintett volt. 21
szdzalékuk mondta azt, hogy iskoldjukban
az elmult 6t évben testi erészak tortént

a tandrokkal szemben, 6 szdzalékuk volt
maga is érintett. Bdr a 2018-as felmérés is-
kolaigazgatokat kérdezett meg, az eredmé-
nyek nagyon hasonlé nagysdgrendekre en-
gednek kovetkeztetni. A német iskoldkban
fizikai erészakot elszenvedék 6 szdzalékos
ardnya alapjdn koriilbeliil ,45000 tandrrol
beszélhetiink, ami nem igazdn azt tdmaszt-
ja ald, hogy itt egyedi esetekrdl lenne sz6”
— vonta le a kovetkeztetést Beckmann.

A 2016-0s és a 2018-as felmérés megle-
hetdsen nagy visszhangja segitett kimozdi-
tani a tandrokkal szembeni erdszak témdjdc
a tabuzéndbdl. A VBE kéveteli, hogy
kezdjenek el minisztériumi szinten sta-
tisztikdkat vezetni a tandrokkal szembeni
er8szakrol. Tovébbd teljes kord, lehetleg
minél kevesebb biirokricidval jar6 anyagi
és szakmai tdmogatdst kérnek az ilyen
esetek megfeleld és gyors kezeléséhez. Al-
taldnossdgban pedig koveteli a VBE, hogy
az ligyet ne bagatellizdljék el. A miniszté-

nem azért megrdzdak
ezek a szimok, mert ko-
rabban sokkal kevésbé lett volna jellemzd
a tandrokkal szembeni erészak, hanem
azért, mert a felmérés kényes problémdt
tematizdl, amelyrdl kordbban nem na-
gyon lehetett nyilvinosan beszélni, illetve
elkiiloniteni azt az altaldban vett iskolai
erdszak témdjdcsl. Mdsfeldl a felmérés erds
sajtdvisszhangjdt az is magyardzhatja, hogy
az utébbi idében t6bb iskolai erészakos
cselekményrél lehetett hallani és olvasni
a médidban, ez pedig azt a kozvélekedést
erdsiti, hogy az iskolai erészak, — és igy a
tandrokkal szembeni erdszak is — gyakorib-
b4 vélt az iskoldkban.

Az elmult fél évben példdul kée 4l-
taldnos iskoldban (Grundschule Hes-
sen; Gemeinschaftsschule Bruchwiese,
Saarbriicken) fordultak a tandrok nyilt
levélben a nyilvdnossighoz, mivel megité-
lésiik szerint az iskoldban kialakult helyzet
mdr elviselhetetlen volt. A saarbriickeni
levél hosszt részletei az aldbbiakban olvas-

hatdk.?

2 A bruchwiese-i iskola nyilt levele: http://www.spiegel.de/media/media-42252.pdf
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Jelenleg 350 tanulé jir az iskoldnkba. Ahhoz, hogy a kérésiinket megéresék, fontos fi-
gyelembe venni a kovetkez8ket: a didksdg dsszetétele az elmult iddszakban jelentésen
megvaltozott — jelenleg a tanulék mintegy 86 szdzaléka mondhaté nem német szérma-
zdstnak, s kozottiik 61-en menekiilt vagy Gjonnan bevdndorolt csalddokbdl szdrmaznak,
és nem rendelkeznek német nyelvismerettel. A 2016/17-es tanévben 16 tanulénak volt
kiilonleges pedagdgiai igénye a mentdlis fejlddés teriiletén (velitk hdrom fejlesztdpeda-
gbgus heti 59 érdban foglalkozott), 34 tanuléndl volt érzékelhetd valamiféle specidlis
pedagégiai igény, s kozdtetiik 16 tanuléndl ez az igény szocidlis-érzelmi teriileten jelent-
kezett (veliitk két fejlesztépedagdgus foglalkozott heti 45 6réban). [...]

Az iskoldban néhdny hénapja a tandri személyzettel szemben megnyilvanulé ag-
resszivitds és tiszteletlenség erdsodését tapasztaljuk. Egyes kollégdkat példdul azzal
szidalmaznak, hogy rendszeresen ,,drogoskurvdnak”, ,kurafinak”, ,maszturbdtornak”
vagy ,bakkecskének” cstfoljak Sket, és ebben a szidalmazdsban az osztilykdzosség nagy
része részt vesz. Ezenkiviil idegen nyelveken is szidalmaznak minket. Sok kollégand fél
bizonyos tanuldkkal foglalkozni, mivel szexudlis tartalmi megjegyzéseknek vannak
kitéve. Mint péld4ul: ,,Semmi sincsen a kezemben, de ha a nadrdgomba nyulok, akkor
majd lesz valami a kezemben, és annak maga nagyon fog oriilni.” Epp igy ki vannak
téve sajdtosan ndellenes szidalmaknak. Példdul: ,,Ugy beszélek 6nnel, ahogyan a nékkel
szoktam beszélni” — mondta egy tanuld a kollégandnek, aki sz6vd tette a didk nyers és
durva stilusdt.

Ekézben a tanuldk egymds kozdtti erdszakra vald hajlanddsdga épptigy novekszik,
mint a tandrokkal szembeni agresszivitds. [...]

Mikor az érintett tanuldt a kollégdk szdmon kérik, akkor a didkok kélesonésen védik
egymist. [...]

Nem kevés azoknak a tanuldknak a szdma, akik egydltaldn nem jelennek meg a tani-
tds kezdetén. A sziikséges iskolai felszerelést kevesen hordjik magukkal. Sok iskolai 6rdn
egyes didkok viselkedése annyira zavard, hogy egydltaldn nem lehet a tantdrgyat okratni.
[...] Az osztdlyokba folyamatosan Gjonnan beiratkozék miatt lehetetlen egészséges osz-
talykozosséget létrehozni. gy példdul az elmilt fél évben a 7. osztdlyba négy Gj tanulé
jott, majd még kettd, akik az elmult mdsfél évben a DaZ (Deutsch als Zweitsprache, az-
az ,Német nyelvéra Gjonnan bevdndorléknak és menekiilteknek”) képzésbél a lehetetlen
viselkedésiik miatt kiestek, ezutdn még egy didkldny, aki az el8z8 iskoldjdban nem érezte
jol magdt. Es ez az osztdlytorténet egydltalin nem egyedi az iskolankban!

Tovabbi megoldhatatlan problémit jelent szimunkra, hogy azok a tanulék, akik an-
nak ellenére, hogy pszichidtridn helyezték el és kezelték Sket, és akiket innen kiszdmit-
hatatlansdguk miatt elbocsdrottak, jelenleg az iskolapadjainkban foglalnak helyet. Nem
vagyunk szakemberei ezeknek az eseteknek, és tul vagyunk terhelve. E levél megfogal-
mazdsa eldtt egy héttel egy integrdcids segitd a 7. osztdlyndl egyszertien feladta, mivel
egyes tanuléktdl fenyegettetve érezte magit. Egyébként ugyanezzel az indokkal tévozott
az elédje is.

Mi, tandrok, ismét magunkra lettiink hagyva. Minden rendelkezésiinkre 4116 eszkdzt
felhaszndlunk ahhoz, hogy a megfeleld intézkedések megtorténjenck annak érdekében,
hogy rendes mederben folytatddhasson az oktatds. Az elmult 6t héten csak a nyolcadik
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rezigndltsdghoz vezetnek. [...]

évfolyamon nyolc osztdlykonferencidt tartottunk azére, hogy rendet fenntarté szabd-
lyokat hozhassunk meg. A sziil8kt8l eddig semmilyen tdmogatdst nem kaptunk — vagy
nagyon keveset — ahhoz, hogy a normdkat és a szabdlyokat betartassuk. [...]

Elvdrunk azonnali és hatékony tdmogatdst a minisztérium és minden szocidlis in-
tézmény részérdl, hogy a rank bizott tanulék védelme érdekében gyorsan és célzottan
meghozhassuk a megfeleld intézkedéseket. A dokumentdcids dradattal és a biirokratikus
eldirdsok betartdsdval, amelyek tobbek kozdtt a rendet fenntarté intézkedésekkel jér-
ndnak egyiitt, nem jutunk egy 1épéssel sem tovdbb, ezek inkdbb csak frusztricidhoz és

Elvarjuk, hogy a minisztérium a probléma egészét komolyan vegye. [...]

A befogadds radikdlis végrehajtdsa, Ggy, hogy kidzben a sziikséges anyagi, személyi,
dologi szervezeti eléfeltételek kezdettdl nincsenek biztositva, minket, tandrokat egyre
névekvd mértékben megterhel, most mdr egészen a teljesit6képességiink hatdrdig. [...]

Senki sem kotelezhetd olyasminek a teljesitésére, ami objektive lehetetlen. A Minisz-
tériumnak gondoskoddsi kotelezettsége van veliink, tandrokkal szemben.

Amint az a levélbd] kitlinik, a
saarbriickenihez hasonld esetekben a prob-
lémdnak csak egy része maga az iskolai erd-
szak és agresszivitds. Ugyanis ezek az esetek
— ahogyan a Der Spiegel egyik munkatdrsa
fogalmaz — egytittal éles fényt vetnek a né-
met oktatdsi rendszer minden hidnyossdgdra
és az elhibdzott intézkedésekre. Hibds intéz-
kedés példdul a 2015-2016-0s menekiiltval-
sdg idején az orszdgba érkezett fiatal iskolds-
kortak ardnytalan elosztdsa az egyes iskoldk
kozott, hidnyossdg az erre valé felkésziilet-
lenség az intézmények részérdl, de aggasztd
az a— mdr joval kordbban kezd8détt — fo-
lyamat is, ahogy egyes iskoldk (didkjaikkal
egylitt) jelentds hdtrdnyba keriilnek amiatt,
hogy elszegényedd, tobbnyire bevdndorldk
4ltal lakott korzetekben helyezkednek el.

Az egyik els§ — és azbta taldn a leg-
tobbet tdrgyalt — eset j6 példa ez utébbi
problémdra. A berlini Neukélln keriiletben
elhelyezkedd Riitli Kézépiskola® tantes-
tiilete még 2006-ban fogalmazott meg
egy nyilt levelet, az iskoldban elharapédzé
erdszakrol és az iskolai pedagdgiai mun-
ka ellehetetleniilésérdl, mintat adva ezzel
késdbbi, hasonld jellegli kdzleményekhez.
A Riitli Iskoldban 2006-ban a nem német
szdrmazdst tanuldk ardnya elérte a 83
szdzalékot. A felhivas, hasonléan a késébbi
saarbriickeni nyilt levélhez, az iskoldba jérd
tanulék tdrsadalmi hdtterének s ezzel 6sz-
szefliggésben a tanuléi dsszetétel meglehe-
t8sen radikélis megvaltozdsinak bemuta-
tdsdval kezdddik. Az aldbbiakban részletek
olvashaték a felhivasbdl.

3 ARiiti Kozépiskola egy Hauptschule, ami leginkdbb a magyar szakmunkdsképz8nek (mai nevén szakkdzépiskola)
megfeleltethetd. Németorszdgban az dltaldnos iskola legtobbszor négy- (néha hat)éves, tehdr a didkok négy év utdn
vélaszthatnak a Hauptschule, A Realschule (szakgimndzium) és a Gymnasium kozoee. A Riili Iskola nyilt levele:
heep://www.spiegel.de/lebenundlernen/schule/dokumentiert-notruf-der-ruetli-schule-a-408803.html
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Néhdny kolléga mar csak mobiltelefonnal megy be bizonyos osztdlyokba, hogy sziiksége
esetén segitséget tudjon hivni. [...]

Féradozdsainkban, hogy a normdkat és szabdlyokat betartassuk, a sziil8ked! eddig
szintén nagyon kevés tdimogatdst kaptunk. Az értekezleteket nem veszik komolyan, a
telefonos megkeresés nem miikddik a hidnyos nyelvtudds miatt.

Tan4cstalanok vagyunk. [...]

Amennyiben iskoldnk fejlddését nézziik az elmult egy évben, meg kell dllapitanunk,
hogy egy zsdkutca végén vagyunk, és a fordulatra nincsen tbb lehetdségiink. [...]

A legtobb csalddban a didkjaink az egyediiliek, akik reggel folkelnek az 4gybél.
Hogyan tudndnk nekik elmagyardzni, hogy ennek ellenére fontos iskoldba jarni és bizo-
nyftvényt szerezni? Ok mindenekel6tt azzal vannak elfoglalva, hogy megszerezzék a leg-
Ujabb mobiltelefont, hogy tgy 8ltozzenek, hogy ne nevessék ki 8ket, hogy odatartozénak
érezhessék magukat. Az iskola szimukra felvonul6tér az elismerésért folyé hatalmi harc
kozepette.

Az er8szakosak vdlnak példaképekké. A tanuldink az iskoldban nem taldlhatnak
pozitiv példaképet. Egymds kozdet vannak, és olyan fiatalokat, akik mdsként élnek, egy-
4ltaldn nem ismernek. Az iskola elszigeteli 8ket, kitaszitottnak érzik magukat és ennek

megfelel8en is viselkednek.

A nyilvdnos segélykérd levél utdn a
Riitli Iskola sokdig mindenhol a félresiklott
integrdci6s politika mintapélddjaként
szerepelt. Az 6ridsi médiafigyelem érthetd
okokbdl cselekvésre 6sztondzte a berlini
vérosvezetést és az oktatdsi hatdsdgokat,
és rengeteg anyagi és szakmai réforditdssal
eléreék, hogy ma a berlini

koldbdl egy dsszevont oktatdsi centrumot
hozzanak létre, amely ma mdr magdban
foglal 6vodékat, ifjisdgi centrumot, egy
kertileti sportkozpontot, és tervben van egy
népfdiskola létesitése is. Vagyis az eredeti
Hauptschule ésszeolvadt egy Realschuléval
és hozzdcsatoltak egy 4ltaldnos iskoldt is,
igy a didkok tulajdon-

Riitli Iskola, a 2006-0s
képet megforditva, a nehéz
helyzetben 1év8 iskoldk,
a Brennpunktschulék?
példaképévé vil.

Az iskola — tizenkét

az 6ridsi médiafigyelem
érthetd okokbdl cselekvésre
dsztdndzte a berlini
varosvezetést

képpen az elemi iskoldtdl
kezdédden az érettségiig
egy iskoldban tanulhat-
nak. Hasonlé utat kdve-
tett kés8bb a kreuzbergi
Refik-Veseli Iskola, ahol

mdsik berlini iskoldval

egylitt — az elsék kozore volt, akik 2007
koriil biztonsdgi szolgélatot kezdtek el
alkalmazni annak érdekében, hogy meg-
elézzék az er8szak eszkaldcidjit. Az elmule
tizenegy év sordn mintegy 32 millié eurét
kolestrek arra, hogy az egykori kdzépis-

kordbban a didkok 30
szdzaléka nem tudott z4rdvizsgdt tenni.
Most, 2018-ban ez a szdm 10 szdzalék.

A kiilonb6z8 iskolaszintek 6sszevondsa
mellett — ami abbdl a szempontbdl fon-
tos, hogy vonzdbb4 teszi az iskoldt jobb
képességii didkok szdmdra is — ezekben az

* A Brennpunktschulénak nincs vildgos definiciéja. Azokat az iskoldkat nevezik igy, amelyek szegényebb — jellemzden
nagyobb ardnyd bevindorlé lakossdggal rendelkezd — keriiletekben helyezkednek el, és a didkok nagy része dllami
tdmogatdsra szorul.
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intézményekben a tandrok, szocidlis segi-
8k, sziilék, pedagbgusjelslt korrepetitorok
és a didkok kozds, 8sszehangolt munkdja
kellett ahhoz, hogy ldtvdnyos fejlédést
érjenck el. Ugyanakkor az iskolai telje-
sitmény pozitiv alakuldsdra az is hatdssal
volt, hogy azokban a keriiletekben, ahol

ez a két iskola elhelyezkedik, beindult a
dzsentrifikdcid, vagyis ezek a vdrosrészek
kezdenek divatossd valni, emelkednek az
albérletdrak, jol szitudle lakossdg érkezik a
régi helyére — amely pedig még kijjebb szo-
rul. Az olyan sikertorténetek mellett, mint
amilyen példdul a Riitli Iskoldé, szdmtalan
olyan eset van, ahol az integricié akadozik,
és szegregdle iskoldk jonnek

tobb fizetést kapnak, mint mdshol dolgozé
kollégdik.

Visszatérve a tandrokkal szembeni is-
kolai erdszak témdjihoz, illetve tdgabban
az iskolai er8szak problémdjdhoz, érdemes
még egyszer hangstlyozni, hogy az 8sszkép
kordntsem tlinik olyan egyértelminek,
ahogyan esetleg azt a VBE iskolaveze-
t8kkel végzett kérddives felmérésébdl
kovetkeztetni lehetne. Egy mdsik pedagé-
gus szakszervezet, a Német Tandrszdvetség
elnoke, Hans-Peter Meidinger nem is tartja
igazdn hitelesnek a VBE felmérését. Az If-
jusdgi Intézet 2007/2008-ban és 2015-ben
végzett felmérése alapjdn az iskolai erd-

szakos események szdma

létre. Vagyis egyes iskoldk
esetében nem elég, hogy
szegény kornyékeken he-
lyezkednek el, sok esetben

az iskolai erészak
mindennapos beszédtémava

ezen idészakban inkdbb
csokkent. Ugyanakkor
példdul a 2016/17-es ber-
lini, bayerni, észak-rajna
vesztfiliai rendérségi

még az Gjonnan bevindorlé
iskoldskort fiatalok koziil
is jéval tobbet osztanak ki hozzdjuk, mint
a j6 kornyékeken 1év6 ,elitiskoldkba”. Egy
2018-as felmérésben a kutatdk szegregile
iskoldkrdl beszéltek, amennyiben a bevdn-
dorlé héttérrel rendelkezd tanulék ardnya
meghaladta az 50 szdzalékot. A felmérés
kimutatta, hogy ezekben az iskoldkban
gyakori, hogy az oktatds alacsonyabb
szinvonalon folyik, mint a nem szegregélt
iskoldkban, ami kihatdssal van a tanulék
munkaerd-piaci esélyeinek alakuldsdra is.
Eppen ezért vetik fel jra és Gjra okratdsi
szakemberek, politikusok, wjsdgirék, hogy
nem lenne-e sziikség a fiatal bevdndorlék
iskolai elosztdsdt szabdlyozé rendelkezések
szigoritdsdra, hogy ne johessenek létre
szegregélt iskoldk, vagy éppen nem kelle-
ne-e intézményi szinten elényben részesi-
teni azokat a pedagdgusokart, akik ilyen is-

koldkban dolgoznak — péld4ul azzal, hogy

blindzési statisztikdk azok
szamdnak névekedését mutatjdk. Ami
biztos, hogy ezzel a problémdval 6sszefiig-
gésben nehéz lenne még tendencidkrdl be-
szélni, részben a rendelkezésre 4116 adatok
csekély mennyisége miatt, részben pedig a
probléma rendkiviil dsszetett jellege okdn.
Az tehdt, hogy az iskolai er8szak minden-
napos beszédtémdvd vélt, nem elssorban a
VBE-felméréshez is hasonl6 adatok napvi-
ldgra keriilésének koszonhetd. Inkdbb a ta-
narok 4ltal nyilvdnossdgra hozott, dltalam
is idézett segitségkérd leveleknek, és egyes,
mostandban tdrtént, nagy visszhangot
kivaleo szélsdséges eseteknek, mint amikor
mdrciusban egy liineni iskoldban az egyik
didk leszirta didktdrsdt, vagy amikor Ba-
den-Wiirttembergben egy hét éves didk
késsel tdmadt a tandrra. A német kozvéle-
ményt mindenesetre nagyon is foglalkoz-
tatja a téma, és a kozhangulatot, a nézet-

> hteps://www.svr-migration.de/publikationen/bildungsintegration/
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eltérések hevességét jol példdzza, hogy az alatt megsziintették a férumot, mondvé4n:
objektiv tényfeltdrdsra és bemutatdsra sokat | lehetetlenné valt az itt kibontakozé vitdk
adé Der Spiegel online feliiletén az iskolai moderdldsa.

erszak témdjdhoz kapcsolédé egyes irdsok

FORRASOK

Cikkek, interjik:
heeps://www.zeit.de/gesellschaft/schule/2018-05/gewalt-schule-praevention-schutz
heeps://www.welt.de/politik/article176006563/Gewalt-an-Schulen-Jede-vierte-Schule-berichtet-ueber-Angriffe-
auf-Lehrer.html
heep://www.spiegel.de/lebenundlernen/schule/gewalt-gegen-lehrer-angriffe-und-mobbing-an-jeder-zweiten-
schule-a-1205751.html
heep://www.spiegel.de/lebenundlernen/schule/gewalt-in-der-schule-wenn-schueler-lehrer-angreifen-a-1121150.
heml
heep://www.spiegel.de/lebenundlernen/schule/osterwieck-grundschullehrer-senden-hilferuf-mit-offenem-
brief-a-1195056.html
heep://www.spiegel.de/lebenundlernen/schule/dokumentiert-notruf-der-ruetli-schule-a-408803.html
heep://www.spiegel.de/lebenundlernen/schule/berlin-probleme-mit-gewalt-grundschule-heuert-sicherheitsdienst-
an-a-1196042.html
heep://www.spiegel.de/lebenundlernen/schule/wachdienste-an-schulen-wir-lehrer-koennen-die-schule-nicht-nach-
aussen-verteidigen-a-522449.html
heep://www.spiegel.de/lebenundlernen/schule/heinz-peter-meidinger-lehrerverband-warnt-vor-gewalt-an-schulen-
zu-recht-a-1199944 . html
heep://www.spiegel.de/lebenundlernen/schule/fluechtlinge-an-schulen-das-problem-heisst-segregation-a-1194851.
heml
heep://www.faz.net/aktuell/feuilleton/debatten/jugendgewalt-junge-maenner-auf-feindfahrt-1512153-p2.html

Gyermekek, sziildk az orfiii alternativ konnyiizenei fesztivilon




NEMETH TIBOR

Franciaorszag Dél-Amerikiban

Francia Guyana (Guyane)

»1de az ember nem magitél megy. Kiildik.

”

FRANCIAORSZAG OSERDEJE

Dél-Amerika észak-keleti részén, Parizstdl
tobb mint hétezer kilométernyire, Suri-
name és Brazilia kozott? teriil el Franciaor-
szdg legnagyobb tengeren tdli megyéje:
Francia Guyana. Lakosainak (281 000)
nyolcvan szdzaléka teriiletének tizedrészén,
a hdromsz4azhusz kilométer

tobb mint tizenhatezernek semmilyen
papirja sincs (Grossouvre, 2011) — a hatd-
sdgok minden évben ezreket utasitanak ki
(Bechet, 2012, 116. o.). A tizenkétezerre be-
csiilt, f8leg Brazilidbdl érkezett aranymosé
fert6z8 betegségeket hurcolt be és terjeszt
(Granger, 2008), a maldria és a sdrgaldz
még mindig szedi dldozatait (Berger, 2017).
Az ongyilkosok ardny-

hosszt écedni
partszakaszon él — a f8vd-
ros, Cayenne (57 047 lakos)
is itt taldlhatd; tovabbi ki-
lenctizednyi teriiletét &ser-
dé boritja.

a munkaképes kort
lakossdg negyven szdzaléka
semmiféle bizonyitvdnnyal

nem rendelkezik

szdma a francia orszdgos
4tlag tizenhdromszorosa
(Havard és mtsai, 2014,
142-145. 0.), a fegyveres
lopdsért elitélteké huszon-
kétszeres (Batt és Andriot,

Francia Guyana negy-
vennél is tdbb kiilonbsz8 nyelvii etnikum
otthona (Alby és Léglise, 2016, 67. 0.) —a
helyiek viccesen tigy mondjdk: koziiliik a
fehér ember az igazgatd; kreol a tisztségvi-
seld; a vaddsz indidn; a kereskedd kinai; la-
oszi a kistermeld, a melds brazil, a szemetet
a haiti szedi.

A lakossdg harmincot szdzaléka kiil-
foldi dllampolgdr, koziiliik negyvenhd-
romezer tisztdzatlan jogi helyzet(i személy,

' Granger, 2012, 23. o.

2017). A munkanélkiiliek
ardnya 32,8 % (/NSEE, 2013), a mun-
kaképes kort lakossdg negyven szdzaléka
semmiféle bizonyitvdnnyal nem rendelke-
zik. 1964 6ta mikodik itt a kormdnykozi
fejleszeéssel épiilt Eurépai Uriigynokség
(European State Agency) egyik legfonto-
sabb bdzisa.

Jellemz8 a nyelvi sokféleség: a francidn
kiviil (mely az egyetlen hivatalos nyelv) a
legtdbben a kreol nyelveket haszndljdk: a

2 A hdrom valaha volt Guyana: a brit fennhatésdg alél 1966-ban felszabadult gyarmat — ma Guyana (214 970 km?),
a valaha volt holland teriilet — az 1975 6ta fliggetlen Suriname (163 270 km?) és francia Guyana — ma Guyane

(86 504 km?).
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haiti kreolt (htszezren), a braziliai kreolt
(tizezren), a Saint-Lucea-i kreolt (htszez-
ren), a suriname-i kreolt (tizenotezren);
de tizenhdromezren beszélik a kinait, né-
gyezren a laoszi hmongot, tobb tizezren a
kiilonbéz4 indidn nyelveket (Léglise, 2005,
23-57. 0.). A legtdbb nyelvi és kulturalis
csoport kozosségi dntudata méra kiformd-
l6dott, a francia guyanai kozosségtudat
azonban meglehetdsen tisztdzatlan még,.
Guyana teriiletére a gyarmatosit6 anya-
orszdg tdbb szerzetesrendet is kiildott —
Chartres-i Szent Pdl lednyait (Congregatio
Sororum Carnutensium a S. Paulo), a
Ploérmeli Keresztény Iskolatestvére-
ket (Institutum Fratrum instructionis
christianae de Ploérmel), a Szent Jézsefrdl
nevezett Cluny Névéreket (Congregationis
S. loseph de Cluny) és a Jézus Térsasdga
tagjait. Mikor koziiliik elséként a jezsuitdk
megérkeztek,® legfoljebb

legaldbb hdromszdzétven indidn lakost
szamlalt fenntartdsa soran (1742-1760)
(Collomb, 2010, 442—443. o0.). Miutdn a
jezsuita rendet felszdmoltdk (1773) — bar a
francia kormdny hisz spiritdnus (a Szentlé-
lek Kongregdcidhoz tartoz6 — Congregatio
Sancti Spiritus) papot kiildétt, majd a for-
radalom utdn (1789) az 6j kormdnyra eskiit
nem tevd klerikusok koziil sokakat ide
szamiiztek — a katolikusok téritd tevékeny-
sége sokat veszitett kezdeti lendiiletébdl

(Collomb, 2010, 443. 0.).

AZ ISKOLAK

Az Eurdpdbdl érkezd hdditdk az dslakosok
wcivilizdldsdra” tett erbfeszitéseinek terepe a
misszidkon kiviil az iskoldk voltak. Az elsé

iskoldkban (iskoldk 1970-

széz, fegyverrel bdnni képes
telepest taldltak ote, és
négyezer fekete, valamint
szdzhuszonot indidn rab-

az elsd iskoldkban
csak a fehér telepesek
gyermekeit fogadtik

ig (1) csak a tengerparti
sdvban épiiltek)
(Armoudon, 2015, 38—40.

0.) a szines bér( lakossdg

szolgdt,* a keresztény hit
dolgdban meglehetésen
jératlan népeket (Armanville, 2012, 25. 0.):
»hidba prédikdltunk. .. semmire nem hall-
gattak. Szent valldsunk egyértelmii hittérelei
meg se érintették bket, csak nevettek azokon;
imddsdg, fenyegetés, mind hidbavald volr.”
A jezsuitdk hatékony téritd tevékenysé-
ge nyomdn a kovetkezd évben (1710) mdr
huszonketten kérték a keresztséget a kor-
mdnyz4 jelenlétében nagy pompédval meg-
tartott iinnepség keretében; legnagyobb
misszios telepitkon (Kourou) 1713-1760
kozott tobb szdzan éltek és a masodik
legnépesebb is (Sinnamary) minden évben

életét szabdlyozd torvény-
kényv (Code noir — 1685)
értelmében csak a fehér telepesek gyerme-
keit fogadtdk — betlivetésre, olvasdsra és
szdmoldsra francia nyelven oktattdk és ka-
tolikus hitre nevelték Sket. A rabszolgatar-
tds végleges megsziintetése (1848) utdn az
oktatds lassanként a felszabaditott rabszol-
gik gyermekeire is kiterjedt (Puren, 2007,
281. 0.).

Az iskolakételes kort gyermekek
szamdnak novekedésével (1852-ben ezer-
kétszdz, 1900-ban kétezerotszdz, 1935-re
hdromezer gyermek volt iskoldskort — I4sd:
Renault, Lescure és Migge, 2009, 56. o.)

1651-ben a jezsuitdkat XIV. Lajos kirdly azzal a joggal ruhdzta fol, hogy JEszak- és Dél-Amerikiban éfelsége

birodalmdhoz tartozé bérmely szigeten vagy szdrazfoldi teriileten megtelepedhetnek” (Mespouléde, 1990, 23.0.).
1674-t6] vandormissziékban, 1709-t8] megtelepitett helyen tevékenykedtek (Collomb, 2010, 438.).

1963, 54. 0.).

Bir egy 1664-es kirdlyi parancs szerint: ,,az indidnok szabad emberek, a fehérekkel egyenl8séget élveznek” (Hurault,
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nem pusztdn a tengerparti sivban, illetve
az azon kiviil él8 gyermekek igényei kozoee
eddig is jellemzd kiilonbségek véltak még
hangsilyosabbd, de az iskoldkkal szemben
tdmasztott 4j igények is felmeriileek. A
tizenkilencedik szdzad utolsé negyedében
a partvidéken él8 tanulatlan népességbdl
francids neveltetést igényld kisebbség vilt
ki, mely a térsadalomban éhajtott vezetd
szerepének eléréséhez szitkségée érezte a
miiveltség megszerzésének. Mivel a husza-
dik szdzad kézepéig az is-

. Elszigetelt, elhanyagolt népesség fogadott,
amerre csak jartam... Nem taldltam sem-
miféle gazdasdgi tevékenység nyomit, az
itt 6k alig termeltek annyit, amennyire
sziikségiik volt és képrelenek voltak elldtni
a megyeszékhely igényeit is.” (Armanville,
2012, 37. 0.)

Vignon a mezdgazdasdg termelékenysé-
gének javitdsa, az Gthdldzat fejlesztése és a
jarvdnyok visszaszoritdsa mellett (Ferrarini,

2017) kiemelt feladatként

koldk legfontosabb feladata
az volt, hogy létrehozzon
egy a franciasdg értékei
irdnt elkotelezett szines
bérli vezetd réteget (Puren,

az iskoldkban itt is
pontosan azt tanitottak,
amit az anyaorszdgban

kezelte az 8slakosok letele-
pitését. Indidn gyermekek
tarsadalomba emelését

segitd bentlakdsos iskoldk
alapitdsdban segédkezett,’

2007, 282. o.), a kreolok

koziil is egyre tobben irattdk gyermekeiket
iskoldkba. Az oktatdsi tartalmak helyi vi-
szonyokra alkalmazdsa, ahogy a gyarmat-
birodalomban méshol, Francia Guyandn
sem létezett — az iskoldkban itt is pontosan
azt tanitottdk, amit az anyaorszdgban: ,A
gyarmati teriiletek iskoldi az eurdpai foldré-
szen_fenntartott iskoldkkal teljesen megegyez-
tek mind az oktatdsi tartalmakat, mind az
oktatds szervezését, mind az oktatds nyelvét
illetéen.” (Uo.)

A vezetd tdrsadalmi réteg egyediségé-
nek elismerésére sem nyelvi, sem kulturdlis
szempontbdl nem tartott igényt: ,,A kreol
elit a koztdrsasdg olvasztotégelyében késziilt
[felolvadni, ontdformdnak pedig azr a sablont
kivinta, melyet a régi rabszolgatartéitsl oro-
kolt.” (Uo.)

Az elsé prefektus, Robert Vignon
akkor érkezett (1946), amikor a szdz éve
miikéd§ fegyenctelepet bezdrtdk. Igy
szamolt be elsd atjarol:

5

8slakos népeket segitd

hivatale (Service des Populations Primitives
en Guyane frangaise) hozott létre azzal a
céllal, hogy ,tanulmdnyozzik a Guyandban
él6 Sslakosok egészség- és népességiigyi, tdrsa-
dalmi és gazdasdgi problémdir” (Armanville,
2012, 40. 0.), a jovenddbeli tandrok szdmd-
ra pedig 6sztondij-rendszert vezetett be.

A tengerparti sdvon kiviil, 8serdei
kérnyezetben él8 népesség iskoldztatdsa
csak azutdn kezdédote, hogy Guyana
Franciaorszdg tengerenttli megyéje lett
(1946). Azzal, hogy Guyana lakéi francia
dllampolgdrsigot kaptak,® az 8slakosok
szamdra is kotelezévé lett az oktatds (1948-
t6l) — szdmukra 1949 és 1970 kozott 6t
bentlakdsos intézményt (home) hoztak
létre (Nocus és mtsai, 2014, 111. o.). A he-
lyi nyelvek koziil egyetlen egy sem kapott
torvényes védelmet (Fillol és Vernaudon,
2009, 8. 0.).

A Franciaorszdg egészére meghirdetett
decentralizdcids torekvések meggyokerez-

Ezekben az intézményekben harminc esztendd alatt nagyjdbol ezernyolcszdz gyermeket oktattak-neveltek. Barbotin

atya (1909-1993) monddsa a hetvenes évekbdl mindegyikben ismert volt: ,Ahhoz, hogy egy kis indidnbdl jé
keresztény valjék, drvavd kell tenniink el8bb.” (Pour faire d’un petit indien un bon chrétien, il faut d’abord en faire

un orphelin; Armanville, 2012, 55. o.)
6

Az dllampolgdrsdg francia értelmezése teriilet szerinti (jus soli): a Francia Kéztdrsasdg dllampolgdrdnak lenni poli-

tikai kozdsséghez tartozdst jeldl, semmi kdze a vér szerinti (jus sanguinis) értelmezéshez.
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tetésével (1982) a tobbi tengeren tdli régio-
hoz és megyéhez (DOM-TOM) hasonléan
Guyana is sajdtos arculatot alakithatott ki
— sajdt koltségvetéssel és teriiletrendezésre
irdnyuld fejlesztési tervvel, az oktatdsra
vonatkozd orszdgos irdnyelvek egyéni sza-
balyozdsdnak lehetdségével.”

A TENGERENTULI MEGYE

Az, hogy Guyana Franciaorszdg tengeren-
tali megyéje, azt is jelenti, hogy a tankény-
vek és okrtatdsi segédanyagok még ma is
Franciaorszdgbdl érkeznek. Ezek a kiadvé-
nyok francia anyanyelvick szdmdra késziil-
nek, mérpedig a guyanai oktatdsi intézmé-
nyek hallgatéinak t6bb mint fele nem
francia anyanyelvti, és a didkok anyanyelve
legtobbszoér oktatdik szdmdra is teljesen is-
meretlen. Rdaddsul az itteni természeti és
emberi kornyezet jelentdsen kiilonbézik az
eurdpaitdl — a kis gyufadrus ldny élet-haldl
harca a decemberi hideggel kardcsonykor, a
gall 8sok életkoriilményei vagy Luther
kiizdelme az egyhdz megujitdsdére sok ta-
nulé szdmdra az 6vét8l markdnsan
kiilonbozé vildgot jelenitenek meg. Az eb-
bél fakad6 nehézségek kezelésére az orszd-
gos irdnyelvek helyi szabdlyozdsaképpen az
Uj évezredre az iskoldkban bizonyos véltoz-
tatdsokat engedélyeztek: lehetdség nyilott a
torténelem ¢és a foldrajz tantdrgyak helyi
sajdtossdgokat is figyelembe vevd
oktatdsdra (Bulletin Officiel de ’'Education
Nationale, 2000) és a helyi nyelvek oktatd-
sat illet8en is toreént elérelépés. Bdr a tor-
vény mdr 1975 6ta gy rendelkezik, hogy
»a regiondlis nyelvek és kultirdk oktatdsa az

oktatdsi folyamat teljes hosszdban végezhe-
16,8 valamint, hogy ,.a tengerentiili tarto-
mdnyokban haszndlt helyi nyelvek a Nemzet
orokségének megbecsiilt részét képezik és poli-
tikai szintii tdmogatdst élveznek (Loi
d’orientation pour ['outre-mer, 2000)”, az
iskoldkban guyanai kreol nyelvet csak
1986 6ta oktatnak (Alby és Ho A. Sim,
2010, 181. 0.). Noha mdr 1986-ban jogi td-
mogatdst kapott az az oktatdspolitikai don-
tés is, miszerint ,,@ megyei inkormdnyzat
dont arrdl, hogy a hatdskorébe tartozd iskolai
intézmények koziil hol és mit oktassanak,”
kéenyelvi okratds csak 2008 ota létezik és
még ma is minddssze négyszdz tanulét
érint. Mivel Franciaorszdg aldirta a regio-
nalis vagy kisebbségi nyelvek eurdpai kar-
tdjét (bdr a mai napig nem ratifikdlca), az
oktatdsban és a kozigazgatdsban a helyi
nyelveknek és kulturdlis orokségeknek sok-
kal nagyobb megbecsiilést kellene, hogy
biztositson Francia Guyandban is.

Az oktatdsban részesiilék szdma
gyorsan novekszik — az dltaldnos és
kozépiskoldkban tanulék szdma 2014-
ben tizenhétezerrel volt magasabb,
mint tiz évvel azelétt (2014: 77 650
tanuld); az évodai elldtdsban részesiilék
szdma is folyamatosan emelkedik — ez
a hdromévesek nyolcvan, az tévesek
kilencven szdzalékdt jelenti (2014). Ezzel
parhuzamosan az oktat6k létszdma is nétet
—2004 és 2014 kozott negyvennégy szdza-
lékkal (INSEE, 2014).

A didkok egyre sikeresebbek az iskoldk-
ban: a tizennyolc és huszonnégy év kdzdrti
fiatalok negyvendt szdzaléka rendelkezik az
dltaldnos iskola felsd tagozatdn, szakmun-
kdsvizsgdn vagy kozépiskoldban szerzett
bizonyitvdnnyal (ez az ardnyszdm 1999-

7 1986-ban e véltoztatdsok hatdsira a helyi nyelvek koziil elészor a kreolt kezdték tanitani az iskoldkban, majd 1998-
6l tobb is tanulhaté fakultativ jelleggel. Ldsd ezzel kapcsolatban: Puren, 2007

8 Journal officiel de la République francaise, 75-620. szdmu tdrvény, 1975/07/11

? Journal officiel de la République fran¢aise, 84-747. szdm torvény, 1984/08/02
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ben harmincét szdzalék volt), a koziiliik
érettségi bizonyitvdnnyal rendelkez8k ard-
nya tizenkilenc szdzalék (ez az ardnyszdm
1999-ben tizenkettd szdzalék volt). Az
érettségi vizsgdn sikerrel teljesit6k szdma is
nd — ma négy tanulébdl hdrom mdr sikeres
vizsgat tesz.

Az iskolarendszerbdl

mellett a kollégiumok hidnya jelenti a leg-
nagyobb nehézséget a csalddok szdmdra.
Ahogy minden tizenhat év alatti helyi
lakosnak, az oktatds az indidn gyerme-
kek szdmdra is kotelezd — a hat és tizen-
hat éves indidn gyermekek koziil tobb
mint kétezer mégsem jdr iskoldba. Még
amikor 4ltaldban be is

a tanulék tobb mint har-
mada végbizonyitviny
megszerzése nélkiil tdvozik
— ez tobb mint kilencezer

az iskolarendszerbdl

a tanuldk t6bb mint
harmada végbizonyitviny
tanulét jelent (2014), annak  megszerzése nélkiil tdvozik

jdrnak, egy-egy nagyobb
vaddszat, haldszat vagy
idénymunka alkalmdval
rendszerint heteket
hidnyoznak (A4, 2016).

ellenére is, hogy a kozépis-
kolai didkok majdnem fele
oszténdijban részesiil — a marpedig egy
olyan teriileten, ahol a csalddok majd har-
mada (32,5 szdzalék — 2014) a szegénységi
kiiszob alatt él, ez hatalmas 6sztonz6 erdt
kellene, hogy jelentsen (INSEE, 2014). Az
oktatdsi eloljdrésdg (Académie de Guyane)
egyik legfébb célkitlizése ezért az oktatds-
bél végzettség megszerzése nélkiil kikeri-
18k és az oda egyéltaldn be sem iratkozdk
szdmdnak csokkentése — az elszigetelt fold-
rajzi helyzet és a magas utazdsi koltségek

A hatésdgok pedig szemet
hunynak.

2015 6ta Francia Guyandnak sajdt
egyeteme van (a helyi felsGoktatds 1982 és
2014 kozott regiondlis intézmény kereté-
ben miikodote — Antillik és Guyana egye-
teme: Université des Antilles et Guyane)

— a jovendébeli oktatdk képzése a tani-
t6- és tandrképzé karokon folyik (Institut
universitaire de formation des maitres

és Ecole supérieure du professorat et de
I’éducation). Arrél tanulnak ott, milyen
lesz Guyana, és hogy kié.
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FLAMICH MARIA - HERNADI ILONA - HOFFMANN RITA -
SANDOR ANIKO (SZERK.): PARADIGMAK ORVENYEBEN.
FOGYATEKOSSAGTUDOMANY MAGYARORSZAGON.
ELTE-BARCZI GUSZTAV GYOGYPEDAGOGIAI KAR,
BUDAPEST, 2017.

»A fogyatékossdgtudomdny az elmélet, a kutatds, valamint a gyakorlat széles spekt-
rumdt érinti, és antagonisztikus ellentétben dll minden olyan populdris nézdponttal,
amely szerint a fogyatékossdg az egyén tragédidjdval egyenls™ — valljdk a hazai fogya-
tékossdgtudomdny miiveldi. A hétkoznapi élet legaprobb rezdiiléseire is érzékeny kutatdi
szemlélet olyan ldtdsmddot tanit, ami messze tiilmutat a fogyatékossdgtudomdny —
elnevezésébil kikovetkeztethetd — illetékességi korén. Ezért orom a ,tobbségi tudomdny”
mitveldi szdmdra is, hogy a 2013 6ta minden évben megrendezett Fogyatékossdg-
tudomdnyi Konferencidkon® elhangzottakat immdr mdsodik alkalommal rendezték
kotetbe a kutatd miihely tagjai: az elsé két tandcskozds anyagdt megjelenité, Hernddi
Ilona és Konczei Gyorgy dltal szerkesztett A felelet kérdései kozitt — fogyatékossdgtudo-
mdny Magyarorszdgon cimii utdn most itt a harmadik-negyedik konferencia anyagdt
bemutatd Paradigmdk orvényében cimii kitet. Az izgalmas kérdésekre vilaszt keresd,
inspirdld szovegek a szerzék mellett a konferencia szervezdit és a kitet szerkesztdit is
dicsérik. A vildgos szerkezetbe rendezett, igényesen gondozott kotet digitdlis vdltozatban
érhetd el, akdrcsak az elézd tanulmdnygyiijtemény.’ (A szerk.)

Makrai Kata: Az elmélet fénye

A fogyatékossdggal é16 személyek helyzeté- btintudatunk elkendézése. Ezeket a sok-

re igyeksziink minél kevesebbet gondolni:
a fogyatékossdg puszta tényét is a tudatunk
mélyére, a kdztudat mélyére szdmiizni.
Hogy mi ennek az oka? A hittérben egy-
szerre ott lehet a messze nem kielégitd ella-
torendszer dltal okozott tehetetlenség érzé-
se, és a fogyatékkal €16 embereket stjtd
diszkrimindcid, szegregdcio ldctdn érzett

szor tudattalan mechanizmusokat is segit-
het a felszinre hozni a 2016-ban negyedik
alkalommal megrendezett Magyar Fogyaré-
kossdgiigyi Konferencia, valamint a harma-
dik és negyedik konferencidn elhangzott
eléaddsokbdl szemezgetd Paradigmik Or-
vényében cimli kotet.

! Dan Doodley megfogalmazisit a kotet bevezetdje idézi.

2 A legutdbbi, negyedik konferencidrél 2017/1-2. szdmunk 134. oldalin Hoffmann Rita és Flamich Mdria, illetve
Horvith Zsuzsanna és Kunt Zsuzsanna tolldbdl kétrészes beszdmolé olvashaté.

> A kotetek elérhet8sége: 1. kétet: heep://mek.oszk.hu/14900/14939/14939.pdf 2. kistet:  heep://www.eltereader.
hu/media/2017/11/Paradigmak_orvenyeben_ KONF_2017_EGYBEN_VEGLEGES.pdf
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A hérom {8 fejezet ald rendezett {rdsok
— Perspektivik a fogyatékossdgtudomdanyban,
Miivészet a fogyatékossdgtudomdanyban, Nar-
rativik a fogyatékossdgtudomdanyban — szé-
leskort betekintést nydjtanak a viszonylag
friss, a tdrsadalomtudomdnyok kozt helyét
keresd kritikai fogyatékossdgtudomdnyba.
A kotet eréssége — a mar emlitett széles
perspektivdn és a tanulmdnyok igényes ki-
vélasztdsdn, vildgos gondolati elrendezésén
tdl — az érintettek megszdlaltatdsa, részvé-
tele a réluk sz6l6 gondolkoddsban.

ERTELMEZVE

Az elsé fejezet tdvlati perspektivabdl tekint
a fogyatékossdggal kapcsolatos jelenségek-
re, dltaldnos érvény kérdések megvélaszo-
ldsdra torekszik. Dan Goodley kdtetet nyitd
tanulmdnya (A4 kritikai fogyatékossdgtudo-
mdny dsszelfiiggései) — egy angol nyelvii el§-
adds szerkesztett véltozata — tulajdonkép-
pen keretbe helyezi a mivet. Alapvetd
fogalmak magyardzatdra, a fogyatékossdg-
tudomdny jelen 4lldsdnak bemutatdsdra 5-
rekszik. A fogyatékossdgértelmezés négy
alapvetd, széleskortien ismert perspekeiva-
jdn tdl (szocidlis modell, amerikai kisebb-
ségi modell, skandindv kapcsolati modell
és kulturdlis modell) az eurdpai szakembe-
rek szdmdra kevésbé ismert, kevésbé nép-

szer(l elméletek, fogalmak bemutatdsa is
megtdrténik. Ilyen példdul a crip-elmélet,*
mely pozitiv szemléletével abszolat
szembemegy a hazai valésiggal,
ugyanakkor a jél kivitelezett integrcids—
inkluziés torekvések alapja lehet; vagy a
globdlis-dél-orientdlt fogyatékossdgtudo-
mény,” mely tobbek kozt a fejlédé orszdgok
helyzetének, a menekiiltkérdésnek vagy a
lokalitds—globalitds kérdésének kontextusd-
ba emeli a fogyatékossdg kérdését.

Ezt koveti a kétetben Andor Csaba irdsa
(»...a vildg mdr gy dontots, tipus vagy?”),
mely a fogyatékos, mint tipus létének re-
levancidjit boncolgatja a posztmodern tu-
domdnyfelfogds keretrendszerében. Ahogy
fogalmaz,

»A mindennapokban a kiilé6nboz6 ti-
pusokhoz tartozé fogyatékosnak tekin-
tett emberek jellemzden nem tekintik
sorstarsnak egymdst, s az egyes tipusok
kiilonb6z6 (szub)kultiardk kialakuldsa-
hoz vezettek.® A kozos fellépés csupan
ldtszdlagos [...] Ennek alapjdn felmeriil
a kérdés: mit mond a fogyatékossdgtan
arrél, hogy létezik-e egydltaldn abszolat
értelemben vett fogyatékossdg?” (20-21)

A fogyatékosnak tekintett ember”
kifejezés haszndlata mdr sokat eldrul szem-
léletmddjdrol, melynek kozéppontjdban a

LA crip-elméletben két értelmezési irdny, elgondolds létezik. Az egyik elgondolds szerint a fogyatékossdg élhetd, bar
negativ jelentéstartalmat hordozé identitds. Ezen irdnyvonal kivetdi azzal magyardzzak és tdmasztjdk ald megko-
zelitésiiket, hogy olyan vildgban éliink, amelyben az éptestliség kotelezd, tehdt az épségkultusz a domindns para-
digma. A crip-elmélet szerint a fogyatékossdggal él6 emberek véltozd, radikalis személyiségek, ugyanakkor vagy
épp ezért izgalmasak, olyanok, akik térsasdgdra vigyunk, hovatovédbb amilyenekké olykor magunk is valni szeret-
nénk. A fogyatékossdg tehdt végyott dllapot. [...] nem problémdnak, hanem lehetdségnek l4tja a fogyatékossdgot,
mivel azt vallja, a fogyatékossdg egy pillanatnyi szubverzié, valtozds.” (16)

Arra hivja fel a figyelmet, hogy ,a fogyatékossdg nem kizdrolag a joléti dllamok, a gazdag emberek problémdja. [...]
A kiilsnféle kultarak aj tuddssal bdvitik az ez iddig Eurépa-, Amerika- és angolszdszkulttra-centrikus fogyatékos-
sdgtudomdnyt, olyan tuddssal, amire kiilondsen nagy sziikség van a menekiiltekkel teli, globalizdlédé vildgban.”
(16)

Az eredetiben szereplé hivatkozds alapjan Keszi Roland, P4l Judit és Papp Gergd: Fogyatékosiigyi szervezetek
egylitem(ikddési kapesolatai Magyarorszdgon — Pillanatfelvétel a nonprofit szektor egyik specidlis szegmensének
halézatszervezddési karakerisztikdjérol. Gydgypedagdgiai Szemle, XLIL., 2014/1, 9-23.
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fogyatékossdg fogalom univerzalitdsdnak—
relativitdsdnak kettdssége 4ll.

Hernddi llona és Konczei Gyirgy
munkdja a 18-20. szdzadi freak show-k
analdgidjdra vizsgdlja a 21. szdzadi média
fogyatékossdg dbrézoldsit (FREAK SHOW:
Lmiivészet” vagy ,pornogrdfia’? avagy: az
elnyomds ’ freakonoldgiai’ értelmezése), az
eléz6 tanulmdnnyal szoros kapcsolatot
teremtve, hiszen kdzponti eleme a ,kredle

fogyatékossdg”. Ahogy irjdk:

»A kiilénleges testti emberek pénzért
valé mutogatdsdnak, a freak showknak
intenziv szerepe volt abban, hogy a nézés
eme kiilonleges formdja, azaz a bdmuld
tekintet dltal megteremtédjon a freak
test.” (31)

sdé, valamint fogyatékos mivészek bemu-
tatdsdé. Georgina Kleege tanulmdnya (Vak
onarcképek: a vaksdgdbrizolds tijragondold-
sa) a vaksdg és a képzémiivészet (festészet,
szobrdszat, fénykép, film) kapcsolatdt he-
lyezi kbzéppontba. A vaksdg miivészi dbra-
zoldsmddjdt boncolgatja jelentds alkotdk
miivei 4ltal, az 6narckép fogalmdr tdgan
értelmezve. Hogy jelenhetnek meg vak
miivészek az alapvetéen vizualitdsunkat
megszSlitd miivészeti dgak alkoti koze?
Erre és ehhez hasonlé kérdésekre
kaphatunk vdlaszt a tanulmdny segitségé-
vel. Az {rdsnak kiilonleges szinezetet ad a
szerz érintettsége. Az aligldté kuratd a
legtobb bemutatdsra keriil miivész és mi
esetén mdsodlagos értelmezések dltal hozza
létre sajdt értelmezéseit.

A fejezet két z4rd
munkdja a digitdlis vildg, a
biotechnolégia fogyatékos
személyek 4ltal hasznosit-
haté vivmdnyait mutatja be
és a technoldgiai fejlédéssel

a vaksdg els6sorban
fikcidkon, disztépidkon
keresztiil és egyértelmtien
negativ, alsébbrend
létélményként jelenik meg

Bér fizikailag nem
koveti egymdst a két
munka a kdtetben, 7asi
Gdbor irésa (A vaksdg és
a fotogrdfia interakcidja)
szoros kapcsolatban 41l

Kleege gondolataival. A ta-

parhuzamosan felmeriil§ gj

etikai dilemmdkat latolgatja. Horvdth Péter
Ldszld és Sdndor Anikd fejtegetése (Bioetika
a fogyatékossigtudomdny perspektivdjdbil) a
transzhumanizmust, a génmanipuldciét, a
génszelekeiét vizsgdlja, mig a Horvith Péter
Liszlé altal gondozott kerekasztal beszél-
getés (Harmadik kerekasztal: biomedicina,
bioetika, genetika, fogyatékossig) mély
teoldgiai meghatdrozottsiggal, elsésorban
az ezekbdl szdrmazé mordlis kérdésekre
koncentral.

ABRAZOLVA

A miésodik fejezet a mivészeteké, ponto-
sabban a fogyatékossdg miivészi dbrzols-

nulmdnyban els8ként egy
vizudlis kisérletrél olvashatunk, melynek
sordn a szerzd vak személyekrdl — 4ltala,
illetve az alanyok 4ltal — készitett fotdpdro-
kon vizsgdlta az arckifejezések intenzitdsdt.
Ezt kovetben a vaksdgnak els8sorban 146
képzémivészek és ir6k miiveiben megje-
lend reprezentdciéit ismerhetjitk meg. Ez
azonban egy teljesen mds vaksdgabrizolds,
mint ami Kleege munkdjédbél kibontakozik.
A mivész helyett a m{ keriil a kdzép-
pontba, a vaksdg elsésorban fikcidkon,
disztépidkon keresztiil és egyértelmtien
negativ, alsébbrend [étélményként jele-
nik meg: ,te azt mondod, hogy halottak
vagyunk, mert vakok vagyunk...”” (80).
Ezt az értelmezést ugyan megbontja Sophie

Call és Nicholas Mirzoeff felmagasztald

7 José Saramago: Vaksdg. Eurépa Konyvkiadé. Budapest, 2011.
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vaksdgértelmezése: ,a sziiletett vak a dolgo-
kat sokkal elvontabb médon fogja fel, mint
mi, tovdbbd... a tisztdn spekulativ kérdé-
sekben taldn kevésbé van kitéve a tévedés-
nek, mintsem a 14t6k”™® (82), mégis az itt
bemutatott munkdk egyértelmtien az ,.ép
tdrsadalom” kiils§ szemlél8ként megfogal-
mazott viszonyuldsait jelenitik meg, mig
Kleege esetén egy ,beavatott”, ,bennél8”
narrativa bontakozik ki, taldn ,beavat4”,
érzékenyitd, figyelemfelhivd célzattal.

Tovabb tdgitja a fogyatékossigtu-
domdny hatdrait Rényi Andrds irdsa
(Fekete a feketén — az elsotétiilés dramdja
&5 az absztrakt miivészet)

elem dominancidja vagy aldrendeltsége
az adott 6sszetételben hogyan befolydsol-
ja {téletiinket.” (89)

Kozik ezzel fontos, elsésorban a tar-
sadalmi integricié kérdéskorébe tartozd
problémdra mutat rd. Egyenrangtian ér-
telmezdédik-e az autista és a nem autista
mivész mivészete, vagy az autista mivész
alkotdsait csak dllapota fliggvényében ne-
vezziik miivészetnek?

Ezek utdn a zene és a mozgds, a
mozdulatmivészet keriil kozéppontba.
Csdki Andrds (Joaquin Rodrigo és a klasz-

szikus gitdr XX. szdzadi

Barnett Newman Abra-
ham cim( festményének
teoldgiai, valldselméleti,
bibliaértelmezési,
miivészettorténeti szinezet(i
elemzésével. (Maga a kép

egyenrangian
értelmezddik-e az autista
és a nem autista miivész
miivészete

djjdsziiletése) és Klézi
Jdnos (A Hang — Thomas
Quasthoff) tanulmdnyai
egy-egy zenei alkotd éle-
tébe és munkdssidgdban
kalauzolnak el minket.

»nagy, fekete tdbla, amely-

nek figgéleges kozéptengelyében egy
fekete csik hizédik végig. Fekete a feketén:
csak oldalrdl ldtszik Ggy-ahogy, szembdl
szinte észrevehetetlen.”) (71)

A festészet teriiletén maradunk Kozik
Zsuzsanna tanulmdanyat (Autizmus és kép-
zémiivészer dsszefiiggései a kortdrs képzdmii-
vészeti gyakorlatban) olvasva is, ami —meg-
bontva a fejezet vaksdg fékuszde —,
az autista és a kortdrs miivészet egymdshoz
valé viszonydt vizsgdlja, azokat egy skdla
két végpontjaként értelmezve. Ahogy fo-
galmaz:

,Segit autizmus és képz8miivészet vi-
szonydt megérteni, ha e két tényezdt egy
spektrum két végpontjaként képzeljitk
el, és konkrét példdkon keresztiil, az
egyiktdl a mésik felé haladva figyeljiik
meg, hogy a pélusokedl valé tévolsdg
mértéke, mds széval a két meghatdrozd

Csdki Joaquin Rodrigo
élettitjdn keresztiil arra mutat szimunkra
példt, hogy egy fogyatékos személy — je-
len esetben egy hdroméves kordcdl vak
férfi — mekkora hatdst gyakorolhat a
kornyezetére, az dltala mivelt mivészeti dg
fejlédésére. Az életeseményekbdl egyértel-
miien kibontakozik ugyanis szimunkra,
hogy Rodrigo — bdr alapfokon sem ismerte
a hangszert, amelyre komponalt — mve-
ivel hozzdjdrult a gitdr mai népszer(isé-
gének elérésé¢hez. Mikézben alapvet8en a
20. szdzadban mozgunk, napjainkban is
akeudlis problémdkon gondolkodhatunk
el a Braille kottdban torténd kompond-
las és a kottadtiratok, kottaértelmezések
kapcsan. Klézi pedig Thomas Quasthoff
palyaivének bemutatdsival szemlélteti egy
végtaghidnnyal sziiletett tehetség kibonta-
kozdsdnak nehézségeit a sztereotipidkkal,
eléitéletekkel, diszkrimindciéval terhes
zenei vildgban.

8 Nicholas Mirzoeff: A vaksdg kdnonja. Enigma, 2004, 41. sz., 31-47. o.
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Kornyei Kristdf tanulmdnya (Mozgds
és fogyatékossdg. Személyes beszamold az
ArtMan Egyesiilet Tincednia Egyiittesében
Jfolyé miivészeti munkdrdl) az inkluziv tinc
vildgdba vezet be az egyiittes bemutatdsi-
val. Egy olyan, egyenl8ségalapu szinpadi
mikrovildgot fest meg, amelyhez — valdszi-
niileg sajdt élmény alapt — irdsdt olvasva
mindannyian szivesen csatlakozndnk. Vé-
gll Gombds Judit és Tothné Kilbli Katalin
munkdjét (A testkultiira és a fizikai aktivitds
szerepe a fogyatékos személyek életében) ol-
vashatjuk, mely a szakma, az elldtdst bizto-
sité intézmények figyelmét kivdnja felhivni
a mozgdsnak a fogyatékos személyek életé-
ben betéltott szerepére, fontossdgdra.

MEGELVE

Az utolsé fejezet a narrativaké. Erintettek
személyes torténetein ke-

fordul a fejében, hogy majd valakivel
egyiitt akarjon lenni. Mert akkor aztdn
mi lesz szegény megesett vak kislénnyal,
valaki kihaszndlja szegény naiv
kisldnykdmat.” (126)

Oszintén megvallva, a torténet olvasisa
kozben, levetkdzve szakember szerepemet,
nem tudtam nem magdnemberként, az
anyasdg gondolatdt szivében hordozé né-
ként viszonyulni. A tdrténet sordn a sajit
gyermekkor és a karizmatikus édesanya
bemutatdsdtdl indulva eljutunk egy igazi
21. szdzadi, ,megosztott teherviselésre”
¢piil8 kapcesolat irigylésre méled képéig,
mikézben magunkat megtisztelve érezve
bepillantdst nyeriink a hétkéznapok millié
megoldand helyzettel terhelt viligiba.

Mdj Krisztina irdsaval (Vakrepiilés Szin-
tdrsulat — Jdték a sitérben) Gjra a miivészet
vildgaba keriiliink. Egy vak szinészekbdl
4ll6 szinitdrsulat munkdjénak, darabjainak

megismerésén keresztiil

resztill ismerhetjitk meg a
szamunkra hétkéznapinak
tind helyzetek kihivésait,
azt, hogy hogyan tehetjiik
onalléan elérhetévé a min-
dennapi kdrnyezet bizonyos

nem tudtam nem
magdnemberként, az
anyasdg gondolatdt
szivében hordozé néként
viszonyulni

fedezhetjiik fel, hogy
hogy fér dssze egymds-
sal vaksdg és szinhdz.
Zérasként pedig a kotet
szamomra legnagyobb
hatdst munkdjit, 76zh

tdrgyait, jelenségeit, szere-
peit fogyatékkal €18 embe-
rek szdmdra. Az elséként megszélalé hang
egy édesanya hangja. A férjével négy gyer-
meket neveld ldtdssériile, vak édesanya,
Horvdthné Dunaveczki Leona (Anyasdg nar-
rativa) az anyasdg sokat vitatott, elditéletek
héléjéval deszbte teriiletérdl fest egészen a
gyermekkorig visszanytlva realisztikus,
ugyanakkor mélyen megindit6 képet:

»Ha hdt inkdbb ne is beszéljiink

a szerelemrdl, ne is beszéljiink a
szexualitdsrél. Semmirdl ne beszéljiink,
mert hdtha nem jut az eszébe
szerelmesnek lenni. Hitha meg sem

Tamis Zoltdn dnéletrajzi
ihletésti tanulmdnydt

(A kornyezd tdrsadalommal valo korai és
késébbi tapasztalataim) olvashatjuk, mely
egy ,jol funkciondlé” autista fit életdrjdt
bemutatva stlyos kritikdt fogalmaz meg
az elldtérendszer hidnyossdgaival kapcso-
latban. A kiméletlen 8szinteség végigkiséri
az irds egészét, melynek plusz nyomatékot
ad a sokszor szenvtelen, tudomdnyossdgra
torekvé fogalmazdsmdd:

,Azt hittem, hogy azért bantanak engem
a tarsaim, mert nincsenek tisztiban a
szdmukra nevetségesnek t(ind, nyomo-
rult, megkinzott személy fdjdalméval, s
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ezért minden egyes kisebb vagy nagyobb
bdntalmazdst, amelyet elszenvedtem éle-
tem nagy részében, részletrdl részletre és
lehetSleg azonnal meg akartam torolni.
De mivel ez tobbnyire nem torténhetett
meg, illetve erkélesileg meghaladtam
(remélem) ezt a szintet, ezért az évek-év-
tizedek sordn elszenvedett rengeteg bosz-
szantds, sérelem és gonoszsdg bossztiért
kidlto fojto stlyként nehezedik szivemre,
tisztasdgi kényszert’, emberektdl valé
rettegést, szemhéjgoresot, kézedrdelést,
grimaszoldst'® stb. kivéltva.” (141)

Fontosnak tartandm a szoveg peda-
gogusképzésbe valé beemelését, hiszen az
iskoldban veliink szemben iil8 didk hang-
jén keresztiil szemlélteti, hogy a kdzoktatds
hogyan keserithet meg és hozhat létre
uniformizildsdval — a kezdetben boldog,
nyitott gyermeki személyiségbdl — egy szo-
rongd, bezdrkdzott személyiséget:

»A negyedik osztdlyban az iskoldtdl és a
tobbi gyermektdl valé undorom kévet-

keztében tisztasdgi kényszer (kényszeres
és ritualisztikus szokdsok)'! alakultak ki
ndlam. (Iskola utin minden ruhdmat a
szennyesbe raktam, nem voltam hajlan-

dé hozzdérni az iskolai felszerelésemhez,
hogy ne szennyezzem be vele az ottho-
nomat.) [...] Az iskola kibirhatatlan volt
a szdimomra, nem tudtam megjegyezni
a feladatokat, mert hol az éra kdzben,
hol a végén, hol a katedrdndl iilve, hol az
ajtéban, az 6ra végén mondta el a tandr,
nem értettem meg az elvdrdsokat, koze-
pes, elvétve j6 jegyeket kaptam.” (142)

Osszegezve, a szerzé munkdjaval
biztosit minket arrél az egyébként is
tudott, de idénként, egy-egy pozitiv példa
4ltal hittérbe tolt tényrdl, hogy a befoga-
dé6, mindenki szdmdra egyenld esélyeket
nyujté tdrsadalom, oktatdsi rendszer esz-
méje tdvoli utdpia. Ezt a gondolatmenetet
nyomatékositja az utéhangként olvashat6
Szabadon futé ciml Jubdsz Tamds vers.
Mikézben — ahogy azt a bemutatott ta-
nulmdnyokbdl is ldthatjuk — a fogyatékos-
sdgtudomdny eszkozei segitségével egyre
tobbet tudhatunk meg a fogyatékosnak
tekintett személyek életérdl és arrdl, hogy
a helyzetiiket hogyan tehetnénk jobb4, a
gyakorlatra nézve abszolut igaz a vers utol-
s6 két sora:

»Ldsd, hogy minden visszafele halad, / S

tdrsként veled mdr csak a szél szalad.” (148)

9 Eric Schopler: Eletmentd kézikonyv sziilsknek krizishelyzetek megolddsahoz autizmusban és hasonls dllapotokban.
Autizmus Alapitviny Kapocs Kényvkiadéja, Budapest, 2002; Kanizsai-Nagy Ildiké, Kiss Gydngyi, Szaffner Eva
és Vigh Katalin: Munkabelyi készségek kialakitdsihoz sziikséges szocidlis kognicidt fejlesztd csoportos tréningek. Fogya-

tékosok Esélye Kézalapitvany, Sopron, 2003.

10" Patricia Howlin és Michael Rutter: Autisztikus gyermekek kezelése. A szocidlis féjlédés elémozditdsa. Autizmus Ala-

pitvény Kapocs Kényvkiadéja, Budapest, 1977.

"' Eric Schopler: Eletmentd kézikinyv sziilsknek krizishelyzetek megolddsdahoz autizmusban és hasonld dllapotokban.
Autizmus Alapitviny Kapocs Kényvkiadéja, Budapest, 2002.



SZEMLE |

Online tananyagfejlesztés — lépésrdl épésre ‘

OLLE JANOS ES MUNKATARSAI: OKTATASTERVEZES,
DIGITALIS TARTALOMFEJLESZTES.
LICEUM KIADO, 2016, EGER.

Gydrik Petra: Online tananyagfejlesztés —
1épésrol 1épésre

Az online tananyagfejlesztés, ahogy a réla
valé gondolkodais is, dsszetett és nehéz fel-
adat. Az Okratdstervezés, digitdlis tartalom-
Jeéjlesztés cimii kdnyv ezt a tényt egy csop-
pet sem kenddzi el. A m szerzdi, Ollé
Jénos, Kocsis Agnes, Molndr Eléd, Sablik
Henrik, Pdpai Anna és Faragd Bogldrka
komplexen gondolkodnak és irnak a tém4-
r6l. Aki tehdt most kezdene digitdlis tarta-
lomfejlesztésbe, koriiltekintden dontsén,
hogy ezzel a kiadvdnnyal

nulds az informdcids tarsadalomban (2013).
A térgyalt kotet merit ezen mivekbél is, de
a szerzék emellett érezhetéen szdmitanak
arra, hogy az olvasé nem most foglalkozik
elészor a témdval; gyakran jelennek meg
szakszavak és mozaikszavak kiilondsebb
magyardzat nélkiil.

A kotet rendszerszint(i szerkesztettsége
ugyanakkor segit az olvasénak elkeriilni,
hogy mdr a kezdeteknél utat tévesszen,

és eldsegiti, hogy kell§

kezdi-e a tdjékozdddst.
Mert bér a 266 oldalon ott
van szinte minden, amire
szitksége lehet, az {rdsok
egylitt egy olyan dsszetett

olyan 8sszetett és bonyolult
rendszert mutatnak be,
amelyben konny elveszni

kitartdssal megismerhesse
és megérthesse, hogyan
kell egy nagy és dsszetett
tananyagkészit§ projektet
elinditani, menedzselni és

és bonyolult rendszert mu-

tatnak be, amelyben kénnyt elveszni.
Nem kifejezetten olvasmdnyos konyvrdl
van sz6; maximdlis figyelmet igényel az ol-
vas6tdl. Rengeteg tanuldssal és tanitdssal
kapcsolatos elézetes tudds sziikséges ah-
hoz, hogy a teljes mondanivalét megére-
hessiik, a feltdrt tudds pedig gyakran mds
és mds diszciplindkbdl szdrmazik. A szer-
z8k maguk is tobb szakmdbdl, szakteriilet-
18l joteek, koziiliik tobben nem elsdsorban
neveléstudomdnnyal, hanem példdul szoft-
vertervezéssel foglalkoznak. Ollé Jdnosnak
az elmult években t6bb hasonlé tematikdja
konyve megjelent, példdul a Virtudlis kir-
nyezet, virtudlis oktatds (2012) vagy az Ok-
tatdsinformatikai méodszerek: Tanitds és ta-

sikeressé tenni. A kotet-
ben sz6 esik a folyamat minden részérdl,
kezdve az informatikusok fejleszt6 munkad-
jétol a projektmenedzsmenten keresztiil, az
oktatdstervezési modelleket érintve egészen
a konkrét mddszerek, programok és eszks-
zdk haszndlatdig. A nyolc fejezet kitér tob-
bek kozott kiilonbozé oktatdselméletekre,
tanuldselméletekre, az oktatdstervezés
modelljeire, a fejlesztés sordn felhaszndl-
hat6 e-learning rendszerekre és azok keze-
lésére, a projektmenedzsment [épéseire, a
webtechnoldgidkra, a vizudlis kommunikd-
ci6 fontossdgdra, a médiafejlesztésre és az
online kurzusok piaci elhelyezkedésére is.
A kiilsnb6z8 rendszerek és modellek meg-
értését dlraldban dbrakkal segitik a szerzdk.



0‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2018 /3—4

A kétet gyakorlatiassdga tanulékézpon-
tusdgot jelez, a fejlesztés sordn a figyelem
els8sorban az online kurzusok célcsoport-
jéra jellemzé tanuléi igényekre és tanuldsi
folyamatokra irdnyul.

A szerz8k tdrgyaljdk a kiilonboz8
digitdlis tanuldsszervezd programok és
e-learning rendszerek haszndlatde, illetve
elényeit és hdtrdnyait. Felhivjdk az olvasé
figyelmét a szoftverek, weboldalak érde-
kességeire, hasznossdgukra, illetve tippeket
adnak, hogy mikor és hogyan érdemes
haszndlni azokat. Figyelembe veszik, hogy
milyen kurzusokrél van sz6, hogy mi a
témdjuk, milyen az idébeosztdsuk, kik a
célcsoportjuk stb. A bemutatdst dthatja a
tervezd, fejlesztd folyama-

gyakran eléfordul, hogy egyes problémdk
a projekt megvaldsitdsakor meglepetésként
érik a benne dolgozdkat. Az id§- és pénz-
igényes megolddsok elkeriilését segitheti a
kockdzati terv.

A tananyagkészités tobbféle szakte-
riilethez tartozé példdi, jé gyakorlatai,
illetve az okratdstervezés konkrét modelljei
is megjelennek a konyvben. A szerz8k
objektiven igyekeznek rdmutatni az egyes
modellek értékeire és hidnyossigaira.
Fontosnak tartjik, hogy olyan modellben
torténjék az oktatdstervezés, amely szoro-
san épit a projektben valé gondolkoddsra.
Ezek koziil a Nexius-modellt alapul véve
mutatjik be egy oktatdstervezd modell

felépitését, és ldttatjdk

tok tudatos informatikai
szemlélete is.

Kiilon fejezetet szentel
a kotet a projektmenedzs-

a tervezésnél sokan nem
gondolnak kockdzatokra

gyakorlati megvaldsu-
l4s4t. Kiilon kitérnek a
modell e-learningben
valé haszndlatdra, illetve

mentnek, ami elsére talin

kitérének tlinik, de — ahogy ki is fejtik —
val6jdban fontos és relevdns téma, hiszen
az online tananyagokat az esetek nagy
részében egy adott team egy projekt kerete-
in beliil dolgozza ki. Egy ilyen munkdban
sok kiilonb6z6 elézetes tuddssal rendel-
kez8 ember vesz részt, ezért sziikséges,
hogy mindannyian tisztdban legyenek

egy annyira kotott munkaforma felépité-
sével és szabdlyvildgdval, mint a projekt.

A bevésédést segiti, hogy a kotetben djra
és Gjra megjelennek a projekt szakaszai (a
kezdeményezés, a projekt definidldsa/célok
meghatdrozdsa, a tervezés, a végrehajtds, a
lezards és az értékelés).

A szerz8k tobbféle alaphelyzetet is
megvizsgdlnak a tekintetben, hogy milyen
okbdl késziil a tananyag: megrendelésre,
palydzatra, vagy ezektdl fiiggetlen sajdt in-
dittatdsbol. Mindegyik esetben kiemelik a
hasonlésdgokat és a kiilonbségeket. Szerin-
tiik 4ltaldnos probléma, hogy a tervezésnél
sokan nem gondolnak kockdzatokra, igy

ennek buktatdira (moti-
vélatlansdg, a tanuldsi médszerek hidnya,
a rossz idémenedzsment és egyebek). A
modell maga hat lépcsébdl 4ll: szinopszis-
készités; kéziratirds, tananyagszerkesztés,
szakmédszertan; tevékenységterv-készités;
forgat6konyvirds; kreativ szerkesztés; el-
lendrzés, tesztelés, hibajavitds. Mind a hat
lépcsédt (fazist) ugyanazon szerkezetben
részletezik, ez konnyiti a dokumentum ol-
vasdsat és értelmezését. A szerkezet elemei
a kovetkez8k: a fizis leirdsa, a haszndlhaté
médszerek ismertetése, a fazishoz tartozéd
dokumentum elkészitési folyamatdnak
kibontdsa, a kockdzatok ismertetése, a
résztvevdk és feladataik felsoroldsa, vala-
mint annak lefrdsa, hogy mikor tekinthetd
késznek az adott fizishoz tartozé doku-
mentum.

Az online tananyagok a multimedidlis
eszkdzok révén tobbféle csatorndt haszndl-
nak a kénnyebb és intenzivebb tanuldsi
folyamat érdekében. A kotet azonban
errdl is kritikai tudatossdggal beszél. Nem
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mindegy példdul, hogy a szdveg melletti
kép segiti a szoveg megértését — vagy épp
ellenkezdleg: elvonja a tanulé figyelmét.
Barmilyen kiilonés, erre gyakran nem

is gondolnak a fejleszték. Hasonléképp
tudatdban kell lenni annak, hogy videdk
és hanganyagok beépitésével a tanulds-
nak a hagyomdnyostdl eltéré formdit
tdmogatjuk, hiszen ezek valamiképp meg-
torik a figyelem folytonossdgdt. Az oldalak
kozotti navigdlds, a szoveg

A szerz8k a kotetben az online kurzu-
sok piaci elhelyezkedésére is kitérnek. Az
e-learning irdnt magas a kereslet, érdemes
ilyen fajta fejlesztéseket létrehozni — ha
igazolhat6 a megfeleld célcsoport érdek-
16dése. Kiemelik, hogy a legtobb digitilis
tananyagfejlesztés kiilonbozd pélydzatok
nyomdn indul el, ebben az esetben pedig
kiilonésen fontos arrél gondoskodni, hogy
tanuldk is legyenek a megvalésulé kur-

zusokon. A kész termék

szerkesztettsége, a szem-
mozgds ugyancsak olyan
vonatkozdsok, amelyeket
figyelembe kell venni a fej-
lesztés sordn. A kényvben
mindehhez hasznos inst-

az e-learning irdnt
magas a kereslet, érdemes
ilyen fajta fejlesztéseket
létrehozni

karbantartdsa is fontos,
folyamatosan frissiteni
kell a tanuléi visszajelzé-
sek alapjdn.

Az Oktatdstervezés,
digitdlis tartalomfejlesztés

rukcidkat kap az olvasé, aki
ezeket felhaszndlva eredményesebb tanu-
l4st tud biztositani az online vildgban.

A multimédids anyagok elkészitéséhez
is segitséget kapunk a konyvben. Termé-
szetesen nem szabad azt gondolni, hogy
az olvasé innen fog megtanulni példdul
videdt vdgni, de a specifikus szoftverek
koziil sokat bemutat a konyv, hasznos
alapfogalmakat is ismertet, az anyagok
tdroldsdra és rendszerezésére pedig kimon-
dottan praktikus tandcsokat adnak a szer-
z8k. Ebben a részben jelenik meg a szerz8i
jogok fontossdgdnak témdja is, kifejezetten
a digitdlis médiaelemek szempontjibdl. Ez-
zel érdemes foglalkozni akkor is, ha egyedi
és Uj tartalmat tesziink kozzé nyilvdnosan
az interneten, és akkor is, ha mdsok mun-
kdjéc akarjuk felhaszndlni a kurzusunkban.

csak digitdlis valtozatban,
pdf formdtumban érhetd el, és ingyenesen
letslthetd az Eszterhdzy Kdroly Egyetem
vagy a Liceum Kiadé webdruhdzibél. A
kotetet els8sorban olyan vallalkozé ked-
vl pedagdgusoknak, oktatdstervezéknek
és oktatdsszervezdknek ajanlom, akik
kozéphaladé szinten gyakorlottak az ok-
tatdstervezés és digitdlis tartalomfejlesztés
témdjdban, fontolgatjik egy sajit projekt
megvaldsitdsdnak tervét, s maguk koré
tudnak gyljteni egy hasonléan villalkozé
kedvii csapatot. Ajdnlom tovdbbd azoknak,
akik szeretnének jobban megismerkedni
bizonyos szoftverekkel és e-learning rend-
szerekkel, amelyek segitségiikre lehetnek az
online oktatds vildgdban.
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NAGY ADAM (SZERK.): NEVELJ JEDIT! - A KEPZELET
PEDAGOGIAJA, ATHENEUM, 2018. 347. OLDAL

Forray R. Katalin: Konyv a jedi-rajongék
nevelGinek

A meglep cim — amelyhez az alcim kinal
magyardzatot — olyan kotethez illeszkedik,
amelynek tanulmdnyai arrdl éreekeznek,
hogy milyen nevelési elvek, gyakorlatok és
hasznosithaté tandcsok fogalmazhaték
meg a sci-fi, a fantasy és a horror kedvelt
héseinek magatartdsa alapjén. Az alapétlet
és a cimadds kivalé. A ta-

A tanulményok a kivdlasztott mii egy-
egy szerepldjének vagy valamely csoportjd-
nak tulajdonsdgait, konfliktusait elemzik,
illetve egy-egy epizéd mondanivaléjdt
bontjdk ki. Tébbségiikben — s ebben vél-
hetéleg a szerkesztdi koncepcié titkrozédik
— bevezetésként pontosan kozlik az elem-

zett mi alapadatait, és

nulmdnyok szerz8i nagy
fantdzidval és sok pedagdgi-
ai ismeret birtokdban tdrjdk
fel a tcudomdnyos-fantaszti-
kus irodalom (és filmes

a konnyed f8szoveg
igy tudomdnyos
megalapozottsgot nyer

minden tanulményt hosz-
sz szakirodalmi lista és
jegyzetek egészitenek ki.
A fejezetekhez csatlakozd
jegyzetek tudomdnyos

adaptdcidjuk) ércelmezési

lehet8ségeit az olvasok, kozottiik elsésor-
ban a tandrok, a tandrnak késziildk szdmi-
ra.

Az el8sz6 irdja T6th Csaba, aki két
korabbi kotetében' mdr példdt adott arra,
hogyan lehet és érdemes pdrhuzamokat
keresni és megfogalmazni a kitaldlt vildgok
és a ma létezd vildg politikai folyamartainak
miikodése kozott. Ilyen el6zmények utdn
logikus a kotet szerkesztdjének otlete: a
politolégiai szempontok utdn a nevelés és
a neveléstudomdny nézépontja is helyet
kaphat egy hasonlé vizsgdléddsban. Az igé-
nyes el6sz6 utdn a kilenc tanulmdny, majd
a szerkeszt zdrszava kovetkezik, s a gytij-
temény stilusosan A kitet szerzdi és titkos
életiik cimi fejezettel zdrul.

igénnyel magyardzzdk
a vizsgalt fogalmakat és dsszefiiggéseket,
indokoljék a hivatkozott irodalom bevo-
ndsdt. Ez kiilondsen azért figyelemre méltd
megoldds, mert a kénnyed f8szoveg igy tu-
domdnyos megalapozottsdgot nyer anélkiil,
hogy az olvasds élményét megbontand.

Galuska Ldszld Pdl és Feleky Mirkd

irtdk az elsd tanulmanyt Elmék (h)arcai
— Tanulds és miiveltség a Star Wars és a Tro-
nok harca vildgdban cimmel. A tanulmédny
a két kivélasztott mivet alapvet8en a
zen-buddhizmus és a sintoizmus alapjin
értelmezi. Majd térténelmi példék alapjén
a kozépkori lovagi eszmények, a lovagi ne-
velés, a kdzépkori egyhdzi és vildgi lovagi
nevelés pdrhuzamait bemutatva ismerjiik
meg George Lucas filmjeinek és Merton

' Téth Csaba: A sci-fi politoldgidja. Atheneum, 2016; Téth Csaba (szerk.): Fantasztikus vildgok — Tdrsadalmi és poli-

tikai kérdések a képzelet vildgdban. Atheneum, 2017.
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regényeinek vildgdt, mindezt pdrhuzamba
4llitva a jelenlegi neveléssel. A tartalmilag
és stildrisan is kittin6 elemzésben kitérnek
a ndi szerepek értelmezésére, sét a kdbor
lovag szerepére és jelent8ségére is. A tanul-
mdnyt rendkiviil alapos, 108 tételes jegyzet
egésziti ki.

Kissé didaktikusabb Bordros-Bakucz
Andrds Ki mentse meg legkiozelebb a vildgot?
Feladata-e egy ma pdlyakezdd tandrnak,
hogy felkészitse a jovd nemzedékének hiseir
a vildg megmentésére? cimi {rdsa, melyben
kée kozonséghilmet: Paul Verhoeven Csillag-
kizi invdzid és Gavin Hood Végjdték cimi
miivét elemzi, szimos neveléstorténeti
parhuzamra rdvildgitva. A hosszi és bo-
nyolult cim is oktatni

réviden bemutassa, igy azoknak, akik
nem l4ctdk a filmeket, nem konny( az irds
megértése.

Korrvélyesi Franciska Eléitéletesség és
mordlis dilemmadk a vardzsvildgban cimii
irdsdban a Harry Potter torténetek alapjin
— Freire nézeteit adaptdlva — védzolja a cim-
ben jelzett fogalmakat. Bar tobbféle szem-
pontot is folvet, a tanulmdny nélkiilozi a
tudomdnyos komolysdgnak és a jétékos-
sdgnak azt az elegyét, ami a legsikeriiltebb
irdsokra jellemzd.

Horvdth Liszlé f8leg a kdnyvsorozatban
szerepld pedagégusok karaktereit veszi
sorra Harry Potter és a roxfordi pedagdgusok
cimii irdsiban. Elvezetesen, olvasmanyo-

san mutatja be a vizsgélt

kivdn, ahogy ez a szdndék
az {risban mindvégig fel-
felbukkan, s kiilonosen
erdteljes a tanulmdny z4rd
bekezdéseiben. A szerzék
motivécidja érthetd, de a

szellemes megolddst

vélasztott a két vildg

Osszehasonlitdsdra és
értelmezésére

személyek magatartdsdc és
hatdsukat a gyerekekre. A
pedagdgiai, szaktudomd-
nyos nézépont taldn kicsit
eletlzott a szdvegben: sze-
rencsésebbnek ldtom azo-

ytanulsigok” didaktikus
megfogalmazdsa ellentétben 41l a kotet
szellemiségével.

Nagy Addm is tobbre vallalkozik,
mint a Star Trek példdjinak pedagdgiai
szempontu értékelése (Hosszii és eredményes
életer! A Kobayashi Maru-préba tanulsdgai a
Star Trek-univerzumban). A szerzd szelle-
mes megolddst vilasztott a két vildg 6ssze-
hasonlitdsdra és értelmezésére. A kiemelt
»probat” bdséges szakirodalmi forrdssal
aldtdmasztva értelmezi, és helyezi el tudo-
mdnyos dsszefiiggésekben.

Nagy Addm Szvitek Szildrddal frott
tanulmdnyaban (Mindenkiben ott az X
— mutdnsok és tehetséggondozds) az X-Man-
sorozat kapcsdn a tehetség, az intelligencia,
a motivécié fogalmait értelmezi szdmos
és okosan feldolgozott szakirodalmi mt
alapjdn. Sajnos azonban éppen a szerkeszt
mulasztja el, hogy a sorozatot legaldbb

kat a tanulmdnyokat, ahol
a jegyzetekben hangsilyozédik inkdbb ez
a szempont.

Melinda Mikusovd Bullying a Harry
Potterben cimmel az iskolai és 4ltaldban a
gyerekekkel szembeni zaklatds torténeteit
elemzi egészen Twist Olivért8l a mai online
zaklatdsig. Témdjdnak szokatlansdga és
persze aktualitdsa miatt is rendkiviil érde-
kes olvasmdny. Nem tjdonsdg az iskolai
zaklatds, 4m csak manapsdg olvasunk réla
tobbet. Ehhez valdszintleg hozzdjarul az
internet 4ltaldnos hozzaférhetdsége, ezért is
taldlkozunk gyakrabban ezzel az (j jelen-
séggel. Sajdt és mdsok kutatdsi eredményei
alapjdn tanulsdgos és okos 4dctekintést ka-
punk az iskolai zaklatds mibenlétérdl, az
értelmezéséhez és kezeléséhez felhasznalt és
felhaszndlhaté szakirodalomrdl.

Lérincz Andrea Stephen King gyerme-
kei — A Vesztesek Klubja cim(i munkdjiban
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a magyarul Az cimmel megjelent vaskos
kotet és a film alapjdn ugyancsak az iskolai
zaklatdssal, terrorral foglalkozik, hiszen a
vélasztott mi kézponti témdja éppen ez.
Az elemzés a forris részletes bemutatdsa
utdn az iskolai zaklatdssal szembeni
pedagégiai modszereket veszi sorra. Itt is —
mint némely mésik tanulmdnyban — kissé
tdl sok a tanulsdgok direkt bemutatdsa,
elsésorban az ,,iskolai terror” kezelésével

kapcsolatban (péld4ul fel

S8k (mi) mar csak korldtozottan tehetéek
jobb4.)

Szakértd megfigyelések szerint a gyere-
kek és fiatalok azokat a regényeket szeretik,
amelyekbe 4t lehet 1épni, hosszan lehet a
vildgukban tartézkodni. Nemcsak vastag
regényekrdl lehet sz6, hanem akdr soroza-
tokrdl, amelyek még tobb lehetdséget ki-
nalnak az 4tlépésre. Az ismerdsség és az Uj-
donsdg élménye egy tobb kotetes vagy tobb

filmbél 4116 sorozatban

kell 1épni az iskolai , klik-
kesedés” ellen, az osztaly
tilésrendjének fontossdga,
rejtett tanterv stb.).
Karlowits-Jubdsz

gyakorl¢ tandroknak is

alapot kindlhatunk j

otletekhez és esetleges
onreflexiéhoz

egyszerre van jelen. A ka-
maszok a fantasy miifajt
preferdljak, ezért annyira
kozkedvelt a Harry Pot-
ter-sorozat. Szdmukra a

Orchidea Igy neveld
a sdrkdnyodat, avagy
pedagigiai kultiravdltds a Hibbant-szigeten
cim szines és lendiiletes irdsa Cressida
Cowell kitetei alapjdn mutatja be a
»pedagégiai kultdravdledst”. (Az {rénd 16
kotetes irdsabol mdr tiz magyarul is meg-
jelent, valészintileg sokan olvastdk itthon
is.) A szerzd a ,,sdrkdnyol viking kultira”
4tlényegiilését emeli ki a f8hds és nevelteté-
se torténetébdl. Mondanivaléja, hogy az j
nevelési elvek, a pedagégiai kulttravaltds
egylittmikddd, békés teremtményeket va-
rdzsolhat még a sarkdnyokbdl is.

Nagy Addm zérszava kedvesen és okosan
summadzza a kotet céljdt: ,, Azt reméleiik,
hogy az intellektudlis kalandokon tal
is sokaknak kedvet adhatunk a tanulds
vildgdval valé ismerkedéshez, illetve gya-
korl6 tandroknak is alapot kindlhatunk dj
otletekhez és esetleges dnreflexidhoz”.

Neveljiink hdt jedit? A tanulmdnyok
szerint érdemes, hiszen a ,jedi” okos,
egylittmkddd gyermekké, emberré ne-
velhetd. Persze kudarcok azért eléfordul-
hatnak. (A felndttekkel mds a helyzet,

meseszerliség a legfon-
tosabb elem, amelyet a
mitoszok, a mdgia hordoznak. Sdrkdnyok,
orkok, trollok, elfek, tiindék, koboldok né-
pesitik be ezeket a sorozatokat. A hirtelen
végdsok, ugrdsok, jellegzetes filmes elemek
a siker jellegzetes eszkozei.

Hasonlé felismerések nyomdn szerve-
z6d6tt 2012-ben a Magyar Gyermekiro-
dalmi Intézet, legtijabban pedig a HUBBY
(Magyar Gyerekkényv Férum). Fontos
fejlemény, hogy mind t6bb tandrképzd in-
tézményben kap szerepet a gyermek- és if-
jusdgi irodalom oktatdsa. (A Kdroli Gdspdr
Reformdtus Egyetem 2014-ben szakirdnyd
tovabbképzési szakot inditott ezzel a cél-
lal.) Mindez 6rvendetes és igéretes, hiszen
ma még a kozoktatdsban dltaldnossdgban
hidnyzik az a kreativitds, amely értelmezni
segitene az ifjusdgi irodalmat.

Ennek el8hirnoke a Nevelj jedit! ci-

mi kotet, amely az ifjisdgi irodalom és
film népszerti miveinek értelmezését a
pedagbgia elmélete és gyakorlata szdmdra
szines, érdekes, szérakoztaté és tanulsigos
moédon valdsitotta meg.
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GERMAN KINGA ES RUTTKAY ZSOFIA (SZERK.): DIGITALIS
MUZEUM (MUZEUMI IRANYTU 12). SZABADTERI NEPRAJZI
MUZEUM, BUDAPEST - SZENTENDRE, 2017

Sziray Zsé6fia: A tartalomkozvetités uj mazeumi
lehetdségei

Milyen vélaszokat adhat az alapvet8en las-
st miifaji mizeum, a kultdra tdrgyi emlé-
keinek 8rzéje és bemutatdja a mai, felgyor-
sult tempdju digitdlis kor kihivdsaira?
Mennyiben kell alkalmazkodniuk a
kidllitdsokat tervezd szakembereknek a
jelen kor megvéltozott

multidiszciplindris csapatmunka keretében
(és az intézményi digitdlis stratégidhoz
illeszked8en) folyik. A szerkeszt8k a De-
sign Termindl, a Moholy-Nagy Miivészeti
Egyetem (MOME) és a Liget Budapest
koz6s szervezésében 2016 tavaszdn ren-
dezett Mtizeum 2.0

ismeretszerzési és szabad-
id8s szokdsaihoz? Hogyan
valésulhat meg a valédi 13-
togatdi részvétel és
muzeumpedagdgiai
aktivitds a kidllitdsokban
alkalmazott digitdlis instal-
l4ciékon keresztiil?

A Mobholy-Nagy

a tervezés a
kezdetektdl fogva egy
multidiszciplindris
csapatmunka keretében
(és az intézményi digitdlis
stratégidhoz illeszkedéen)

folyik

konferencidn elhangzott
eléaddsokbdl és tovabbi
felkért szerzé6k munkdibdl
vélogattak. A kotetben
szerepld irdsok a digitdlis
muzeum témakorén beliil
alapvetden a miizeumi
kigllitdsok részeként
miik3dd, vagy azokhoz

Mivészeti Egyetem

és a Szabadtéri Néprajzi Muzeum
egylittm(ikddésében létrejote kotet tizen-
nyolc tanulmdnya a fenti, igazdn akcudlis
tartalomkozvetitési kérdésekre keresi a
lehetséges feleleteket. Az intézmények
egylittm(ikodésének koszonhetben a kotet
szerz8i kozott taldlkozhatunk mizeumi és
levéltdri szakemberekkel ugyanigy, mint
informatikusokkal, médiam{ivészekkel,
formatervezdékkel, bolcsészekkel és tarsada-
lomtudésokkal. Ez elérevetiti azt — a tanul-
mdnyokban t5bb helyen is megfogalmazott
— 4llitdst, miszerint a valddi hozzdadott
éreéket képvisel digitdlis installdcié csak
olyan kidllitds részeként valésulhat meg,
ahol a tervezés a kezdetektdl fogva egy

kapcsoléddan elkésziile

digitdlis installdcids elemeket és alkalma-
zdsokat mutatjdk be, illetve ezek jelentd-
ségérdl, haszndrdl beszélnek. Az esszéket
hdrom tematikus egységbe rendezték a
szerkesztdk: az els a 21. szdzad eleji mu-
zeumok helyzetérdl sz616 {rdsokat tartal-
maz, a kovetkezd rész hét hazai mizeum
példdjdn keresztiil ad korképet a kidllitdsok
digitélis alkalmazdsairdl, mig a z4ré egység
a kiallitisban és onnan a konkrét virosi,
vagy akdr a virtudlis térbe kilépve annak
kiterjesztéseként miikodd mizeumi tech-
noldgidkat mutatja be.

Az els6 részben German Kinga, illetve
Bényei Judit és Ruttkay Zséfia (MOME)

{rsait olvasva megismerhetjiik azt a kre-
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atfv megkozelitést, amelyben a digitdlis
muzeumi eszk6zok nem a digitdlis benn-
sziilott fiatalok mizeumba csdbitdsdnak
kotelezd kellékei, hanem egy djfajta és
minden korosztdly szdmdra relevdns
tartalomkozvetités letéteményesei. German
Kinga a ldtogatéi részvételt kozéppontba
4llité irdsdban kiemeli, hogy a tdrsadalmi-
lag elkotelezett mizeum megkeriilhetetlen,
21. szdzadi eszményének megfelel6en a mai
ldtogatok tartalom-fogyaszebdl a kidllitdsi
tartalom formaldjévd is el8léphetnek. A
Cseke Szildrd képz8mivész, German Kin-
ga kurdtor és a MOME hallgatéi egytitt-
miikddésében megvaldsult, a 2015-6s
Velencei Képz8miivészeti

16gidk alkalmazdsdt szintén a részvétel
elve teheti relevanssa a killitasi térben,

és megjelenésiik segitheti a ldtogatéi atti-
tld formdldsdt is. Bényei Judit és Ruttkay
Zsdfia digitdlis irdnyelveket elemzd {rdsa

a mlzeumi stratégiaalkotds részeként
tekint a kidllitdsokhoz és a mizeumi
gyljteményekhez kapcsoléddan létrejove
digitdlis fejlesztésekre, kiemelve a mtzeu-
mi szakembergdrda és az interdiszciplindris
tervezdesapat egylittmiikodésének jelents-
ségét.

(Ezzel kapcsolatban szeretném meg-
emliteni, hogy szerencsés esetben egy
muzeumi kidllicds lécrejotee digicdlis fej-

lesztések nélkiil is olyan

Bienndlé magyar pavilon-
jiban szerepl8 Fenntarthats
Identitdsok installicidhoz

a pavilon belsé udvardban
a ldtogatéi aktivitdsra épi-
t8 participativ tér, illetve
egy digitdlis alkalmazds is
kapcsolédott. A kidllitds

fehér krétagombokkel
fekete tdblafalakra
alkothattak a litogatdk,
ezdltal egy folyamatosan
valtozé kidllitdsi feliiletet
hozhattak létre

csapatmunka keretében
valésul meg, amelyben a
muzeolégusokon kiviil
még sokan részt vesznek:
a mizeumpedagdgus, a
kommunikdciés mun-
katdrs, az installdcié l4t-
vanytervezdje, a tervezo-

fejmagassdg feletti plexicsa-

torndkban mozgd gémbjeit megidézve az
udvarban kiilonb6z8 méret(i fehér kréta-
gombaokkel fekete tablafalakra alkothattak
a ldtogatdk, ezdltal egy folyamatosan vdlto-
z6 kidllitdsi feliiletet hozhattak létre, majd
a munkdikat megorokitve és a kozosségi
médiafeliileteken megosztva a virtudlis tér-
be is kiterjeszthették a kidllitdst. Az egyik
oldaltérben elhelyezett, érint6képernyds
digitdlis alkalmazds segitségével pedig
hangalapd, megszemélyesitett, késébb a
ldtogatok lakéhelyein kinyomtathaté 3D
gomb-tdrgyak elkészitésére nyilt lehetdsé-
giik.

Az ehhez hasonlé, ldtogatéi kdzremi-
kodésre sarkallé kezdeményezések segit-
ségével a mizeumok a kordbbi egyetemes
tudds letéteményeseibdl egyre inkdbb
a kollektiv tudds- és élménymegosztds
helyszinévé vélnak. A digitdlis techno-

grafikus és mds mizeumi
szakemberek. Tovabbd a részvételi vagy
egytitemiikddésen alapuld projektekben
maguk a ldtogatok is egyenrangt partner-
ként jelennek meg.)

Az dtgondolt digitdlis fejlesztések
megvaldsuldsdhoz a mizeumokon beliil
szemléletvéltdsra van sziikség, amelynek
kozéppontjdban a tdrgyi emlékek kor-
szer(i koncepcié alapjan megvaldsuld,
ldtogaté- és élménykdzpont bemutatdsa
all. Ezt Vigh Annamdria irésa is kiemeli;

a szerz8 a muzeum alapfeladataitdl ki-
indulva (gy(jtés, meg6rzés, kutatds és
bemutatds négyese) eljut a mai szemlélet(i
szolgdltaté mizeum ismertetéséig. Kenyeres
Istvdn tanulmdnydban levéltdri szakem-
berként a raktdrakban 8rzéte mitdrgyak
digitalizdcidjdval és a lécrejove adatbdzisok
internetes megosztdsaval kapcsolatban a
publikdciés céla digitalizdlds fontossdgdt
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emeli ki. Ennek eredménye a kozérdekls-
désre leginkdbb szdmot tarté mizeumi és
levéledri tarralmak digitdlis elérhetésége és
internetes kereshetésége. Az elsd rész zdré
tanulmdnya Ldszlé Zsdfia tolldbdl a kozos-
ségi média stratégiai szerepérdl sz6l — hi-
szen egy-egy mizeum valddi ismertségét a
virtudlis térben vald jelenléte, a kovetivel
valé kommunikdciéja is meghatdrozza. Ez
a tanulmdny is a mizeumi szemléletvaltds
fontossdgdt hangsilyozza, tovdbb4 kiemeli
a személyes hangvétel, a személyre szabott
muzeumi tartalomszolgdltatds és az aktiv
kozosségi médiarészvételre inspirdld, digi-
talis feliileteken megjelend jdtékok fontos-
sdgat.

A kotet masodik részében hét hazai
muzeumi kidllitds digitdlis installdciés ele-
meird], illetve a kidllitdsokhoz kapcsolédé
mobilalkalmazisokrél és

az utébbi években megjelend kreativ in-
formatikai eszk6z6ktél, azaz a ldtogatdi
interaktivitdst és élményt generdlé egyedi
tervezésli alkalmazdsoktol. Val6jaban az
elsé esetben még nem beszélhetiink igazi
ldtogatéi részvételi élményrdl, hiszen az
ismeretkozl6 eszkdzok a témdt érintd kuta-
tdsokat, hdttérinformdcidkat mutatjak be az
érdekléddknek, csak nem falfelirat, hanem
digitélis tartalom formdjdban. Az esszé kitér
arra a két, digitdlis megjelenitéssel kapcsola-
tos fenntartdsra is, amely mzeumi berkek-
ben gyakori. Az egyik szerint a , kiityiik”
elvonhatjék a figyelmet a kidllitds lényegét
add, autentikus mizeumi mitdrgyakrol,
egyfajta Disneyland-hatdst generédlva. Ezt
— a szerzd véleménye szerint — a mddszerta-
nilag megalapozott és a kidllitdsi ldtvdnyvi-
ldgba szervesen illeszkedd digitdlis elemek-
kel lehet elkeriilni, ahogy

élményalapu digitdlis jéeé-
kokrél olvashatunk izgal-
mas beszdamolékat az adott
intézmények kollégaitl.
Kémdr Eva, a budapesti
Petéfi Irodalmi Mizeum

a szinesztézia fogalmdt
szinorgondval és
szézongordval bemutaté
digitdlis installdci6

ez a Kodlovagok kiéllitds
alkalmazdsai esetében is
tortént. A masik fenntar-
tds pedig azon ldtogatdk
érdekeire hivatkozik, akik
éppen a hétkoznapok

munkatdrsa 2008-tél

kezdédden vilogat a mizeum idészaki
kidllitdsaihoz kapcsolddé digitdlis fejlesz-
tések koziil. Ezeknek kiilonleges feladatuk,
hogy a szévegkozpontd gylijtemény egyedi
megkozelitését segitsék. Ilyen példdul a
2010-ben megrendezett, Kodlovagok cimt
id6szaki kiallitdshoz késziilt, a szinesztézia
fogalmdt szinorgondval és szézongordval
bemutaté digitdlis installdcié. A szinorgona
szines fénynyaldbjaiba kinyujtott kezekkel
kiilonb6z6 hangzé idézeteket szélaltat-
hatott meg a litogatd, mig a szézongordn
a letitdce hanggal egyidejlileg jelent meg

a szdveg és a kép, a miivészet egységének
élményét kozvetitve. Kdmdr megkiilon-
bozteti a kidllitdsokban az ismeretk6zlé
informatikai eszkdzoket (plazmatévék,

érint8képernydk, digitdlis képkeretek)

digitdlis dzsungelébdl
menekiilnének a kidllitdsok nyugalmat
sugdrzé tdrgyi vildgdba. Fontos tehdt, hogy
szamukra vdlaszthat6 legyen a digitdlis
alkalmazdsok mell6zése, és azok hasznilata
nélkiil is egyenértékii befogaddi élményhez
juthassanak.

Felbermann Judit a budapesti Gold-
berger Textilipari Gy(jtemény 2013-ban
megnyilt technika- és csalddtdreéneti dllan-
d¢ kiallitdsdban megjelend digitdlis alkal-
mazédsokat mutatja be, amelyek a nehezen
értelmezhetd ipartorténeti emlékek életre
keltésében segitik az egyéni mizeumldto-
gatokat, és a mizeumpedagdgiai foglalko-
z4sok sordn is j6l haszndlhaté szemléltetd-
eszkozokként szolgdlnak. A szerzd kiemeli
az edutainment, azaz a szérakozva tanulds
fogalmdt, amelynek fényében a mizeum
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mint intézmény a mult poros emlékeinek
6rz8jébél az élményszerz szabadidés
tevékenység és az aktiv ldtogatdi részvétel
helyszinévé vélik. Ezen szemlélet alapjdn
késziiltek el az dllandé kiallitds digitdlis
elemei, a muzeolégusok és a mizeumpe-
dagbgusok termékeny egyiicemiikédésének
koszonhetden. Példdul a kidllitds egyik
legsikeresebb alkalmazdsdnak segitségével
1930-as évekbeli ndalakokat oltdztethet fel
a ldtogatd az egykori Goldberger gydrban
késziilt mintds textilekkel, a , Legyél Te is
divattervezd!” felirat alatt.

Bird Edit és Szalkai Timea {résa az
esztergomi Duna Muzeum 2014-ben ki-
alakitott ldtvdnytdrdt mu-

interdiszciplindris alkotécsapatdnak azon
kreativ informatikai eszkdzeit, amelyek
a K& kovon — Toredékek a magyar vidéki
zsiddsdg kultiirdjdbdl cimi, 2014-ben ren-
dezett kidllitdsban szerepeltek. Péld4ul a
szombat zsid6 tinnepét megidéz6 alkalma-
z4st, ahol a valddi asztal feliiletére vetitett
révid animdcid egy ottagi zsid6 csaldd és
vendégiik péntek esti teritett aszraldt idézte
meg a hagyomdnyos zsid6 tdrgyak bemuta-
tdsdval, az elhangz asztali dlddssal. A veti-
tés csak akkor indult el, ha az asztal koriili
székeken egyszerre legaldbb hirom ldtogatd
helyet foglalt; igy az installdcié egyiicem(i-
kodésre és kozos élményre invitdlea az akdr
egymdst nem ismer6 egyé-

tatja be, ahol a falszdvegek
helyett opciondlisan megje-
lenithetd digitdlis inform4-
ciék a térgy jobb vizudlis
érvényesiilésée segitik. A
sinen mozgathaté tabletek,
a képeslapkiildé monitor,
illetve a foldbe siillyesztett

egy Ottagu zsid6 csaldd
és vendégiik péntek esti
teritett asztaldt idézte meg a
hagyomdnyos zsid6 targyak
bemutatdsdval, az elhangzé
asztali dlddssal

ni ldtogatdkat is.
Smohay And-
rds a Székesfehérvari
Egyhdzmegyei Mtzeum
virtudlis tdrlatvezetd
mobilalkalmazisit
mutatja be {rdsdban.
Itthon els8ként ebben az

tivegtdrléban kordbban
rejtve maradt kincseket a kézéppontba
4llit6 hang- és fényjdték mind a ldtogaté6i
élményszerzést szolgdlé alkalmazdsok.
Szarvas Zsuzsa a budapesti Néprajzi
Muzeum digitdlis stratégidjic felvdzolva
hangsilyozza a digitdlis muzeoldgiai esz-
kozok fontossdgat, és kiemeli a 2011-es
EtnoMobil 2.0 blog tjszertiségét. Ez az
oldal egy lakékocsiban utazd, 17 hazai
muzeum kortdrs miitdrgyait és a hozzdjuk
kapcsolédé torténeteket bemutatd kidllicds
dllomdsait és ,tapasztalatait” dokumentdlé
virtudlis archivumként késziilt. Az utazéd
kidllitds egyes helyszinein az érdeklédd
sajdt, a mobilitds témdjéhoz kapcsolddd
tdrgyaik fot6jdnak feltdleésével jarulhatrak
hozz4 az archivum béviiléséhez. Ezutdn a
szerz bemutatja a mizeumi digitélis ins-
talldciok vildgaban Gttorének tekinthetd,
Ruttkay Zséfia vezette MOME TechLab

intézményben hasznéltak
ilyen eszkdzt, amelynek mikodése beltéri
helymeghatdrozdson alapul, és amely ké-
pes a ldtogatét a mizeumi, illetve a vdrosi
templomokat megldtogat6 sétdjin ,kisér-
ni”, és kiilonb6z8 nyelveken tdjékoztatni.
A fejlesztés a szerz8 megldtdsa szerint a
katolikus egyhdz azon szemléletéhez illesz-
kedik, amely kétezer éves torténelme sordn
mindig igyekezett a tanitdsban a legkorsze-
rlibb eszkozoket felhaszndlni.

Egy mdsik egyhdzi intézmény, a buda-
pesti Magyar Zsidé Mazeum és Levéltdr
4j dllandé kidllitdsdhoz tervezett digitdlis
alkalmazdsokrél irva Toronyi Zsuzsanna
kiemeli a hagyomdnyos zsidé tudomdnyos-
sdg alapjdt képezd Talmud és az internet
azon pdrhuzamdt, amely szerint mindkettd
sokdimenzids, nem linedrisan olvasandé és
hiperlinkek 4ltal 6sszekétott tartalmakbdl
4ll6 szoveg, amelyben az olvas6 szabadon



SZEMLE |

A rartalomkizvetités 1j miizeumi leherdségei ‘

29

és a kordbban megszerzett tuddsdnak
megfeleléen mélyedhet el. Hangstlyozza
a digitdlis tartalmak és a kidllitote tdrgyak
térbeli és vizudlis elkiilonitésének fontossi-
git. Ezt példdzza az is, hogy az 4j dllandé6
kidllitdsban szenzoros vagy érintéképer-
nyds okospadokat terveznek majd elhelyez-
ni, amelyeket a leiilé ldtogat aktivélhat.
A kotet mdsodik részét Cseri Miklds
és Sdri Zsolt tanulmdnya z4rja, amely a
szentendrei Szabadtéri Néprajzi Mtzeum-
ban lezajl6 paradigmavdltdst, és az ehhez
kapcsolddd, az idészaki kidllitdsokban
alkalmazott digitélis eszkozoket mutatja
be. A vasiit fénykora cim,

cidk és a befogadéi értelmezés kapcsolatdt
vizsgélja irdsiban. Felhivja a figyelmet
arra a lehetséges ellentmonddsra, hogy egy
virtudlisan az eredeti vdrrd vagy kastéllyd
kiegészitett épiiletrom realisztikus szdmi-
tégépes megjelenitése dltaldban egyetlen
feltételezett épiiletkontiirt mutat be hite-
lesnek, s ez megtévesztd lehet. A cikk kitér
a meglévd épiiletmaradvényok és a felcéte-
lezett kiegészitések szdmitdgépes modelljé-
ben a ldtogaték szimdra kénnyen értelmez-
hetd grafikai elkiilonités fontossdgdra is.
Eckhardr Lili irdsa a kiterjesztett valé-
sdg (AR, augmented reality) mizeumi kul-
tarakozvetitd lehetdségeit

2011-ben megrendezett
idészaki kidllitdshoz
kapcsolédéan példdul egy
kiilonleges terepasztal és
egy testérzékeny monitor
is késziilt. A terepasztalon
a Kdrpdrmedence méret-
ardnyos térképére egy pro-

a terepasztalon a Kdrpde-
medence méretardnyos
térképére egy projektor

vetitette ki a magyar
vastthdlézat kialakuldsdnak
torténetét

elemzi a kontextualizalds,
az interpretdlds és a re-
konstrudlds fogalmait ko-
riiljdrva. Gondoljunk csak
ezek fontossdgdra akkor,
amikor példdul az elmdlt
korok virtudlis megje-
lenitésének lehetdségeit

jektor vetitette ki a magyar

vastthdldzat kialakuldsdnak torténetée,
mig a monitor el6tt 4llva a litogaté a sajit
mozdulataival kelthette életre a MAV-épii-
letek tipusterveit. Az intézmény egy mdsik,
nemzetkozi projektje virtudlis kidllitdst és
a jatékon alapuld tanulds médszertandval
megvaldsulé digitdlis alkalmazdst hozott
létre, az eurdpai juhtenyésztés kulturdlis
orokségével a kozéppontban. A megcélzott
fiatalabb kozonség az alkalmazdssal hat or-
szdg palydjan végighaladva sajét, virtudlis
okofarmjdt épitheti fel és bévitheti folya-
matosan a jdszdg, a szakma és az erdforrds
kdrtydk gy(jtésével és cseréjével.

A kétet z4ré részében a digitdlis tech-
noldgia, annak a kidllitdsi térben valé meg-
jelenése, tovdbbd a val6sdg kiterjesztésének
lehetéségei keriilnek a kozéppontba.

Rdcz Miklds a régészeti feltdrdsokhoz
kapcsolédd, a mizeumi bemutatds sordn
is haszndlt szdmitdgépes épiiletrekonstruk-

latolgatjuk.

Berczi Kldra és Mata Julia MOME
TechLab munkatdrsaiként a kidllitdsbdl a
vérosi térbe kilépve hdrom sétaalkalma-
z4st mutatnak be. Ottlik Géza Hajnali
hdzteték cimi regényéhez kapcsoléddan
a regény egykori helyszinein végigvezet§
sétdt, a Salgétarjdni utcai zsidé temetdben
megvaldsuld, az alkalmazdssal interaktivvd
tett valds, illetve az ugyanitt ,,zajlo”, az
ide elldtogatni nem tuddk szdmdra késziile
virtudlis sétdt. Ez utébbi két alkalmazds a
kiemelkedd kulturilis és épitészettorténeti
értéket képviseld, pusztuld dllapotd sirkert
digitdlis dokumentdcidjaként is szolgdl.

Papp Gdbor és Ruttkay Zséfia irdsé-
bél megismerhetjitk a MOME TechLab
SzinTiikor elnevezési digitdlis installdcio-
jat, amely a budapesti Iparm{vészeti Mu-
zeumban 2016-ban megrendezett Szinekre
hangolva cimt kidllitdshoz késziile. A kidl-
litdeér melletti kiilon terembe belépd ldto-
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gatd aznapi oltozékének szineit befotdzva
és kielemezve valasztotta ki az alkalmazds
a kidllitdsban szerepld, leginkdbb hasonlé
szinli tdrgyat, amit egy digitdlis kijelz6n
meg is jelenitett. A jelzett miitdrgyat a
terembdl a kidllitdsba dtsétdlé ldtogatd
kénnyen megtaldlhatta, hiszen maga a
kidllieds is szinek szerint csoportositva

mutatta be az iparmivészeti emlékeket. Az

alkalmazdsnak sikere volt, hiszen bevonta

a kidllitdsba a ldtogatd személyéy, illetve élt

a kommunikdcié eszkozeivel is, hiszen a
ruhdnkhoz pdrositott tdrgy képét egy érin-
t6képernyd segitségével azonnal elkiildhet-

titk e-mailben sajat magunknak vagy bard-

tainknak, ismeréseinknek.

A tanulmédny e megéllapitdséhoz kap-
csolddva szeretném megemliteni, hogy a
kotetben nem keriilnek széba a mizeumi
gazdasdgossdgi szempontok, amelyek
viszont nagyon komolyan korldtozhatjdk
egy-egy dllandé vagy idészaki kidllitds
létrejottekor a kurdtori csapat fantdzidjat.
A szlikdsebb koltségvetésbdl gazddlkodd
muzeumok sajnos nem engedhetik meg
maguknak az egyedi, akdr csak fél évre
sz616 digitélis installdciok tervezteté-
sét, programozdsdt és kivitelezését, és
taldn alkalmanként ezért is maradnak a
kevésbé kreativ, de tobbszér bevethetd
érint8képernydknél. Fontos figyelembe

venni a fenntartds anyagi

Tehdr kiallitdsra hangolé és
azt népszersitd jarékként
is mikodott.

A TechLab egyik
munkatdrsa, Szmu Ben-
ce médiatervezd miivész
a szokatlan, a ldtogatét

a kolté gondolatai
felrdppend (virtudlis)
bettikként szilltak a fal elé,
ahol végiil verssorokként

hulltak ald

szempontjait is, hiszen
melyikiink ne taldlkozott
volna épp nem miiksdé,
a kidllitotérben feketélld
digitdlis képernydkkel,
vagy akadozd alkalmazd-

sokkal, amelyek inkdbb

egyedi interakcidra késztetd
szitudcidt, a metaforikus megkozelitést,
a rejtett informatikdt és a felfedezésre

bétoritdst emeli ki esszéjében. Ezeket tartja

szem el8tt az 4ltala alkotott kreatfv infor-
matikai eszkozok — sajét elnevezésével:
koltdi interfészek — tervezésekor is. Egyik

legemlékezetesebb installdcidja a Petdfi Iro-

dalmi Mizeumban 2013-ban megrende-
zett Wedres100 cim(i idészaki kidllitdsban
léthaté ,,gondolatftjds” volt, ahol egy
majdnem embernagysdgy, plexibe mart
pitypangot megftijva a kéltd gondolatai
felrdppend (virtudlis) bettikként szdlltak
a fal elé, ahol végiil verssorokként hulltak

ald. Ezek az egyedi tervezés(, kreativ alkal-

mazdsok viszont nem djrahasznosithatdk,
csak a tervezésiik sordn felmeriil§ egyes
otletek jelenhetnek meg mdsik alkalmazd-
sokban is.

elkedvetlenitik a 21.
szdzadi ldtogatét, mintsem interaktivitdsra
sarkallndk &t.

A kétet z4ré tanulmdnydc a lengyel
muzeumi szakember, Alicja Knast irta.
O a digitalis tartalom térbeli szervezését
elemzi hdrom lengyel dllandé kidllitds
fizikai térbeli digitélis pontjainak ldto-
gatoi haszndlatdt kiéreékelve. A szerzd
kidomboritja a mizeum mint a legbefo-
gadobb kulturdlis intézmény tdrsadalmi
szerepét, és kitér a mizeumi szakembe-
rek és a ldtogatdk elképzelései kozoeti
esetleges ellentmonddsokra is. A Museums
Association UK 2012-es felmérése alapjén
a mizeumi szakemberek szerint a mzeum
legfébb feladatai kozé tartozik a tdrgyi
orokség gondozdsa, a kidllitdsok osszedl-
litdsa, ismeretek nyujtdsa és a gazdasdgi
nodvekedés eldsegitése. A ldtogatdk szerint
viszont a mizeum legfontosabb szerepe,
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hogy segiti az egyéneket identitdsuk fel- teret és remek gyakorlati 4ttekintést ad a
épitésében, vitdt generdl, segit megeldzni a muzeumok 21. szdzadi ldtogatékszpontt
szellemi 6regedést és tdmo- szemléletérdl és az igy
gatja a nemzedékek kozotti létrejové digitalis kidllitdsi
megértést. Ez a felmérés is segiti az egyéneket alkalmazdsokrdl. A pub-
aldtdmasztja a mizeumi identitdsuk felépitésében, likéle {rdsok kozéppont-
szemléletvéltds globdlis vitdt generdl, segit jdban nem a tudomdny
sziikségességét — hogy a megeldzni a szellemi szentélye, hanem az él-
ldtogatdk valdban azt érez- oregedést ményszer(i ismeretszerzés,
hessék, hogy réluk és nekik a jatékos tanulds és az
sz6l a 21. szdzadi mizeum akeiv ldtogatéi részvétel, a
és kidllitdsai. participdcié fogalmai dllnak. Ezek integra-
A Szabadtéri Néprajzi Mazeum 4éltal cidja elengedhetetlen feltétele mind a digi-
kiadott Miizeumi irdnytii sorozat e 12. tdlis, mind az analdg elemeket felhaszndld,
kotetére grafikailag is megtjult — a tdr- s egyben igazi ldtogatdi élményt add, be-
gyalt téma Gjszeriségéhez illeszkedden. vonéddst eldmozditéd mizeumi kidllitdsok
Arculatdt Takdcs Benedek tervezte. A létrejoteének.
kotet osszességében gazdag elméleti hit-

Gyermekek, sziildk az orfiii alternativ kinnytizenei fesztivilon
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BALOGH, BRIGITTA: Wholeness in
Imperfection — Non-Mechanical
Conceptions of Health, the
Concept of Spirit and Conductive
Pedagogy

The aim of the paper is to sketch a possible
conceptual framework for the theoretical
contextualization of the conductive pedagogy
elaborated by Andrés Petd. Albeit such an attempt
could be inspired by several different theoretical
approaches, the paper limits itself to elaborate one
of them, namely a framework based on G. W. F.
Hegel’s concept of spirit. We discuss the significance
of this concept in the context of the conflicts
between mechanical and organic conceptions of
nature in the 18" and 19" centuries, emphasizing
the latent survival of this conflict until today. In this
context, the Hegelian concept of spirit proves to be
a model of current relevance, insofar as we can find
its main strength in the fact that it not only takes
account of the specific human phenomenon of the
dynamic interference of givenness and free action,
but also goes to pose it as a fundamental issue for
understanding human beings. In the light of the
model explored, human health itself turns out to be
a kind of ability of integration, and at the same time
a relative concept in the sense that, on the one hand,
it can not be defined by “objective” criteria, while on
the other hand, it remains always correlated to the
concrete features of the particular human being.

We do not aim to provide a comprehensive overview
concerning conductive pedagogy’s vision on human
beings, but we confine ourselves to analyse some
moments of great significance from the point of
view of the theoretical status and practice of this
pedagogical system. So, we discuss the theoretical
problem of the “inertia of scientific concepts”, the
significance of the concepts of orthofunction and
dysfunction, and a possible interpretation of the
method of rhythmic intending. As a conclusion,

we point out that the conception of human beings
outlined in the course of the actualization of the
Hegelian concept of spirit turns out to be not only
fitting for a precise articulation of the aspectual
features of conductive pedagogy, but it is able to
articulate such essential nuances and particularities
of it which could not be apprehensible within the
framework of a less complex theoretical model.

Keywords: mechanical vs. organic
conceptions of nature, man as spiritual
being, health, conductive pedagogy, G. W.
F. Hegel, Andrds Petd.

ABSTRACTS

NAGY-CZIROK, LASZLONE:
Misconceptions and conceptual
changes — How does science
worldview of students change?

The formation of our study was inspired by theories
on scientific misconceptions and the research

of the pupils’ viewpoints. In the course of our
research, the frequency of misconceptions was
investigated in 2167 pupils aged 9-16 in relation to
age, inductive thinking, and academic performance
in mathematics. The first sixteen questions of our
questionnaire were based on previously published
Hungarian research results, while the remaining
nine were derived from popular beliefs and common
discourse. The data was collected in 2017.

On average, 12 out of 25 responses were incorrect.
Eight basic questions were answered erroneously

by less than half of 10 to 11 year-olds. Certain
misconceptions could first be observed to be rectified
somewhat in the 8" or 10" grades, while others
showed no apparent improvement at all. At least
one question was identified where the frequency

of misconceptions increased over time. We found
that the occurrence of some misconceptions shows

a positive correlation with year-end math scores.
Overall, the most significant decrease in the ratio of
misconceptions was observed among 8th graders.
According to our results, misconceived views

are frequently due to the significant deviation of
everyday usage from the language of science. In

this context, we also talk about the responsibility

of teachers. We also argue that not all children
should be discouraged from adhering to their own
interpretations of the world — or more precisely: not
everyone at the same age. We show that not all of the
errors can be referred to as legitimate misconceptions
because either their incidence rate or resistance to
education is small.

Keywords: scientific misconceptions,
changing world view, re-interpretation of
words, implicit learning, thinking ability,
phenomenon explanation
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Fabry Béla: Gdspar 80
Egy iskolaalapit6 emlékezete'

2017-ben tinnepeltitk Gdspdr Ldszld sziile-
tésének 80. évforduldjit. Az évet a tanitvé-
nyok és kollégdk kezdeményezésére a Ma-
gyar Pedagégiai Tarsasig Gdspdr
emlékévnek nyilvanitotta,?

NAPLO

elégikus visszaemlékezés adta a taldlkozd
jellemz8 hangulatdt. A polgdrmesteri ko-
szontd a Gdspdr Ldszl6 nevével fémjelzett
szentlrinci kisérlet sikereit méleatta, majd
ezt kovetden az egykori tanitviny, ma
f8vdrosi orvosprofesszor, Gdl Jdnos, az 6n-
4llésdgra, az életen 4t tartd tanuldsra kész-
tetd iskolaethoszt idézte meg. Az egykori
egyetemi, megyei kollégik

melynek keretében szdmos
megemlékezésen elevenitet-
ték fel a jeles pedagdgus
munkdssdgdt: tavasszal az

ELTE PPK-n konferencidt,

az onallésdgra, az életen
4t tart6 tanuldsra késztetd
iskolaethoszt idézte meg

kozil Berndth Jézsef a
kisérlet kezdeteinek ok-
tatdspolitikai 8sszefliggé-
seit elemezte, mig Kovdcs

Sarkadon személyes hangu-
latti szakmai taldlkozét szerveztek, Békés-
csabdn pedig emléknapot tartottak, mely-
nek lezdrdsaképp Gdspdr Ldszl6 békési
sirjdndl tisztelegtek a résztvevék. Szeptem-
berben Szentlérincen rendeztek emlékezd
konferencidt; itt mutattdk be a pécesi egye-
temen késziilt emlékkdtetet,’ mely méltatd-
sokat, eredeti Gdspdr-szovegeket és egy
csaknem teljes Gdspdr-bibliografidt tartal-
maz.*

Az igen szép szdmu hallgat6sdg részvé-
telével zajlé szentldrinci 8sszejovetelen az

Sdndor® és Hegediis Gabor’
Gdspdr Ujrafelfedezésére,
Gjraériékelésére tettek javaslatot eldaddsuk-
ban.

Trencsényi Liszlé a Magyar Pedagégiai
Tdrsasdg nevében mondott zdrszot, mely
egyuttal az emlékév zdr aktusa is volt.
Ebresztés vagy végs6 bucstizds? — tette fel
a drdmai kérdést. Emlékeztetve a Gds-
parral és mds kortdrsakkal kdzos egykori
Megtjulé Iskola Mozgalom® tdboraiban
alkalmazott megannyi metafordra, eztttal
is képek felidézésével igyekezett megte-
remteni a gondolatok szdvetét. Van egy

A szdveghez a Géspar-életm(i kontextusdt bemutaté ldbjegyzeteket a szerkeszt8ség készitette.
Az emlékév eseményei itt megtekinthetdk: htep://www.gasparpedagogia.hu/aktualis.html

Bérdossy Ildiké és Molnar-Kovacs Zsofia (szerk.): Gdspdr Liszlé Emlékkotet. Szakmai életiit-lapozgaté VII.

Virdgmandula Kereskedelmi, Szolgdltaté és Okratdsi Kft., Pécs, 2017.

a réla, munkdssdgdrol sz6l6 irdsokat.

A kétetben egybeszerkesztették Gdspér Liszlé miiveinek jegyzékét, miiveibél szdrmazé szemelvényeket, valamint

Kandidétus, a PTE nyugalmazott egyetemi docense. A szentldrinci iskolakisérlet a sajté tiikrében cim munkdja az

Embernevelés cimi folydirat 1997/3. szdmdban jelent meg.

A PTE BTK nyugalmazott egyetemi docense, a szentlérinci iskolakisérletet vizsgdlé etnografikus kutatds

vezetSje. Kovdcs Sdndor: Pedagégiai kutatdk, kutatd pedagdgusok Szentl8rincen. Pedagdgiai Szemle, 32 (1982),

9. sz., 803-809.

Féiskolai Kar, 2007).

Hegedts nevéhez flizédik a Szentlérine, a jovs iskoldja cim(i monografia (Kecskeméti Féiskola Tanitoképzd

Az 1985-ben létrejote Megtjuld Iskola Mozgalom dsszejovetelei kezdetben Fadd-Domboriban, majd tébb

helyszinen zajlottak; a szentl8rinci iskolakisérlet az elsé tdbor kdzponti témdja volt. A Megtjulé Iskola
Mozgalomrél bévebben ldsd Lordnd Ferenc: Konfliktusaink véltozdsai és valtozatlansdgai az elmult évtizedben.

htep://regi.ofi.hu/tudastar/konfliktusaink
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Karinthy-aforizma: ,,A marxistdk abban
tévedtek, hogy azt hitték: hdrommillidrd
ember fijdalma nagyobb egyetlen em-
berénél”.? Ez egyrészt egyértelm( utalds
arra, hogy a marxizmus meglehetdsen
késve (tdn tdlsdgosan is késén) kezdett el
személyiségelméletet fogalmazni. Gdspdr
megkisérelte ezt A szubjektumok termelése
cimli munkdjidban. Mdsrészt személyesen is
érvényes a fenti aforizma, amivel egyetlen
ember — sajdt maga — fdjdalmdrdl szole az
eléado. ,,Osztozzon benne, akinek ez jol-
esik” — tette hozza.

folytatta, hogy vajon Gdspart kordn jitt
forradalmdrnak vagy ,utolsé mohikdn’-
nak kell-e, lehet-e tekinteniink. ,A me-
zitldbas fid pokoljdrdsa” — ahogy Berndth
Jézsef a Sods Imrére alkalmazott megne-
vezést vonatkoztatta Gdspdrra — rettenetes
fesziileségek kozt telt.

Hallottuk egykoron mindsitését —
idézte Trencsényi: sarlatdn volt, a dog-
matikusoknak mindenképp. Ez a ming-
sités a korabeli pesti egyetem tekintélyes
professzordnak szavajardsaként hirestilt

el, amikor 1969-ben

»Bizonydra minden-

megtiltotta a pedagdgia

kinek van odahaza egy Gdéspdr Ldszl6 ébresztésérdl  szakos egyetemistiknak
szekrény mélyén 8rzdee van-e sz0, vagy éppenséggel  — Gdsparéknak egy, a
osszekotote kendbje vagy bucstszavakrol szentl8rinci exodust kdz-

dobozkdja, ahol a felmendi
emlékeit 8rzi, s idénként
eléveszi e kedves tdrgyakat, simogatja, tisz-
titgatja” — folytatta az el8add. ,Aztdn vagy
visszacsomagolja — esetleg néhdny kénny-
cseppet ejt felette —, vagy kiemel beldle
egy darabkdt, egy gylrit, egy tollat, egy
medalt, s hasznalatba veszi.” Ugy tlinik,
mintha ez lenne a helyzet G4spdr L4szl6
emlékezetével is. Mert a konferencidn is
fel-felbukkant a kérdés: ,Vajon 2017 szept-
emberében, a 80. sziiletésnap alkalmdbol
Gdspdr Lészl6 ébresztésérdl van-e sz6, vagy
éppenséggel biicsiiszavakrdl. Végsé biicsiizds
egykorvolt ifjusdgunkedl, ifjuségunk esz-
ményeit8l? Nem tudok donteni.” — mond-
ta Trencsényi. Mint ahogy abban sem,

A Fold népessége ekkor hdrommillidrd volt.

vetleniil megel6z8, izga-
tott légkorli bolesészkari
fellépése utdn — a szentl8rinci tanulmdnyi
kirdnduldst. Kuruzslds-e a pedagégia? —
tették fel a hallgatdk a kérdést akkor — ezt
vette magdra a derék professzor.

A hatalomnak renitens volt. Még akkor
is annak tartottdk, ha voltak tdmogatéi, s6t
egészen magas helyrdl, a Baranya megyé-
ben jél ismert, befolydsos Aczél Gyirgytdl is
kapott biztatdst. A hatalomvaltdsra késziilg
demokratikus ellenzéknek kincstdri, a hata-
lom védence volt. Az utolsé, Iskolakultiira-
beli vitdban' is igy fogalmaztak tobben.
M¢ég stilyosabb: a helyi kdzéposztdlynak
— errdl a Baldzs Béla Stadié hires-hirhedt
filmje'" tantskodik — az dllami beavatkozds

1

O Trencsényi Ldszlé: Vagyakozds kritikai szocializmuskritikdra. Iskolakultiira, 12 (2002), 11. sz.; Andor Mihdly:

Adalék a kritikai szocializmuskritikéhoz. Iskolakultira, 12 (2002), 12. sz.; Csalog Judit: Szentl8rinc, a modell.
Iskolakultiira, 13 (2003) 1. sz.; Kocsis Jézsef: Elégtelen ropdolgozat Gaspar Laszl6 iskoldjardl. Iskolakultiira, 13
(2003) 2. sz.; Csalog Judit: Ez tortént Szentlérincen. Iskolakultiira, 13 (2003), 3. sz.; Lordnd Ferenc: fgy is
lehet! Iskolakultiira, 13 (2003), 3. sz.; Bakonyi P4l: Hozzdszdl4s a kritikai szocializmuskritika-vitdhoz.
Iskolakultira, 13 (2003), 3. sz.; Zsolnai J6zsef: Kényszeri hozzdsz6lds a pedagdgia Gjabb identitdszavardhoz.
Iskolakultiira, 13 (2003), 3. sz.; Andor Mihdly: Albérleti vitazaré. Iskolakultiira, 13 (2003), 4. sz.; Trencsényi
Ldszl6: ,,Békévé oldja az emlékezés...”? Iskolakultira, 13 (2003), 4. sz.
Gulyis Janos és Gulyds Gyula 1976-77-ben késziilt, Kisérleti iskola cimi, Strészes filmszociografidja. A film kon-
cepci6ja az volt, hogy az iskola legelss, akkor hatodikos tanuldit kisérje el a nyolcadik osztdly végéig, és a minden-
napokon keresztiil mutassa be a kisérleti iskola koncepciéjat. Végiil a forgatécsoport minddssze egy évet toltote az
iskoldban, és az elkésziilt film sokkal inkabb tiikrozte a tantestiileten beliili kiizdelmeket, mint a kisérlet tartalmi
folyamatait. Gdspdr Ldszl6 levélben fejezte ki az ezzel kapcsolatos csalédottsdgdt, és tiltakozott a film vetitése ellen,
amit azonban szakmai korokben igy is bemutattak. Lasd Kocsis Jozsef: A szentldrinci iskolakisérler II. Tankdnyv-
kiad6, Budapest, 1984, 147-149. o.
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szimbdluma, feleldtlen épitkezd volt. Aztdn
meg kissé prolis, ezért is tdmadtdk igen
hamar.

S jott a rendszervaltds. Az Gj hatalom-
nak — a sarkadi kdlvdria'? sz6l errél — nem
kellett: nekik bolsi volt. De nem kellett a
hatalomba visszakeriile, 4j helyét keresd
MSZP-nek sem, hidba volt G4spér a szo-
cialista part egykori alapit6 vdlasztmdnyi
tagja. Féltek a ,,malt rendszerhez kot6d8”
személytdl. Példa erre, hogy az Iskolakérdés
cimi kétet kiaddsdhoz krimibe ill§ médon

tudott a kiad4 az akkori MSZP-SZDSZ

kormdany 4llamtitkdrdtdl

osztélyként kivénnak dolgozni, és a maka-
renkdi 6rokség mellect Gdspdr Ldszld és a
kozosségi nevelés mds, kiemelkedd hazai
és nemzetkozi személyiségeinek szakmai
hagyatékdt is gondozni kivdnjik.

Gdspdr kovetdjeként magam sem
hagyhatom sz6 nélkiil az emlékévet, a
gdspdri életm( tanulsigait. Meggy$z8dé-
sem szerint Gdspdr LdszI6 a 20. szdzadi
magyar nevelésiigy kiemelkedd alakja volt.
Munkdssdgdval tgy vagyunk mi, kortdr-
sai, ahogy a torténelemben a kortdrsak oly

sok jelentds teljesitményt

alamizsndt kapni, tdmoga-
tds gyandnt. A szakmdnak
— neveléstudomdnynak,
pedagégidnak —pedig egy-
szerre csak doktriner, gya-
korlatidegen lett. Azbta a vi-
tak is elhaltak. ,,Szentl6rinc

a szakmdnak —
neveléstudomdnynak,
pedagdgidnak —pedig

egyszerre csak doktriner,
gyakorlatidegen lett

felmutaté tuddssal: a min-
dennapok zaklatottsdga
miatt nem vessziik észre a
koztiink é18, koziiliink ki-
emelkedd embert. Gdspdr
L4szl6 marxista pedagé-
gus volt." De nem a jelzd

7”7

nem pluralizdlé tényezd
— mondta réla az egykori feliilvizsgdlé."
1982-ben egy személyes levélben
Gdspdr lelkesen irt arrél, hogy a Magyar
Pedagégiai Térsasdgban a Neveléselméleti
Szakosztdly vezetésével biztdk meg. Ez az
orokség kotelezi a Magyar Pedagégiai Tér-
sasdgot, hogy a gdspdri hagyatékot mégse
adja 4t naftalinnal megszdrva a tiszteletre
mélté Neveléstorténeti Szakosztalynak.
Az MPT Makarenko Munkabizottsdga
a 2018. évi kiildotegyilésre késziilve tar-
talmi-szervezeti vdltozdsrél dontoee. A
tovabbiakban Kéz8sségpedagdgia Szak-

tette a szdzad egyik leg-
jelentésebb pedagégusavd. Gaspar Ldszlé
tiszta ember volt, bdrhogy is értelmezziik
a ,tiszta ember” fogalmdt. Marxistdnak
is tiszta ember volt. Egy ideoldgiailag de-
termindlt vildgban 6 nem kurzusmarxista
volt, hanem — a marxi eszmerendszerrel
belsd indittatdsbdl, léte és tudata alapjdn
azonosuld — olyan szakember, aki az erede-
ti marxi szdvegek kritikai elemzése és alko-
t6 tovdbbgondoldsa alapjdn kisérelte meg
a marxi életmiivet és eszmerendszert egy
specidlis szakmai teriiletre, illetve emberi
tevékenységre, a nevelésre vonatkoztatni.

Az 1987-96 kozétt tarté programban az 1988/89-es tanévben, Gdspdr Liszl6 irdnyitdsa mellett kezd8dort a

tanitds a sarkadi Ady Endre Kisérleti Kozépiskoldban. A rendszervaltdst kévetd hatalmi dtrendez8dés nyomdn az
intézmény nem jutott hozzd a kisérlet folytatdsihoz sziikséges, kordbban legaldbb 1996-ig igért forrdshoz, igy a
finanszirozds ellehetetleniilése miatt Gdspdr 1993-ban lemondott az intézmény vezetésérél, s néhdny év alatt maga

a program is megszdnt.

A szénok itt Bathory Zoltdnra utal. Az inkrimindlt megfogalmazds itt jelent meg: Bdthory Zoltdn és Junghaus

Ibolya: A szentlérinci iskolakisérler. Mivel6dési Minisztérium. Orszdgos Kozéprava Kutatdsi-fejlesztési terv

Ts-4/1. Kézoktatdsi Kutatdsok Titkdrsdga, Budapest, 1997.

Félve irtam le a fenti kijelentd mondatot. Ma Magyarorszdgon a ‘marxista’ kifejezés sokszor szitokszéként

hangzik el. Azt tapasztalhatjuk, hogy ha valakit erkélesi értelemben akarnak stigmatizélni, akkor azt mondjak

rd, hogy marxista.



6‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2018 /3—4

Gdspdrt a személyiségformdlds, a ne-
veld tevékenység objektiv és szubjektiv té-
nyezdi és ezek viszonya, a nevelés évezredes
alapkérdései foglalkoztattdk. E kérdésekre
elméleti munkdiban nevelésfilozéfiai, isko-
lakisérletével pedig gyakorlati vdlaszt fo-
galmazott meg. ,,A legf8bb kovetkeztetés,
amelyre a téma tanulmdnyozdsa kozben
jutottam: a pedagdgia f6 problémdit — 'mi-
re neveljiink?, ‘mivel neveljiink?’, "hogyan
neveljiink?” — elsésorban az 6ssztdrsadalmi
gyakorlat tartalmdnak és struketrdjdnak
elemzése alapjdn kozelithetjiik meg.”” Ezt
a gondolatot fejtette ki kan-

nevelés viszonydnak torténetét elemezve jut
az aldbbi kovetkeztetésre:

,Mindezek utdn visszatérhetiink a
tdrsadalmi gyakorlat és a nevelés 6sz-
szefliggéséhez. A kettd kozote organikus
kapcsolatrol akkor beszélhetiink, ha
azok a revékenységek, amelyeket a ‘nevel-
tek’ végeznek, tdrsadalmi szempontbél
jelentések, és a tdrsadalmi gyakorlatra
valé el8készitést szolgaljdk. Eppen
ezért az dltaldnos nevelés lényegi
meghatdrozottsiga, hogy pedagdgiailag
reprodukdlt tarsadalmi

did4tusi értekezésében,'®
és ezen az elméleti alapon

kisérletét Szentl6rincen.!”

a nevelés évezredes
szervezte, irdnyitotta iskola- alapkérdései foglalkoztattdk

gyakorlat, alapfunkcidja
pedig: az dssztdrsadalmi
gyakorlatra valé egyetemes

Nevelésfilozéfiai mun-
kdssdgdnak 6sszegzése szerint a nevelés
célja az egyén mindenoldald fejlesztése,
hogy képes legyen 6nmaga és a tdrsadalom
érdekében — az dssztdrsadalmi gyakorlat
keretében — képességeit kibontakoztatni.'®
Az iskola feladata az 6ssztdrsadalmi gya-
korlatra valé egyetemes felkészités,” a
nevelésnek az alapvetd tdrsadalmi tevé-
kenységi mddokat kell kdzvetitenie,” a
nevelés gyakorlata pedig nem mds, mint
a pedagégiailag reprodukdlt térsadalmi
gyakorlat.?! A tdrsadalmi gyakorlat és a

1977,7. o.

Jelkészités.”*

Fontos kiemelni azt is, hogy — Marx
Feuerbach-tézisei alapjén, miszerint ,,a
koriilményeket az emberek véltoztatjik
meg” — Gdspér a nevelést tevékenységek
rendszerének tételezi, olyan gyakorlatnak,
melyben az alapvetd tdrsadalmi
tevékenységi médoknak kell megjelenni.?
Felfogdsa — Marx és Engels vonatkoz
miiveinek elemzése — szerint e gyakorlat a
kozvetlen élet termelése (,,a torténelemben
végsd fokon a valé élet termelése és Ujrater-
melése a meghatdrozé mozzanat”):** a tdr-

Gdspar Liszlo: A tdrsadalmi gyakorlat sziikségletei és az dltaldnos nevelés tartalma. Akadémiai Kiadd, Budapest,

Az dssztdrsadalmi gyakorlat és az dltaldnos (mindenki szdmdra szitkséges) nevelés tartalmi és szerkezeti isszeftiggésé-

nek problémdi cimi kandiddtusi értekezését 1969-ben készitette el és 1972-ben védte meg.

A gdspiri iskola Szentl8rincen 1969-ben kezdte meg miikodését és 1989-ig mikodote. Az iskolakisérletre

vonatkozé autentikus széveget ldsd: Gdspdr Laszlo: A szentlérinei iskolakisérler, 1. A kisérletet megalapozé elméleti
kutatdsok, Kocsis Jozsef: A szentldrinci iskolakisérlet, 1. A kisérlet elsé tiz éve. Tankdnyvkiad6, Budapest, 1984.

A nevelés belsd strukttrdjaban olyan feltételeket kell kialakitani, amelyek az embert szabad, 6ndllé indivi-

duummad teszik. Nem bizonyos tulajdonsigokkal rendelkezé embert kell nevelni, hanem a személyiséger, aki
felelésséggel tud dinteni.” (GL kiemelése) Lasd: Gdspdr: i.m., 59. o. Ldsd még: Lm., 27. o. és 51-52. o.

¥ Lasd: Lm., 19. o.
2 Lisd: Lm., 21. o.
2 Lasd: Lm., 41. o.
2 Lasd: Lm., 11. 0. Gdspdr Liszl6 kiemelései.
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»A tdrsadalmi tartalmak (értékek) kdzvetitésének kozege tehdt a kozosségi tevékenységeknek (neveld-fejlesztd

tevékenységeknek) az a rendszere, amely sziili, kifejleszt, kiszélesiti a nevelési (kézdsségi) viszonyok egész

rendszerét.” Ldsd: Gdspdr i.m. 24. o. és 53. o.
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sadalmi dllapot — az érintkezési viszonyok
— termelése, és a tudat — az emberi tudat
4leal lécrehozott objektivdciok — termelé-
se.” A tdrsadalmi gyakorlat e mozzanatai
mellé sorolja Marx utdn Gdspdr a szabad-
iddben végzett tevékenységeket is, azokat,
melyeket nem a ,természeti sziikségesség
vagy a tarsadalmi kotelesség dikedlja, ha-
nem a teleologikus tevékenység sziikségle-
te”.2° A szabadidé ,,az emberi szervezet, a
személyiség megujitdsdnak,

nevelés = oktatds + termel6munka + tar-
sadalmi munka + szabadidg-tevékeny-
ség.??

Gdspdr Ldsz16 a nevelésrdl rendszerben
gondolkodott, az iskoldt mint a nevelés he-
lyi rendszerét tételezte, a nevelés folyamata,
gyakorlata szdmdra tevékenységek rendsze-
re, az dssztdrsadalmi gyakorlat pedagégiai
reprodukcidja volt. Elméleti munkdssiga
és rendszerszemlélete alapjdn jutott el az is-

kolakisérlet gondolatdig, a

a képességek kifejlesztésé-
nek tere”, amely birtokosdt
mds szubjektummi v4l-
toztatja, és az azutdn mds
szubjektumként 1ép be a
tdrsadalmi tevékenységek
rendszerébe, a kozvetlen

a térsadalmi tevékenység
kiilonbozé fajtdival
a gyerekek el8szor és
elsésorban pedagdgiailag
szervezett formdjukban
ismerkedjenek meg

tedria praxissd alakitdsdig,
Szentlrincig. Ez ma mdr
neveléstorténet.’!

A UNESCO Kozgyu-
lése 1991 novemberében
felkérte a féigazgatde,
hogy hozzon létre nem-

termelés folyamatdba is.”
Azt is fontos ehhez hozzi-
tenni, hogy ,a tdrsadalmi gyakorlat vala-
mennyi eleme egyardnt fontos és nélkiiloz-
hetetlen, a tirsadalmi ember — az ’ember
tarsadalmi természeté’-nek kifejleszeése —
szempontjdbol,”?® miként az a kovetelmény
is fontos, hogy ,a tdrsadalmi tevékenység
kiilonbéz4 fajtdival a gyerekek el8szor és
elsésorban pedagdgiailag szervezett formd-
Jjukban ismerkedjenek meg.”*

A nevelés formuldjdt Gdspdr az aldbbi-
ak szerint foglalja dssze:

zetkozi bizottsdgot, amely
a 21. szdzad okratdsi kér-
déseirdl gondolkodik. A testiilet elnokéiil
az Eurépai Bizottsdg 1985-95 kozotti
elnokét, Jacques Delors-t vélasztottdk, a
bizottsdgba a vildg kiilonb6z8 régidinak,
kultardinak, foglalkozdsi 4gainak 14
képviseldjét hivtdk meg. A nemzetkozi
bizottsdg 1993-ban kezdte meg munkdjdt,
128 szakember és intézmény véleményét
kérte ki. A jelentés végsd formdjde 1996
elején fogadtdk el.*

A jelentés 2. fejezete® foglalkozik a 21.
szdzadi nevelés-oktatds négy alappillérével.

Engels levele Joseph Blochhoz, 1890. szeptember 21-én. — Marx és Engels Vilogatorr Mitvei (3. kétet), Kossuth

Kiadé, Budapest, 1977, 825. o. Gdspdr az dssztdrsadalmi gyakorlat értelmezése alkalmdval idézi, ldsd i.m., 29. o.

A kiemelés Engelst8l szdrmazik.
» Lisd: Géspdr: i.m., 28. o.
% Ldsd: Géspér: i.m., 31.
7 Ldsd: Gdspdr: im., 31.
# Ldsd: Géspdr: i.m., 32.
¥ Lisd: Géspdr: i.m., 39.
30 Ldsd: Gdspdr: i.m., 38.

o
o.
o
o

: GL kiemelése

°

labjegyzetben.

3 U.o., 71-92. o.

Gdspdr Ldszl6 miiveinek bibliografidjdt, valamint a réla, munkdssigdrdl sz6l6 bibliogréfidt lisd az 3. sz.

Az UNESCO Jacques Delors vezette Nemzetkdzi Bizottsdginak jelentését ldsd: Oktatds — rejrett kincs. Osiris
Kiadé — Magyar UNESCO Bizottsdg, Budapest, 1997.
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Arra a kérdésre igyekeznek vilaszolni, hogy
hogyan tudnd az oktatds egyszerre biztosi-
tani a komplex és dllandéan véltozo vildg
térképét és az irdnytlit is a navigaldshoz.

»~Ahhoz, hogy megfelelhessen e kihivds-
nak, az oktatdsnak négy alapfeladatot
kell teljesitenie. Ezek lesznek minden
ember szdmdra a tudds alappillérei élete
sordn: meg kell tanulnia megismerni,
azaz megszerezni a dolgok megértéséhez
sziikséges eszkozoket, meg kell tanulni
dolgozni, hogy hatni tudjon kérnyeze-
tére, meg kell tanulnia egyiitt élni, hogy
egytttmiikodhessen a tobbi emberrel
minden emberi tevékenységben, s végiil
meg kell tanulnia élni, s ez az el6z6 ha-

rom eredménye lehet.”?

Gdspdr Ldszl6t a Delors-bizottsdg an-
nak idején nem kérte fel szakértének (bdr a
nemzetkézi enciklopédidkban, elsdsorban
Koviécs professzor gondossdgdnak koszon-
heten, a neve szerepelt).” Ennek ellenére
a bizottsdg 4ltal megfogalmazott alappillé-
rek és Gdspdr neveléselméleti alapvetése, a
nevelésrdl vallott felfogdsa és szentl8rinci
gyakorlata kézotti tartalmi azonossdg tobb
mint feltind, az tdrgyszerien kimutathaté.

Gdspdr Ldszl6 munkdssiga a magyar és
az egyetemes neveléstorténet olyan része,
melyet sokféle dton lehet megkozeliteni,
de nem lehet meg nem térténtté tenni, sem
megkeriilni. Munkdssdga, annak teore-
tikus elemei és gyakorlata is ma, amikor
a magyar nevelésiigy terén és azon tdl
is turbulens vdltozdsok id8szakdt éljiik,
kiilonssen aktudlis. De ha a mai magyar
nevelésiigyben dontd széval rendelkezd

* U.o., 72. 0.
A konferencidn is el6adé Kovacs Sindorrél van szé.

LA digitdlis 4tdllds a tanuldst élménnyé teszi”

F:ger, Eszterhdzy Kéroly Egyetem, 2017. oktdber 11-13.
Uj technolégidk terjedésének-elfogaddsinak jellemzd ciklusait dbrdzolé gdrbe.

szakemberek nem akarjdk a marxista pe-
dagégus munkdssdgdt elévenni, forgassik
a Delors-bizottsdg jelentését. A bizottsdg
htsz éve, az ezredfordulét kovetd iddszak
neveléstigyi perspektivdira vonatkozé ajin-
l4sai ma is érvényes Gtmutatéul szolgdlnak.

Dr. Herzog Csilla,
Lengyelné dr. Molnar Tiinde
és dr. Racsko Réka:
Uton a tudéstdrsadalom
iskoldja felé

Beszdmold a XII. Agria
Média Informdcidtechnikai és
Oketatdstechnoldgiai KonferencidrdP®

Az Agria Média konferencia 1992-es
alapitdsa ota koveti az okrtatdstechnoldgia
teriiletén megjelend trendeket, és kiemelt
figyelmet fordit arra, hogy e teriilet Hype-
gorbéjér®” leképezze mind a mottd,*® mind
a plendris- és szekcideladdsok, mind pedig
a kidllitok terén. A rendezvény hitvalldsa
szerint: ,Akkor tudjuk az informdciés tdr-
sadalmart épiteni, ha megszdlitjuk az embe-
reket és elébe megyiink a trendeknek.”
A proaktiv szemléletet azzal igazolhat-
juk, hogy a '90-es években megszervezett
szakmai tandcskozdsok az 4j taneszkdzok
fejlesztése kapcsdn a multimedialitds és a
hal6zatok elterjedése révén megjelend j
pedagégiai médszerekre fékuszdltak. Az
ezredforduldt kévetd években a konfe-
rencidkon a digitélis dllampolgdrrd vélds

Az idézet dr. habil. Kis-Téth Lajos nyugalmazott intézetigazgat6tél, a konferencia ,atyjitél” szdrmazik.
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kérdéseit feszegették, ennek sordn el8térbe
keriilt a médiakompetencia, valamint az
Uj tanuldsi kérnyezetek kontextusdban az
e-learning, az elektronikus tanulis, a digi-
talis tanuldsi-tanitdsi kornyezet eréforrdsai,
és az ebben valé oktaté-neveld munkdhoz
szitkséges tandri kompetencidk és pedagé-
giai médszerek. A technoldgia teriiletén
megjelend 0j erdvonalak hatdsdt mutatja,
hogy 2008-tdl jellemzden az alkot tudds
tarsadalma 4ltal hasznale

Kis-T6th Lajos, intézménytink nyugal-
mazott intézetigazgatdja, a konferencia 6t-
letgazddja és alapitdja, Az Agria Media sze-
repe az oktatdstechnoldgia szemantikdjdban
cimi dsszefoglalé eldaddsdban a konferen-
cia-sorozat elmdlt 25 évének fejlédéstoreé-
netét rajzolta meg, vdzolva a program neve-
léstudomdnyi és technolégiai relevancidjit.
Kitért arra, hogy a t6bb mint két évtized-
ben miként probéltdk a szervezdk eldreve-

titeni és egyben kévetni

részvételi, kozdsségi (web
2.0) média teriilete keriilt a
kozéppontba, amelyet a ko-
vetkezd években az egyén
teljesitményét kozéppontba
4llit6 humdn teljesitmény-
technoldgia digitdlis ko-

a szervez8k 2017-ben
kozponti gondolatként
a digitdlis atdllds és az

élményszer(i tanulds
kapcsolatdt vélasztottdk

az oktatds és a technoldgia
integraléddsdnak fizisait,
amelyben kiemelt szerepet
kapott minden rendez-
vényen, a hardver mellett
a szoftver, és az orgware,
azaz a szervezet, illetve az

zegben t6rténd megjelenése

kovetett. Ezt az ivet folytatva a szervezék
2017-ben kézponti gondolatként a digitélis
4tdllds és az élményszer( tanulds kapcso-
latdc vélasztottdk, kiilonds tekintettel az
oktatdsi kdzeg szerepldire, annak techno-
l6giai, médszertani és tartalmi kérdéseire,
valamint az interdiszciplindris teriiletekre.

Jelen konferencia-beszdmolénkban
olyan kutatdsokra hivjuk fel a figyelmet,
melyek a digitdlis taneszkdzokben és tan-
anyagokban rejlé mddszertani és fejlesztési
lehet8ségeket igyekeznek feltdrni.
Osszefoglalonk sordn arra is torekedtiink,
hogy a hazai oktatds minden szegmensébdl
megmutassunk j6 gyakorlatokat.

A plendris eléaddsok sordt Maria José
Loureiro, az Aveiroi Egyetem professzora
nyitotta meg, a Digitdlis technoldgidk és a
tanulds Portugdlidban: nemzeti projektek
és esettanulmdnyok cimmel, amelyben az
orszdg oktatdsi rendszerének digitdlis 4cdl-
ldsdt mutatta be. Egy olyan orszdgét, mely
éltanulénak szdmit a digitdlis pedagdgia
teriiletén, sajdt programjai (pl. eEscola
Project, Magelldn Initiavive) szdmos tanul-
sdggal szolgdlnak a kevésbé fejlett orszdgok
szdmdra az oktatds digitalizdldsa terén.

egyének kompetencidi, a
curriculum és a médszertani innovaciok.
Kiemelte, hogy a médiainformatika egy
osszetett, hid szerepet képezd tudomény-
teriilet a szaktudomdny, a didaktika és az
oktatdstechnolégia kozote, amely interdisz-
ciplindris jellege miatt szorosan kotédik
a pedagdgidhoz is, hiszen a digitdlis oko-
szisztéma intellektudlis dimenzidjde bizto-
sitja az inform4ciés és médiamiveltséghez
kapcsolédé kutatdsi, fejlesztési és innovdci-
s tevékenység révén. Felvetette, hogy nap-
jaink neveléstudomdnyi kutatdsainak nagy
hidnyossdga, hogy a tanulds folyamatdnak
neuroldgiai hdtterét nem vizsgaljdk kell§
mélységben, a neuropedagdgiai teriilete
még kevéssé feltdre, pedig az IKT 0j utakat
nyitott. Ehhez kapcsoléddan térgyalta a
klinikum és az IKT kapcsolatdt Déczi Ta-
mds idegsebész professzor, Utazds a kopo-
nydn beliil. Képalkotds az agyi kérfolyama-
tokrdl cim el6addsdban. Az érdekfeszitd
bemutaté sordn megismerhettiik a
teriileten megjelend korszer(i eszkozoket és
modszereket, melyek sok tjdonsdgot hoz-
hatnak a neveléstudomdny és a neurolégia
hatarteriiletein.
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A hélézati kultardban a digitdlis 4cdllds
tudoményos tdmogatdsa nem képzelhetd
el a korszertl informatikai megolddsok
alkalmazdsa nélkiil, emelte ki Sods Sdndor
A tudomdnymetria informdcidtechnoldgiai
trendjei és hatdsuk a kutatdsi-felséokratdsi
szférdban cimmel tartott prezentdcidjiban.
A tudomdnyok mérhetdsége, az online
adatbdzisok kutatdstdmogaté szerepe,
valamint a Big Data elemzésekben rejlg
lehet8ségek 1j kontextusdban ismerhettiik
meg a 21. szézadi kényvtdr és a digitdlis
kozegben munkdlkodé kutaté munkdjit.

A szekcideldaddsok

Kovdcs Cintia arra a kérdésre kivint
vélaszt adni, hogy az elektronikus tanuldsi
kérnyezetben, online tananyaggal tanulé
didkok el8zetes tapasztalatai mennyiben
érvényesiilnek a tuddsszintmérd teszt ered-
ményeiben. Adatai azt jelezték, hogy az
online tanulds eredményességére az elekt-
ronikus kornyezetben szerzett tapasztalat
akkor gyakorol igazdn jelentds hatdst, ha
az online tananyaghoz pedagdgiai program
is kapcsolddik.

Az elektronikus tanuldsi kornyezet-
tel kapcsolatos kutatdsok egyik specidlis

irdnya, hogy az Gjmédia

sordn megismerhettiik az
élményszer(i tanulds kor-
szer( lehet8ségeit, azokat a
moédszertani és tartalomfej-
lesztési megolddsokat, ame-
lyek a jelen kultdravaltds
sikertorténeteiként jelennek
meg.

Mikd Attildné alsé ta-

a halézati kultdrdban
a digitdlis 4cdllds
tudomdnyos tdmogatdsa
nem képzelhetd el a
korszer(i informatikai
megolddsok alkalmazdsa

nélkiil

eszkdzok mennyiben ké-
pesek segiteni a tanulék
felzdrkézratdsdt, tehetség-
gondozisit. Osszefoglalé—
sunkban kévetkezzen erre
két példa. Mezd Ferenc
egy olyan iskolai fejlesz-
t8 program esetelemzés
jellegi bemutatdsdra vél-

gozaton bevidlt jdtékositdsi

modszereket mutatott be. Beszélt sajdt
készitésli tdrsasjdrékrdl, szerep-, drama-
tikus jdtékokrol, a kerettorténet-médszer
(storyline) bevezetésének tanulsigairdl.
Megfigyelési szerint a jaték sordn nem
csupdn a kisdidkok problémamegoldé ké-
pessége, hanem kommunikd4cids készsége
és kreativitdsa is fejlédik, valtozik a tdrsak
egymdssal kapcsolatos toleranciaszingje,
illetve egymds véleményének elfogaddsi
képessége is. Az el6adé kitért arra is, hogy
miként érdemes a tanérdkon az okostelefon
kiilonbozd applikdcidit alkalmazni. Konk-
rét j6 gyakorlatként a TaleBlazer® szoftver
és a Mistory™ dltal fejlesztett Eger hse™
alkalmazdsok tanérai lehet8ségeit vdzolta
hallgatésdga eldtt.

" http://www.taleblazer.org/
41

42

lalkozott, melyben média-
informatikai eszkdzok bevondsdval (filmal-
kotdssal, illetve szdmitdgép-programozdssal
foglalkozé korok miikodeetésével) értek el
j6 eredményeket hdtrdnyos helyzet(, 4tla-
gos vagy dtlag feletti intellektudlis és kre-
ativ képességekkel, dm emellett minim4lis
tanuldsi motivdciéval rendelkezd fiatalok
korében. A fejlesztés sikere mdr a folyamat
kozben is kézzel foghatd volt: a mintdban
szerepld 4ltaldnos iskolds tanulék tanulmd-
nyi eredményei pozitiv irdnyba vdltoztak,
és ugyanez a tendencia érvényesiilt a did-
kok tanuldssal kapcsolatos motivicidjdban
is. Minden résztvevd tanulét felvettek az
4ltala valasztott kozépfoka okratdsi intéz-
ménybe. Az egyedi, intézményi program
érdemes a figyelemre és az devételre.

Magyar mobil-alkalmazdsfejlesztd véllalkozds. (https://www.mistorygame.com/)
Elérhetd: http://eger.hu/turizmus/csomagajanlatok/eger-hose
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A Hej6kereszturi IV. Béla Altaldnos
Iskoldban mintegy két évtizede igazolja,
hogy létezik olyan eljirds, amivel sikeresen
megvaldsithat6 a hdtrdnyos helyzet(i tanu-
16k felzdrkdztatdsa. A Komplex Instrukeids
Programnak orszdgos hdlézata mikodik
ma mdr, és egy nagy dllami program is in-
dult a hejékereszetri modell tovébbfejlesz-
wésével. K. Nagy Emese, az iskola igazgatdja,
a program elsd hazai véltozatdnak kidolgo-
z6ja egy hagyomdnyos és egy elektronikus
kérnyezetben folyé 6ra 8sszehasonlitdsdval
inditotta prezentdcidjit, majd a két mdd-
szert magdba foglalé, un.

tartott eldaddst. A SCORM-csomagként®
kozzétett okostankdnyv olvasdsdhoz csak
béngészéprogramra van sziikség. Ebben
a megjelenitésben a kép nem azonos a
nyomtatott tankdnyv oldalképével, viszont
mivel reszponziv (eszkézfiiggetlen) a feliilet
—azaz igazodik a haszndlt bongészé mé-
retéhez és a megjelenitd eszkoz tipusdhoz,
tartalomban azonos, de mds (ugyanakkor
mindig jol olvashat6) megjelenést biztosit
a felhaszndld szdmdra, legyen az a szdmit6-
gép vagy mobileszkdz. Nagy elénye tovdb-
b4, hogy a bedgyazott digitélis tartalmak
mindig a megfeleld helyen

hibrid oktatdst mutatott be.
Aztén tobb, a digitdlis esz-
kézok haszndlatdt tdmoga-
t6, csoportmunka-szervezé-
sen alapuld, a jétékossdgot
elétérbe helyezd tandraterv

létezik olyan eljérds, amivel

sikeresen megvaldsithaté a

hdtrdnyos helyzet(i tanuldk
felzark6ztatdsa

jelennek meg, igy az olva-
sott tartalom feldolgozdsit
parhuzamosan tdmogatni
lehet hanganyaggal, vide-

6val, vagy akdr interaktiv

valtozatot mutatott be. K.

Nagy Emese hangsulyozta, mivel a didkok a
digitdlis eszkozok haszndlata és elfogadott-
sdga, illetve a kedveltsége terén is eltérnek
egymdstol, ezért lényeges, hogy a pedags-
gusok figyelembe vegyék a tanuldék egyéni
képességeit és személyes igényeit, és az
iskola a rendelkezésére 4116 eszkozokkel és
modszerekkel alkalmazkodni tudjon ehhez
a sokszintséghez. Tapasztalatuk szerint a
digitdlis eszk6zok tandrai hasznélatdnak a
tanulék szocializdcidjdban is pozitiv szere-
pe van.

Az oktatdsi intézmények digitdlis 4tdl-
ldsdnak egyik kézzel foghat6 eredménye,
amikor az elektronikus tanuldsi kornye-
zetben okostankdnyveket haszndlnak az
érintettek. A kordbbi PDF és az online
lapozgathaté tananyagok mellett megje-
lent az Gjgenerdcids, digitdlis formdtuma
HTML-kényv, melyrdl Foldvdri Istvdn

térképpel is. Mindezek
hasznélatakor a tananyag
feldolgozdsa nem szakad meg a digitdlis
tartalom megkeresésével, megtekintésével.
A tankonyv fejlesztdi arra is taldltak meg-
olddst, hogy a szévegben kiils és belsd
hivatkozdsokat helyezzenek el, ezzel tdmo-
gatva a tananyag feldolgozdsdt, megértését,
és lehet8séget biztositsanak kiilsé, relevdns
forrasok elemzésére.

Az internet rohamos bédviilése, az
elektronikus kérnyezetben egymdssal kom-
munikilé eszkozok szimdnak emelkedése
komoly felel8sséggel jir az adatvédelem, a
személyes adatok tdroldsa, tdrolhatésdga és
megszerezhetdsége teriiletén. A személyes
és az iizleti adatok védelme a 21. szdzad
kiemelt 0j feladartai kozé tartoznak, ezek-
kel a kbzoktatdsban is foglalkozni kell,
hangzott el Radvdnyi Tibor el8addséban.
Sziikség van arra, hogy a tizenéveseket
megismertessiik az internetes kulttirdval,

4 SCORM (Sharable Content Object Reference Model = megoszthaté tartalmi objektumok hivatkozdsi modellje)
a legelterjedtebb e-learning szabvény, melyet a kiilonféle fejlesztd rendszerck kévetnek a tartalom elkészitésekor.
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a netikettel, elsajdtitsdk a kozosségi felii-
letek felelds kezelését és felismerjék a sajdt
adatok védelmének fontossdgit is. Ebben
segithetnek a titkositdsi algoritmusok, ezen
beliil is az egyszer(ibb monoalfabetikus,
illetve polialfabetikus

lemfelkeltd interakcids megolddsok is jel-
lemzik a tananyagokat. Az online program
az adaptiv tanuldsi folyamatban nyomon
koveti a hallgaté elérehaladdsit, a tanuléi
interakcidkat. Ennek kiszénhet8en egyé-
nileg is meghatdrozhato,

kriptogréfiai algoritmusok,
amelyek révén a kozép-
iskoldsok is képesek egy

tobbrétegli, egészen erds

elsajdtitsdk a kozosségi
feliiletek felelés kezelését

hogy a tanulé a tananyag
mely részét és milyen
mélységben sajdtitotta
el, hol sziikséges tdmo-

és megbizhat6nak szdmit6

védelmi rendszert kiépiteni. A fentebb
megnevezett tartalmaknak érdemes helyet
keresni a matematikai alapu algoritmusok
kozott, rdaddsul ezeknek az eljdrdsoknak
a tanitdsa olyan modern médszerekkel és
eszkdzokkel lehetséges, mely segiti a peda-
gbgiai munka, a tanitdsi-tanuldsi folyama-
tok megujitdsdt is.

Konczil Tamds Baldzs és Vitéz Gyongy-
vér a felnbte- és pedagbgus-tovabbképzés
teriiletérdl érkezett szakmai tapasztala-
tokkal a konferencidra. El6addsukban a
SkillToolkit adaptiv eLearning tananyago-
kat ajénlottdk a hallgatdsdg

gatdst nyujtani szdmara,
illetve milyen attictdjét kell fejleszteni az
eredményesebb munkavégzés érdekében.
Az el8adok szerint a SkillToolkit adaptiv
eLearning tananyagok tapasztalataira épit-
ve a személyes jelenlétet igényld elméleti és
gyakorlati foglalkozdsok is jéval célzottab-
ban bonyolithaték le. A tanulék magasabb
szint( tuddssal érkeznek ezekre az alkal-
makra, a jelenléti foglalkozds vezet8jének
pedig mdr a foglalkozds eldtt részletes in-
formécidja lesz a beérkezd csoport tanuldsi
problémdjdrdl, tehdt még eredményesebbé
teheti a képzést.

Forgd Sdndor neve tob-

figyelmébe.** Amint az
kideriilt, a program tanu-
l4s-pszicholdgiai és tanu-
lds-médszertani eszkoztira
adaptiv és differencidle,
azaz képes arra, hogy a
tanulék ismereteihez, kész-

az online program
az adaptiv tanuldsi
folyamatban nyomon kéveti
a hallgaté el6rehaladésit,
a tanuldi interakcidkat

bek kdzote a tavoktatds, a
konnektivista kurzusok,
valamint a kozosségi
(tanuldsi) terek kisérleti
bevezetése kapcsdn véle
ismertté. A tdmeges nyflt

ségeihez, motivécidjihoz,

attittidjeihez illeszkedve differencidlja az
online kurzus résztvevdit, majd ezutdn a
hallgaték stilyozottan kapjdk a tananyagot,
a gyakorl6 ellendrz8 feladatokar, tesztkér-
déseket, mégpedig tuddsszintjitknek és
egyéb készségeiknek megfelelden. Ezen
feliil a szinvonalas, megfeleld ardnyban
alkalmazott multimédia, illetve a figye-

online oktatds (Massive
Open Online Course -
MOOC) rohamos elterjedése, valamint

a titkrozote osztdlyterem kisérleti kurzus
tapasztalataibdl eredéen az el8adé azt az
lldspontot képviseli, hogy a levelezd okta-
tdsban djra szerepet kell kapjon a tandr-di-
4k interakcion alapulé — akdr multimédids,
podcast videé formdt 6lt8 — ,levelezve”
torténd oktatdsi forma. Az ingyenes online

“ A program hazai fejleszt8inek meghatdrozdsa: A SkillToolkit komplex innovativ tuddsmenedzsment és eTanulds
megolddst azzal a céllal fejleszeettiik, hogy partnereink szdmdra egyedi tudds- és képzésmenedzsment megolddst

kindljunk. (hteps://www.skilldict.com/home)
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kozdsségi tartalomkezeld rendszerek segit-
ségével — kiilonosebb informatikai kompe-
tencia nélkiil — elérhetd, hogy a hallgatdkat
a tartalom kikozvetitésén tal tdvolrdl is
motivaljuk, irdnyitsuk, éreékeljiik, vagy
akdr pdrbeszédet folytassunk veliik.

A konferencidn az oktatdsszerzés- és
tervezés, a tartalomfejlesztés és a méd-
szertani megujulds témakorében (11 szek-
cidba szervezett) hatvan el6adds hangzott
el, amelyek empirikus vizsgalatokon,

esettanulmdnyokon, iskola- és modellki-
sérleteken alapultak. Az elhangzottakbdl
kirajzolédik, hogy jé dton jarunk az

IKT oktatdsi integrdldsdban, melynek
eredményeképpen 4tléphetiink az ipari
tdrsadalmak iskoldjabol az informdcids
tdrsadalmak iskoldjdba, ahol a digitélis
technolégia eldsegiti, hogy az 4j tanuldsi
kérnyezetben a tanulds valéban élménnyé
véljon.

Gyermekek, sziilok az orfiii alternativ kinnyiizenei fesztivilon
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SZERKESZTOI JEGYZET

Meghalt Choli Dardczi Jézsef, 78 éves volt,
a hazai cigdnysdg szellemi honfoglalé nem-
zedékének nagy alakja. V4jérbdl lett koled,
miiforditd, tandr, jeles kozéleti ember. Két,
emlékét idézd irds egy-egy részletével ba-
cstizunk t8le a lap hdtoldaldn. A két részle-
tet osszefogd cimet szeretném megmagya-
rdzni, mert taldn els§ pillantdsra
értetlenkedhet miatta az olvasé. Pedig ez a
két forditds azért késziilt, hogy vildgunk
sorsdt meghatdrozd nagy szévegeknek, tor-
téneteknek legyen sajét, lovdri cigdny nyel-
vii olvasata. Hogy a vildg lovdri nyelven is
elbeszélhetd legyen. (Choli Dardczi készi-
tett cigdny-magyar szotdrt, irt lovdri nyelv-
kényvet.) Hogy a lovdri is feliratkozzék a
vildg felndtt nyelvi kdzdsségei kozé.

U. i.: A Jedlik Anyos Gimndziumban
érettségizett. Az iskola honlapjdn nem sze-
repel a neve a jeles didkok névsordban.

Folytatva az el8z8 lapszdm jegyzetében
mdr széba hozott Komplex Alapprogram
tigyét. Egy pedagdgus ismerdsém mondta,
hogy prébélt az UPSZ-ban utinanézni a
programnak. (Nem is panaszkodva amiatt,
hogy azt éppen a tanév végi, mindig lehe-
tetlentil zsufolt, torlédott id8szakban tar-
tott tovabbképzésen kellene készségszinten
elsajétitaniuk. Noha jogosan tenné, mert
azért az Elménysuli bevezetését mégsem
negativ élményekkel kellene megalapozni,
ha lehetne ezt a kapkoddst bdrmiféle ala-
pozdsnak is nevezni). Csalédott volt, mert
nem taldlt semmit, ami eligazithatta volna.
Nem volt elfogadhaté magyardzatom. Az
alapprogramrol, mely 9,8 millidrdos kolt-
ségvetéssel zajlik, lapunkban valéban nem
taldlhaték sem tanulmdnyok, sem mdsféle
irdsok. Kétségteleniil szégyen ez a szerkesz-

t8ségre nézve, vagy ami még sulyosabb, fo-
lyamatos mulasztds, melyet ugyan magya-
razhatndnk azzal, hogy egyetlen, a témdt
tdrgyald {rdst sem utasitottunk el, sét, tdr-
gyaldsok szakadtak meg szerzékkel, akik-
td] igéretiink volt a témdban dolgozatot
késziteni, de igy sem elfogadhatd, sehogy
sem elfogadhaté. Mi ugyanannak a rosz-
szul m(ikddd gépezetnek — amit az imént
birdltam, vagy akikre dthdritottam sajdt
mulasztdsunkat — vagyunk egy akadozé al-
katrésze. Hiszen a tovabbképzdéknek is bi-
zonydra van mentségiik, 8k is valami miatt
ebben a képtelen id8szakban kényszeriiltek
a tovdbbképzés megtartdsdra, mint ahogy
az el nem késziilt dolgozatok mogott is le-
het j6 néhdny alapos indok.

(En mindenesetre mint szerkesztd a
lap sok-sok mulasztdsdért tartozom felel8s-
séggel. Be kell litnom. Hiszen jél tudom,
hogy a lap elmult fél évtizedbeli évfolya-
mai, mint szakmai tdjékozéddsi forrdsok,
hidnyosak, alapos kritikdt érdemelnek.
Ami azonban ennél is nagyobb baj, hogy
ez a kritika sem sziiletik meg, mert mdr
elvdrds se nagyon van, hozzdszoktunk mu-
lasztdsaink szovevényéhez.)

Aztdn ismét megnéztem a Komplex
Alapprogram honlapjdt, hdtha van mér
feltoltve olvasnivalé (bar kézenfekvd volt,
hogy a kolléga is el8szor ezzel kezdte), ott
tovdbbra is csak reziitmék vannak a két és
fél éve indult programrél. Hatvan iskola
pedagégusainak felkészitése tehdt, ha jol
értem, a nyilvinossdg szdmdra (legaldbbis
egyszerli médon) hozziférhetetlen szakmai
anyagok alapjdn folyik. Mikézben attit(id-
véltds (vagyis a hazai pedagégiai kultira
fordulata) volna a tét.



Attitidvéldst siirget az oktatdsiigyben
az MTA 2018. mdjus 7-ei kdzgy(ilési hatd-
rozata is. Arra gondolhattunk volna, hogy
a kormdny rogton visszakérdez, illetve
tandcsot kér, ehelyett, mintha csak erre is
vélaszolva, késziil a térvénymddositds az
Akadémia ligyében, hogy Palkovics L4szl4
minisztériuma kezeli majd a jovében az
MTA kutatdsi pénzeit. Természetesen az
oktatdskutatdsra szdnt pénzeit is. Palkovics
L4sz16 azonban volt kdznevelési dllamtit-
kdrként felel8s az akadémiai kritika 4ltal
jellemzett helyzetért, vagy legaldbbis azért,
hogy nem l4tszik megnyugtaténak az ok-
tatdsiigy nagy problémdinak kezelése az
elmale idészakban. Virhaté-e, hogy példé-
ul lelkesen tdmogassa sajit oktatdspolitikai
szerepviéllaldsanak kritikai feldolgozdsat?
Egydltaldn, egy szakminisztérium miként
diszpondlhat az akadémiai kutatdsok for-
rdsai folote? (Gondolom, az volna logikus,
ha véletleniil valaki tévedésbdl az Akadé-
mia pénzét egy minisztériumnak utalnd

ki, hogy megkérné az Akadémidt, legyen
segitségére, ne legyen kénytelen 4tldtni az,
amit 4tldtni nem 41l médjdban.) Olyasmi-
ért kell felel8sséget vallalnia, amiben nem
kompetens.

A lap idei els8 szdma nem keriilt nyom-
ddba, csak interneten olvashatd, és amikor
ezt a jegyzetet {rom, abban sem bizhatunk,
hogy ez csak a fenntartd anyagi gondjai
miatti késés lenne, mert kozben, hireink
szerint, a minisztériumnak kétségei t4-
madtak, sziikséges-e még a lap nyomtatott
valtozata. Mi, a szerkesztdk, a kiadé veze-
t8ivel egyetértésben, érhetd elfogultsiggal,
de taldn nem alap nélkiil, védjiik a nyom-
tatott lapot, hogy nem volna szerencsés az
dtmeneti sz(ikdsség sugallatdra hallgatni.
Taldn nem j6 tandcsad6. Aztdn, hogy mire
jutottunk, majd agyis ldgdk.

2018. junius 24.

Takdcs Géza

A Tanulmdnyok rovatba érkezd irdsokat lektordltatjuk. A kozlési feltételekre és a publi-
kacids stilusra vonatkozé dtmutatds, valamint a birdlati adatlap a lektordlds szempont

jaival elérhetd a honlapunkon: https:/folyoiratok.ofi.hu/uj-pedagogiai-szemle.



Aki a Kommunista kidltvanyt és az Ujszovetséget
lovérira forditotta

,Elete kovetkezd sorsfordit eseménye egy irodalmi répdolgozat irisakor toreént. Jézsef Attila
anyaversei volt a téma. Ekkor Choli mdr nagy érdeklédést mutatott az irodalom irdnt, kiilons-
sen nagy hatdssal volt rd Jézsef Attila, akinek verseskotete mindig a tdskdjdban lapult.
A dolgozat nem jelentett problémdt szdmdra, amikor befejezte, elévette Jozsef Attila kotetét
és elkezdte papirra vetni élete els¢ miforditdsat.
A tandr ar természetesen erre a tevékenységre felfigyelt. »... egyszer csak az dreg, mikozben
fel sem néz, megszolal — Dardczi, hozza kil —, kivittem a dolgozatot, azt mondja — Nem ezt, a
midsikat! — Mindenki odafigyelt erre, mdr sugdoléztak — Choli lebukott! — Viszem ki a Jézsef At-
tila kétetet, mar azon gondolkodtam, hogy mondja, hogy — Choli egyes! -, hdt az Isten nem
mossa le rolam, hogy puskdztam, hdt Jézsef Attila — anyaversek a téma, ndlam meg ott volt a J6-
zsef Attila kotet. Allok a katedra el8tt egyik ldbamrél a masikra, majd elsiillyedek a szégyenben,
hogy lebuktam. Benne volt a papir, amit irtam, kiveszi, nézi, nézi — Mit fog csindlni? — gondol-
kodtam, mire kérdezi: — Mi ez? — Tandr (r, ez egy vers — mondom. — Azt én is litom az alakjd-
r6l, de hogy van ez irva, milyen nyelven? — még nagyobb a csajok fiile. Az nem volt titok, hogy
cigdny vagyok, hdt azt tudta mindenki. Mondom: — Cigdny nyelven. — Na, olvassa fel! — Végig-
mondtam neki az Ars poeticdt, mert éppen azt forditottam a pad alatt.
Azt mondja: - J6l van, hagyja itt! — Visszabandukoltam. Kévetkezd héten mentem és egy
liny szalad elém, felkapnak — Choli, kélté vagy! — kiabdltdk. «
A tandr Ur a gimndzium faligjsdgjan kozzétette a forditdst, majd késébb a Nagyvildg vildg-
irodalmi folydiratban kozolte Bellér Béla a versforditdst.”
Részler Hidvégi-B. Attila nekroldgjabol
(http://www.romnet.hu/hirek/2018/05/12/elhunyt_choli_daroczi_jozsef_iro_kolto)

,Choli hidépitd és jov6épitd is volt. Képesités nélkiili tanitoként kezdte a rdkospalotai Lila
Iskoldban. Napjait kezdhette a gyerekek 6sszeszedésével, mert a cigdny sziil6k nehezteltek a
gyermekeiket semmibe vevd iskolarendszerre, ahonnan egészen kordn kibuktak maguk is. Meg-
tapasztaltdk, hogy az iskoldban szerezhetd tudds nélkiil kellett boldoguljanak, a maguk erejébdl,
a régi tuddsokra alapozva.

Choli cigdnyul koszont és folyton azt kérdezgette a sziil8ktdl, te nem szeretnéd, ha a gyere-
ked tobbre vinné, mint te magad? Lehetne jogositvdnya, de ahhoz is kell a nyolc osztély! Ez a
két, egymdst erdsitd aprésdg, hogy az iskoldban, a rendszerbe beépiilve cigdnyul beszél8 tanitd
van, s hogy az 8 segitségével elérhetd kozelségbe keriilhet a gyerekek haladdsa — tulajdonképpen
forradalmasitotta a helyzetet. A meghirdetett sziiléi értekezlet olyan jél sikeriilt, hogy a sziildk
maguk kérték, legyen rendszeres taldlkozé! Igy alakult meg a ,Rom Som — Cigény Vagyok”
Klub a Kozdk téri Mivelddési Hizban és roviddel késdbb az els§ egyiittes, Rom Som néven.”

Részlet Dardezi Agnes nekrologjabol
(htep://hvg.hu/velemeny/20180513_Daroczi_Agnes_Choli)

MAGYAR
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