DRINGO-HORVATH IDA

IKT a tandrképzésben: a magyarorszagi
képzéhelyek tanarképzési moduljaban oktaték
IKT-mutatéinak mérése

TANULMANYOK

ABSZTRAKT

A tanulmdny a tandri/pedagdgiai IKT-kompetencia fejlesztésének lehetdségére és jelent8sé-
gére koncentral a tandrképzésben, kitérve a tandrképzésben oktatdk ilyen irdnyt eszkoz-
hasznélatdra, kompetencidira, illetve attittidjére. A témdhoz kapcsolddé legfontosabb fo-
galmak tisztdzdsa utdn részletesen bemutat egy empirikus kutatdst, mely a tandrképzési
modul oktatéinak kiilonbszé IKT-komponenseit (aktivitds, kompetencia és attitid) méri
fel a magyarorszdgi képz8helyeken. Az eredmények titkrében elmondhatd, hogy az oktatéi
eszkozhaszndlat f6ként a tandrkdzpontd, prezentdldst elétérbe helyezd felhaszndldsra szo-
ritkozik és kevéssé haszndlja ki az online tanuldsi kdrnyezet nyujtotta lehetdségeket. A vé-
laszaddk kompetenciaszintje ezekhez a specidlisabb eszkozokhdz kapesolédéan nagyon ala-
csonynak mondhaté; a kompetenciaszintet meghatdrozd tényez8k pedig legféképpen a
tanuldsi eléélet, az IKT-aktivitds és -attitid. A felmérés rdvildgit tovdbbd az intézményi td-
mogatds teriiletén tapasztalhaté hidnyossdgokra is, ahol a technikai nehézségek mellett a
modszertani képzések, valamint az oktatéi igények felmérésének hidnya is megjelenik. Az
eredmények reflektdldsa kdzben sor keriil néhdny konkrét javaslat megfogalmazdsdra, me-
lyek hozzdjérulhatnak a modern okratdsi eszkozok hangsilyosabb megjelenéséhez a tandr-
képzésben.

Kulcsszavak: mandrképzés, IKT-kompetencia, digitdlis pedagdgia, digitilis kompeten-
cia, empirikus kutatds

hazai és kiilfoldi felmérés is részletesen fel-

1. BEVEZETES tdrja. Ezen kutatdsok egybegytjtésével,
elemzésével szimos tanulmdnyban taldlko-

A kozoktatdsban részt vevd tanuldk és ta- zunk (pl. Dringd-Horvdth és Gonda, 2018;

ndrok informdciés és kommunikdcids tech- | Dringd, 2016; Kdrpdti és mtsai, 2015; Mol-

noldgidk (a tovdbbiakban IKT) haszndlatd- ndr és Kdrpdti, 2012; T6th, Molndr és Csa-
hoz kapesol6dé jelentdsebb mutatéit tébb 6, 2011). Meglehetésen elhanyagolt ebbdl
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a szempontbdl azonban a tandrszakos hall-
gatok, illetve a tandrképzésben oktatdk
vizsgalata, jéllehet az oktatéi IKT-mutatdk
fejlesztése dontd hatdssal lehet a (leend8)
pedagégusok IKT-mutatéinak alakuldsd-
ra.! Ez utébbi fontossiga természetesen
nem énmagdban 41l — az IKT-kompetencia
fejlesztése a komplex értelemben vett digi-
taliskompetencia-fejlesztés részeként rele-
véns szdmunkra.

Azt, hogy a tandrképzés a digitdlis pe-
dagégia fejlesztésében kulcsszerepet tolthet
be, tobb kutatdsi eredmény is aldtdmasze-
ja, a sziikséges lépéseket akdr ajanldsok
formdjdban is megfogalmazva (pl. ISTE,
2007, 2016; Midoro, 2005; UNESCO,
2008; Wood, 2002). Emellett a felséoktatds
egészére vonatkozdan is egyre tobbszor
olvashatunk a digitdlis eszk6z6kon alapuld
megujulds szorgalmazdsi-

ben (Aradi és mtsai, 2017; Ollé, 2011,
2013; Ndmesztovszki, 2013), az oktatdk
IKT-haszndlatdt vagy egyéb oktatéi IKT-
komponenseket empirikus Giton méré és
elemzd nagyobb, dtfogd vizsgilatok nem
késziiltek. Ennélfogva az aldbbiakban rész-
letesen bemutatott magyarorszdgi kutatds
hidnypétlé munkdnak szdmit.

2. A KUTATAS BEMUTATASA

2.1. Célok, kutatasi kérdések és
mérbeszk6zok

A kutatds legf6bb célja, hogy feltérképezze

a tandrképzés tandri felké-

6l (Pl. Molndr és Kirpiti,
2012; Oll¢, 2010, 2013a).

a tandrképzés

szit§ moduljiban (peda-
gbgia, pszicholdgia, szak-

Az utébbi években a oktatéinak IKT- médszertan) oktaték
magyarorszdgi pedagé- komponenseit nem jelentdsebb IK T-mutatéit
gusképzéshez kapesol6dd, Vizsgélj:ik (IKT-kompetencia, IKT-

IKT-teriileten végzett

aktivitds, valamint IKT-

legfontosabb empirikus ku-
tatdsokat Dringd-Horvdth és Gonda (2018)
foglalja 6ssze (vo. még Molndr és Kirpdti,
2012; Kdrpati, 2013). Ez alapjdn elmond-
hatd, hogy — a kézokratds teriiletét folmérd
kutatdsokkal ellentétben — viszonylag
csekély szdmu ilyen irdnyd kutatds toreént
Magyarorszdgon, ezek pedig egytdl egyig
a tandrképzés hallgatdira koncentrdlnak, a
tandrképzés oktatéinak IKT-komponenseit
nem vizsgdljdk.

Bdr ajdnldsok, j6 gyakorlatok for-
méjéban t6bb szakirodalom is taldlhaté
az infokommunikdcids technolégia
hatékony felhaszndldsdra a tandrképzés-

attit(id), illetve az ezekre

haté legfontosabb befolydsolé tényez8ket.

A randrilpedagdgiai IKT-kompetencia
tartalmazza az ,,informdciés és kommu-
nikdcids technolégidk (IKT) tanitdsban,
tanuldsban, nevelésben, tanulds- és isko-
lamenedzsmentben és kommunik4ciéban
valé felhaszndldsdval kapcsolatos képessé-
geket” (Kdrpdti és Hunya, 2009a, 95. o.).
A fogalom egy nagyobb egység, a digitdlis
kompetencia részeként értelmezendd, mely
Jfeloleli az informdcids tirsadalom tech-
noldgidinak [...] és a technolégidk 4ltal
hozzaférhetévé tett, kozvetitett tartalmak
magabiztos, kritikus és etikus hasznélatdc a

' Ugyanigy a szdmitégéppel tdmogatott tanitds, tanulds torténetének részletes feldolgozdsa is csupdn a kozokratdsra
vonatkozéan késziilt el (Caékmdn és Fehér, 2017), érdekes lenne egy hasonléan alapos elemzés a tandrképzés, ill. a

felsGoktatds témakorében.
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tdrsas kapcsolatok, a munka, a kommuni-
kdcib és a szabadidé terén.” (Naz, 2012,
19. 0.).2 Az IKT-aktivitds az oktatéi mun-
kahoz kapcsolédé eszkozok, valamine
szoftverek és alkalmazdsok haszndlati ard-
nya, az [KT-attitiid pedig a résztvevdk sze-
mélyes, értékeld bedllitdddsa, viszonyuldsa
a modern oktatdsi eszkozokhoz.

A felmérés a tandrképzés oktatdi
modszertandnak fejleszeéséhez kivan
hozzdjirulni, de indirekt médon a tandr-
képzésben részt vevé hallgatdk tandri IKT-
kompetencidinak fejlesztéséhez is, hiszen
a pedag6gusgondolkodds-

végzett kutatdsokra, tanulmédnyokra is
(Czirfusz és mtsai, 2015; Hunya, 2000,
2014; Oll¢, 2013b; Ollé és mtsai, 2014;
Tompa, 1991).

A felmérés konkrét kutatdsi kérdéseit
az egyes IKT-mutatékhoz kapcsolédéan
fogalmaztam meg;

Aktivitds — Milyen IKT-eszkozoket és
alkalmazdsokat haszndlnak a tandrképzés
oktatdi, és jellemzden milyen oktatdsi
kornyezetben? Milyen segitd, illetve gdtld
tényez8k befolydsoljdk aktivitdsukat?

Attitid — Milyen

kutatds eredményei alapjin
a tandrok gondolkod4sit,
nézeteit és igy eszkdzhasz-
nalatukat is jelentésen
befolydsolja a sajt tanuldsi

a képzés oktatdinak
eszkdzhaszndlata és
attitdje is nagy jelentéségti

lehet az IKT hatdsa az oktatds-

az oktaték hozzddllisa
az infokommunikdcids
technoldgidhoz az aldbbi
hdrom néz8pontbdl: 1.

ra, 2. az IKT és a tandr

tapasztalataik sordn kiala-
kult tandrkép (Falus, 2001;
Hercez, 2015; Lévai, 2014). Ennek kovet-
keztében a tandrjelolti eszkozhaszndlat,
attitlid és oktatdsinformatikai mddszertan
vizsgilata és fejlesztése kapcsdn nem csu-
pdn az ilyen irdnyt (kozép)iskolai ,eléélet”,
hanem a tandrképzés sordn megélt tanuldsi
tapasztalat, a képzés oktatbinak eszkoz-
haszn4lata és attit(idje is nagy jelent8ségti
lehet.

A kutatds elsd szakaszdban kvantitativ
kérddivet haszndltam, melyet a késébbi-
ek sordn mds, kvalitativ vizsgdlatokkal
is ki szeretnék egésziteni az eredmények
megbizhatésdgdnak ellendrzése érdekében
(interjuk, éraldtogatdsok). A kérdéiv rész-
ben megegyezik egy tandrjeldltek peda-
gogiai IKT-kompetencidival kapcsolatos
kutatds méréeszkozével (Dringd-Horvdith
és Gonda, 2018), de épit mis, ilyen téren

viszonya, valamint 3. az
IKT és onmaguk viszonya?

Kompetencia — Mennyire képesek
kihaszndlni az oktatdk az IKT nyujtotta
lehetdségeket az egyes, oktatdshoz kapcso-
16d6 teriileteken, és milyen a felhaszndlds
intézményi tdmogatottsiga? Milyen, a té-
mdhoz kapcsolédé képzéseken vettek része,
illetve mely tovébbi ismeretekre, kompe-
tencidkra szeretnének szert tenni?

A kérdések tovébbi elemeit és a kapeso-
16d6 hipotéziseket az eredmények tagla-
l4sdndl mutatom be részletesen. A kutatds
mér8eszkdzéiil szolgdlé kérdbiv kérdéseit,
kérddiviéeeleit, illetve a kérdéstipusokat
foglalja ssze témakoronként az alabbi
attekintd tablazat (1. tdblizat):

2 A bemutatott fogalmak részletesebb értelmezéséhez segitséget nytjtanak az Eurdpai Bizottsdg dltal kidolgozott
keretrendszerek: a DigComp (European Digital Competence Framework for Citizens — a polgdrok szdmdra késziilt
Eurépai Digitdlis Kompetencia Keretrendszer) valamint a DigCompEdu, mely az el6z8hz hasonld, de kifejezetten

a pedagbgusok szdmdra létrehozott keretrendszer.
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1. TABLAZAT

A felhasznalt méréeszkdz jellemzdinek attekintése

27,

Siv jellemz8i

A kérd

Kérdések és kérd@ivtételek szdma,* ill. kérdésfajtdk

| egyszeri feleletvdlasztds,

Demogréfiai adatok, hdttérvaltozék 8/12 (4) tobbszori feleletvalasztis,
. nyitott kérdések
IKT-aktivitds (dltaldnos) 3 /30 (0) 5 fokozatu Likert-skala
o o o 5 fokozatt Likereskdla
IKT-aktivitds (pedagdgiai médszereknél) 10/ 28 (5)  nyitoce kérdések
L, R ,, i 5 fokozatt Likert-skdla
IKT-aktivitdst segitd és gdtlé tényez8k 47117 (2) nyicott kérdések
IKT-attittid 1/12(0) 5 fokozat Likert-skala
5 fokozatt Likert-skdla,
A tandri IKT-kompetencia 5127 (1) i tobbszori feleletvélasztds,

1

Tanulisi eléélet

Osszesen

. nyitott kérdések

tobbszori feleletvilasztds

/3 (0)

32/129 (12)

A kérd6iv megbizhatdsdga (Cronbach-o)**

0,793

* A megadott elsd szdm a kérdések szdma, a mdsodik az itemek szdma, a zdrdjeles

harmadik pedig a nyilt kérdések itemszdma.
** A demografiai adatok és a nyilt kérdések nélkiil szdmolva.

A kérddiv a Google Forms kérddivszer-
keszt§ programban késziilt és a vdlaszaddk
online toltoteék ki. A zart kérdéseket az
SPSS statisztikai szoftver segitségével, a
nyitott kérdésekre adott vélaszokat pedig
kvalitativ tartalomelemzéssel dolgoztam
fel.

Fontos cél volt a kérdéives felmérés
sordn az ismeretterjesztés is, igy az ebbdl a
szempontbdl relevdns kérdéskoroknél (pl.
az egyes pedagdgiai médszereknél hatéko-
nyan haszndlhatd online tanuldsi kornye-
zet vagy az intézményi tdmogatds lehetd-

FORRAS: sajit szerkesztés

ségei) nagy hangsulyt fektettem a részletes
leirdsra, a konkrét példdk felsoroldsdra.’

2.2. Demografiai adatok

A felmérésben a jelentdsebb, tandrképzéssel
foglalkozé magyarorszdgi képzdhelyek vet-
tek részt, ahol a tandri felkészités elméleti
szakaszdnak oktatdit (pedagdgia, pszicho-
16gia és szakmodszertan) kértem meg a vé-
laszaddsra. A mintavilasztds hozzaférésen
alapulé nem-valészinliségi mintavétellel

> A kérd8iv letslthetd innen: htep://folyoiratok.ofi.hu/sites/default/files/article_attachments/upsz_2018_09-10_

melleklet__dringo-horvath_ida_kerdoiv.pdf
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tortént, melynek sordn az intézményi hon-
lapok informdciéi alapjdn, illetve a tan-

szék- és intézetvezetSket bevonva kerestem
meg e-mailben a célcsoporthoz tartozé ok-
tatékat. A felkérést 327 oktatd kapta meg,
akik koziil 130-an toltoteék ki értékelhetd

moédon a kérd8ivet, igy a vdlaszadds ardnya
kozel 40%-os. A minta intézményenkénti
megoszldsa igen egyenetlen, a vdlaszaddék
részvételi ardnya képzdhelyenként a 2. 14b-
ldzatban ldthato.

2. TABLAZAT

Intézményenkénti megoszlas (Felkérés: N = 327; Valaszadok: N = 130)

Intézmény fel ™ Vlasradok (8) Valasza.dok (%)

Debrecem Egyetem 33 11 : 5%

Edwos Lorind Tudomdnyegyctem 13 40 . 308%
..‘ﬁs,‘zterhazy Kamly,ﬁ,gyetcm ,,,,,, . - 5 I - ; 8% B
Karoli Gaspir Reformitus Egyetem 21 19 ‘ 14, 6%

Miskolci Egyetem 17 6 A%
Wl;;nnon b i7 S 6 e 4 o O
Pdzmdny Péter Karolikus Tudomanyegretem 14 7 A 5 4%

Pecsi Tudomdnyegyetem 8 26 C20%
Sregedi Tudomdnyegyetem 40 10 7%

A résztvevdk nagy tobbsége (80%-uk)
teljes 4lldsban, mig 5,4%-uk félélldsban,
10,8%-uk éraaddként, 3,8%-uk egyéb
moédon vesz részt az oktatéi munkdban.
Jellemzg tovébbd, hogy mindhdrom tandr-
képzési forma kozel azonos ardnyban, igen
magasan reprezentdlt, hiszen a vdlaszadék
92%-a tanit az osztatlan tandrképzésben,
82%-uk a mdsoddiplomids, kiegészitd kép-
zésben, és 88%-uk tanit vagy tanitott a
most kifutd, osztott tandrképzésben.

A szakok tekintetében a pedagdgia és
pszicholégia szaktdrgyak oktatdin kiviil

FORRAS: sajidt szerkesztés

leginkdbb a KRE tandrképzésére jellemzd
tandrszakokra koncentraltam. A valasz-
addk eloszldsa e tekintetben a kovetkezd

(3. tdbldzat):

A résztvevék 75%-a nd, 25%-a férfi.
61%-uk 45 év f6lotti, harmaduk pedig 55
év feletti életkoru. A fiatalabb, 45 évesig
terjedd korosztdly csupdn 39%-kal képvi-
selteti magdt, a legfeljebb 35 évesek ardnya
20%.
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3. TABLAZAT

Szaktargyankénti megoszlas (szazalékos arany, valaszadok: N = 130)

Szaktdrgyak

Valaszad6k

angol szakmédszertan
német szakmddszertan

magyar szakmédszertan

MID* szakmédszertan

torténelem szakmédszertan

34%

média-, mozgdkép- és kommunikdcié 1%

szakmddszertan

egyéb tandri szakmddszertan

* magyar mint idegen nyelv (A szerk.)

3. EREDMENYEK - A TANARKEPZESI
MODUL OKTATOINAK IKT-
AKTIVITASA, -ATTITUDJE ES
-KOMPETENCIALI

Az eredményeket a vizsgdlt IKT-mutaték
szerinti csoportositdsban mutatom be,
melynek sordn elészér a kapesolédé kuta-
tdsi kérdéseket és hipotéziseket taglalom,
majd az eredmények bemutatdsa és azok
reflektdldsa kovetkezik.

3.1. Az IKT-aktivitashoz
kapcsolédé eredmények

3.1.1. A hipotézisek

Az IK T aktivitds mérése sordn a felsorolt
IKT-eszkozok és tananyagok (szoftverek,
alkalmazdsok) felhaszndldsdnak gyakorisd-
git adtdk meg a résztvevdk egy Stfokozatt
Likert-skdldn. Ehhez kapcsolédéan meg-

FORRAS: sajdt szerkesztés

néztem, hogy az IKT-haszndlat jellemz8en
milyen oktatdsi kérnyezetben valésult meg.
Mivel a digitdlis tanuldsi kérnyezetek sok-
félék lehetnek (O/é és mtsai, 2016; Papp-
Danka, 2014), ezért a felséoktatasban var-
hatban leginkdbb eléfordulé hdrom
digitdlis tanuldsi kérnyezethez kapcsolédé-
an kérdeztem rd a felhaszndlds gyakoriss-
gara:

® Tantermi, személyes jelenléei IKT-
haszndlat

® Vegyes oktatdsi kornyezet (tantermi és
azon kiviili, online tanuldsi szakaszok,
pl. Facebook, Moodle bevondséval)

® Csak online, személyes jelenlét nélkiili
tanulds (pl. Moodle oktatdsi keretrend-
szerben).

Mértem tovdbbd az online kérnyezet
haszndlatdt 6t pedagdgiai médszer alkal-
mazdsindl. A médszereket Falus (2007)
felsoroldsa alapjdn vdlogattam, torekedve
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arra, hogy a tandrképzés szdmdra szerintem
leginkdbb hasznos és vdrhatéan leggyak-
rabban eléfordulé médszereket vizsgdljam.
[gy keriilt sor az el6adds, a hallgatéi mun-
kdltatds, az egytittmiikodés, a szimuldcié/
szerepjdték, valamint az értékelés/tesztelés
sordn haszndlt online tanuldsi kdrnyezet
feltérképezésére. Az egyes médszereknél
azokat az online alkalmazdsokat jelenitet-
tem meg, melyeknek O//¢ (2013) tanul-
mdnydt alapul véve hatékonysdgnoveld
jelentéségiik lehet. Ezekhez az oktaték
szintén otfokozatt Likert-skdldt haszndlva
adhattdk meg a felhaszni-

Az IKT-aktivitdshoz kapcsolédéan az
aldbbi kutatéi kérdéseket és hipotéziseket
fogalmaztam meg;:

1. kérdés: Milyen IKT-eszkozoket, szoft-

vereket, mobil és webes alkalmazdsokat

haszndlnak leginkdbb az oktatdk, és jel-

lemz68en milyen oktatdsi kornyezetben?

(K1)

® Az eszkdzok és a tananyagok terén in-
kabb a hagyomdnyosabb, tandrkézpontd
oktatdst tdimogaté technolégidk vannak
jelen, alacsony a tanuldi eszkdzhaszndla-

tot timogaté sajdt eszko-

l4si gyakorisdgot. Az egyes

z0k bevonisa, illetve az

eszkozok kivdlasztdsdnal a tandrképzés szdmdra online tanuldsi kérnyezet
Papp-Danka Adrienn beso- szerintem leginkdbb kihaszndldsa. (H1)
roldséra timaszkodtam, aki hasznos és varhatéan * Az IKT-hasznilat f8-
az online tanuldsi kérnyezet  leggyakrabban eléfordulé  ként a tantermi, szemé-
szoftveres eszkozrendszeré- moédszerek lyes oktatdsi kornyezet-

ben 6t nagyobb kategéridt

ben jellemz48. (H2)

kiilonit el, jollehet az egyes
eszkozok komplexitdsa révén ezek éles
elvdlasztdsa nem mindig lehetséges (2014,

32-33. 0.):

® Okratdst tAmogatd zdrt keretrendszerek
(a tananyag feldolgozdsdra, a kommuni-
kicidra, az (6n)ellendrzésre és értékelés-
re, valamint a felhaszndlék nyomon ké-
vetésére);

* Koz8sségi média (bizonyos oktatdsi hely-
zetek megolddsdra, pl. kiscsoportos
egyttemiikddés, kommunikicid, tarta-
lommegosztds);

® Virtudlis oktatdsi kdrnyezetek (virtudlis
3D kérnyezetek kommunikdcids, kolla-
bordcids, szimuldcids tevékenységekre);

® Kommunikdciés eszkézok (szinkron és
aszinkron kommunikdciés csatorndk,
szavazé alkalmazasok);

® a tartalom- és tuddsmegosztds eszkdzei
(tartalmak szerkesztésére és megosztd-
sdra).

2. kérdés: Melyek az ok-
tatok IKT-hasznélatdc segitd, illetve gdtld
tényezdk? (K2)
® Az intézményi hdttér Magyarorszdgon

kevéssé tdmogatja az oktatdi IKT-
hasznélatot, de intézményenként jelent8s
eltérések is lehetnek. (H3)

® Az oktatdk vélhetdleg a technikai felsze-
reltség hidnydt és a tapasztalathidnyt ne-
vezik meg a felhaszndldst leginkdbb gitls
tényez8kként, pozitivan pedig a hallgatéi
motivacié hat leginkdbb a felhasznél4sra.
(H4)

* A IKT-aktivitds mértékét befolydsolja az
oktaté IKT-kompetencidja és -attittidje,
tanuldsi el8élete, szakja, oktatdsi tapasz-
talata, de nem fiigg az oktatdk nemétdl
és életkoratdl. (HS)

3.1.2. Eszk6zok és alkalmazasok
hasznalata

Az oktatéi eszkozhaszndlat vizsgilatakor
érdemes leszogezni, hogy ezek az adatok
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onmagukban keveset drulnak el a felhasz-
ndlt eszkdzok pedagdgiai, médszertani cé-
14 alkalmazisdrdl, az alkal-

Eredményeink szerint a haszndlati
gyakorisdgban egyértelmiien vezet a ta-
ndri szdmit6gép/laptop

mazds hatékonysdgdrdl
vagy eredményességérol.
Ennek eredményes vizsgé-
latdhoz kvalitativ mérbesz-

meghgyeljiik:
mennyire haszndljdk
ki az oktat6k az

(dtlag: 4,73; szords: 0,71),
valamint a projektor (4t
lag: 4,58; szérds: 0,99).

Az 6sszes tobbi felsorolt

kozok bevondsara lenne infokommunikdcids eszkdz, melyek — az
szitkség, amire, a bevezetd- eszkozok nyl'ljtotta interaktiv tdbla kivételé-
ben emlitettek szerint, egy lehetdségeket vel — inkdbb a modern,

kovetkezd 1épésben keriil-
het sor. Ugyanakkor mir
ugy is azonosithatunk bizonyos tendencii-
kat, illetve levonhatunk bizonyos kévet-
keztetéseket, hogy megfigyeljiik: mennyire
hasznéljik ki az oktatdk az infokommuni-
kdci6s eszkozok nyujtotta lehetségeket az
oktatdsban.

BYOD-koncepcié* meg-
testesitdi és sokkal inkdbb
feltételezik a tanuléi aktivitds tdmogatdsdt,
minddssze 1,6 és 2,8 kozotti dtlagot értek
el (szérds 1,11 és 1,95 kozott). A részleteket
a 4. tdbldzat mutatja be.

4. TABLAZAT

IKT-eszk6z6k hasznalatanak gyakorisaga az oktatasi folyamatban (N = 130)

Eszkozok Atlag Széras
tandri szamitégép 473 0,713
tandri tdblagép 1,195

Ezt kévetSen 18 kiilonbozé szoftver,
alkalmazds haszndlatdnak gyakorisdgdrol

FORRAS: sajdt szerkesztés

nyilatkoztak a vélaszaddk (5.
tdblizat).

* ,Bring Your Own Device”, azaz ,Hozd magaddal a sajét eszkézodet!”
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5. TABLAZAT
Szoftverek, alkalmazasok hasznalatanak gyakorisaga (N = 130)
Szoftverek, alkalmazdsok Atlag Széras
prezentdcids szoftverek 4,72 0,747

virtudlis oktatdsi kdrnyezet

A felsoroldsbdl jol ldthatd, hogy a 4-es
kozeli vagy afeletti 4tlagot itt is a hagyo-
mdnyosabbnak mondhaté alkalmazdsok
és a kész oktatdsi anyagok foglaljdk el.
Jellemzd8en csak a tdbldzat mésodik felé-
ben kaptak helyet az oktatdsi tartalmak
testreszabdsdt, sajat interaktiv és multimé-
dids tananyagok létrehozdsdt lehetdvé tevd
szoftverek, illetve a tanuléi kooperdcidt jel-
lemz8en tdmogaté online oktatdsi kdrnye-
zet alkalmazdsai, jéllehet oktatdsi felhasz-
naldsuk hatékonysdgdra tobb szakirodalmi
forrds is utal (pl. Hiilber, 2015; Ollé, 2013;
Papp-Danka, 2014).

FORRAS: sajdt szerkesztés

Csoportositott valtozd segitségével
vizsgéltam az online tanuldsi kdrnyezet
eszkozei megjelenésének gyakorisdgdt az
egyes modszereknél. Ezen alkalmazdsok
haszndlata kozel azonos mértékd minden
felsorolt médszer esetében, és az eszkdz-
haszndlat sehol sem éri el a kozepes dtlagot.
Legkevésbé az értékelés, tesztelés sordn
haszndlnak a tandrképzés oktatéi modern
infokommunikd4cids eszkozoket, mig ezek
jelenléte a hallgatéi munkaltatds sordn a

legjelentésebb (6. riblizar):
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6. TABLAZAT

Az online kérnyezet alkalmazasanak gyakorisaga az egyes moédszereknél (N = 130)

Atlag Széras
egyéni, csoportos munkaltatdsra ; 2,49 1,058
kooper;tiv és pro'j‘éktmunkér; ' 2,29 H ,907 """""
el()'adésm(‘és magyafgzat témogta%zisa’ra ' 2.22 - ,85Né 44444444
szimulééiéra, szefébjétékra ' 2,21 i ,9%5 »»»»»»»
énckelés, tesuielés mogatisia 186 869

FORRAS: sajdt szerkesztés

Az egyes online alkalmazdsok koziil a
kozdsségi média / z4rt oktatdsi keretrend-
szer (melyeket a felvdzolt munkaformdk
tekintetében kozel azonos funkcionalitds
miatt egy egységként jelenitett meg a kér-

déivbeli felsorolds)® felhaszndldsi gyakori-
sdga rendre az elsd vagy a mdsodik helyen
végzett, igy ezt tekinthetjiik a leginkdbb
frekventdlt szoftvernek a csoportbdl

(7. tdblizat).

7. TABLAZAT

A kdz6sségi média / zart oktatasi keretrendszer haszndlatanak gyakorisadga az egyes

modszereknél (N = 130)

Atlag Szérés
eléadds és magyardzat tdimogatdsira 298 1,56
“ééyéni, csgbortos ;ﬁnkélta£gsra """ 2,93 1,581
Kooperatv és projokumunkka 298 1548
szimul4cidra, szerepjitékra 2,41 1,445
mé;;ékelés, Ht';csztelés Ht':;i“rnogata';;ira """ 1,98 1 ,465

A fentiek alapjdn tehdt a kérdéskorhoz
megfogalmazott elsd hipotézis beigazo-
lédott.

A mésodik hipotézis, miszerint az
IKT-eszkozok alkalmazdsa leginkdbb tan-
termi kornyezetben jellemzd, az adatok

FORRAS: sajdt szerkesztés

mértéki a tantermi IKT-haszndlat ardnya
(dtlag: 4,38; szérds: 1,007), a megkérde-
zettek 97%-a haszndlja tehdt ilyen médon
az IKT-eszkozoket. A vegyes oktatdsi kor-
nyezetet ezzel szemben jéval alacsonyabb
mértékben haszndljdk (dclag: 2,98; a szdrds

alapjdn beigazolédni latszik: kiemelkedd ez esetben jelentds: 1,499, ami révildgit a

> Kivételt képez ez aldl az értékelés, tesztelés témakor, ahol csak a zdrt oktatdsi keretrendszer feltiintetése tlint adek-
vatnak.
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minta jelentds belsé kiilonbségeire), mig
az online tanuldsi kdrnyezet még ennél is
kevésbé jellemzd (dtlag:1,6; szdrds: 1,114),
a megkérdezettek 74%-4nak nincs ilyen
tipust oktatdsi tapasztalata.

Hasonléan nyilatkoznak egyébként az
oktatdsi kdrnyezetek képzésbeli haszndla-
tdrdl a tandrképzés hallgatéi egy, a tandr-
jeloltek oktatdsinformatikai kompetencidit
mérd kutatds pilot vizsgdlatdndl (Dringd-
Horvdth és Gonda, 2018). A kozépiskolai
eszkdzhaszndlat tekintetében pedig egy
nemzetkozi felmérés alapjdn Magyarorszdg
a vizsgalt EU-s orszdgok

inkdbb jellemzének tlinik a digitdlis kom-
munikdcié (pl. intranet, levelez6listdk, hir-
levelek) haszndlata a képzdhelyeken. Azon-
ban csupdn kozepes vagy az alatti
mértékben van jelen az oktatéi igények fi-
gyelembevétele az IKT-eszkdzbeszerzések
sordn (pl. az igényfelmérés vagy a
kérvényezés lehetdsége), az online oktatds,
tutordlds tdmogatdsa és a személyes, tanter-
mi okrtatds alternativdjaként vald elismeré-
se, vagy éppen a hallgatéi mobil eszkdzok
(pl. tabletek, laptopok) biztositdsa. Ez
utébbihoz kapcsoléddan lehetséges magya-
rdzatul, ugyanakkor kri-

koziil az utolsé helyet fog-
lalja el a virtudlis tanuldsi
kérnyezetek iskolai elérését
tekintve (Hunya, 2014).
Természetesen az oktatdsi
kérnyezethez kapcesolédé
eredményeket bizonyos jogi
keretek is befolydsolhatjdk,

egyre inkdbb jellemz6nek
tlinik a digitalis
kommunikdcié (pl.
intranet, levelezdlistdk,
hirlevelek) haszndlata a

képzdhelyeken

tikaként szolgdlhat a Di-
gitdlis Okratdsi Stratégia
megjegyzése: ,A felsdok-
tatdsba belépd hallgatdk
kozel 100%-a rendelkezik
megfeleld digitdlis mun-
kaeszkozokkel (laptop,

okostelefon, asztali sza-

melyek az okrtatds osztdly-

termi, személyes jelenléten alapulé formdit
tdmogatjik (Papp-Danka, 2015), illetve

az oktatott szaktdrgy mibenléte is hatdssal
van az oktaték eszkozvilasztdsira.

3.1.3. Az IKT-aktivitast segité és gatlo
tényezok

A mdsodik kérdéskor az oktatok IKT-
akreivitdsdnak segitd és gdtlé tényezdire
koncentral. El8szor azt vizsgdltam, milyen
mértékben tdmogatjak a magyarorszdgi
képz8helyek az oktatdk ilyen irdnyu aktivi-
tdsdt. A képzdhelyek szerinti dsszesitett
eredmények alapjdn (8. #dblizat) elmond-
haté, hogy kifejezetten magas azoknak a
helyeknek az ardnya, ahol az internet szol-
galtatdsait a tandrképzés oktatdi és hallga-
toi egyardnt haszndlhatjdk, de ugyanigy
4ltalinosan jénak mondhaté a szimitégép-
terem és az online tanuldsi kornyezet hasz-
ndlatdnak tdmogatdsa is. Emellett egyre

mitégép). Az intézmé-
nyek azonban nem alakitottdk ki azokat a
lehet8ségeket, amelyekkel ezek a privdt
munkadllomdsok az oktatdsi folyamatba
integrdlhat6ak lennének.” (DOS, 2016,
85. 0.).

Az eredmények alapjdn az IKT-
hasznlat intézményi tdmogatottsiga a
tandrképzésben osszességében mindenkép-
pen tovébbi fejlesztésre szorul. Amennyi-
ben az IKT-haszndlat dtlagos megitélését
egyetemenként vizsgdljuk, nem tapasz-
talunk kiugréan magas kiilénbségeket, a
kilenc intézménybdl nyolcndl az dtlag 3,6
(sz6rds: 0,678) és 2,9 (szérds: 0,895) kozott
mozog, csupdn egyetlen intézménynél ta-
ldlunk ennél alacsonyabb, 2,17-es dtlagot
(sz6rds: 0,538). Szignifikdns kiilonbség
nem éllapithat6 meg az intézmények ko-
zdtt. Mivel azonban az intézményenkénti
részvétel nagyon ardnytalan volt, az intéz-
ményi kiildnbségek megfeleld felcérképe-



4‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2018 /9—10
zése e kutatdsban nem valdsulhatott meg.® szerint leginkdbb garoljik, illetve segitik
Ennélfogva a harmadik hipotézis csupdn IKT-haszndlatukat. A gdtlé tényezdket
részben igazolhatd. — korabbi, kézoktatdsra irdnyuld felméré-
Az intézményi tdmogatottsdgon tul sekbdl kiindulva — egy felsorolds alapjin
fontosnak tartottam felmérni azokat a értékelték a résztvevék (9. tdblizat).

személyes tényez8ket, melyek a vdlaszaddk

8. TABLAZAT

Az IKT-aktivitas intézményi tamogatasanak mértéke a megkérdezettek szerint (N =

130)
Intézményi tdimogatds Atlag Szérds
internetkapcsolat biztositdsa az oktatdknak 4,28 1,107
internetkapcsolatﬂ biztositdsa a hallgatéknak 3,85 1,236
szémitc’)gépterem'”l‘lua't;;r;élaténak biztositisa 3,63 1,393
intézményi digita{lui;i;;mmunikécié témogagz;i”s; """" 3,58 1,232
online tanuldsi kornyezet biztositdsa zart keé&éh&szerekkel 3,3 1,396
intézményi eszkt');i;i(“;échnikai / médszertalﬁ "I;;ééi‘smertetése 2,64 1,239
oktatdi igények f;l‘é;élgﬁlbevétele eszkézbesz;;f;:‘s“f':‘l;nél 2,59 1,262
online oktatds / tutoralas dmogatia 2,11 1,234
hallgatéi mobil eszkozok biztositisa 1,99 1,309

FORRAS: sajdr szerkesziés

9. TABLAZAT

Az IKT-hasznalatot gatlé tényezdék (N = 130)

Gitlé tényezk Atlag Szérés
technikai felszereltség hidnya 3,13 1,32
technikai ismeretek hignya 28 0 1212
idéhigny 279 1351
médszertani ismeretek hignya 254 1189
hallgacok jaraclanséga a 2,22 o 1,073
édeklodés higsnya 185 L1S1

FORRAS: sajdt szerkesztés

¢ A varianciaanalizishez szitkséges részmintaclemszdm nem 4llt rendelkezésre.
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Oromteli, hogy az eredmények szerint
a tandrképzési modul oktatéi alapvet8en
nyitottak az 0j eszkozok felhaszndldsdra,
hiszen az érdekl8dés hidnya viszonylag
alacsony 4tlagértékkel az utolsé helyre ke-
riile. Biztat6 tovdbbd, hogy

technikai meghibdsoddsok, internetkap-
csolat megbizhatatlansiga. Hasonl6an rele-
véns szempontként jelenik meg az oktatdk
jratlansdga is az 0j technol6gidk hasznd-
latdban (8 vélasz), de néhdnyan felvetik a
hallgat6k jdratlansdgdt a

az Osszes résztvevd valaszit
tekintve a hallgaték nem
tlnnek jératlannak a digitd-
lis eszkozok haszndlatiban,
jollehet ez a tényezd a szdve-
ges valaszok kozott hasonld

a beérkezd 61 valaszbdl
45 utal valamilyen
forméban a technikai
hidnyossdgokra

komplexebb digitdlis esz-
kozok haszndlata terén (7
valasz). A felséoktatdashoz
kapcsolédd, tandrjelolee-
ket vizsgdld felmérések
hasonlé eredményekrél

mértékben (7-7 emlitéssel)

van jelen a pozitiv és a negativ vélemények-
hez kapcsolddéan is. A vértnak megfeleld-
en pedig leginkdbb a technikai felszereltség
és ismeret hidnya azok a faktorok, melyek
hatraltatjak az IKT-eszkozok beillesztését
az okrtatdsi és kutatdsi feladatvégzés folya-
mataiba.

Ezt az eredményt erdsitik meg az
IKT-haszndlattal kapcsolatos negativ
élményeket egybegyijtd, nyilt kérdésre
adott vdlaszok is. A beérkezé 61 vdlaszbdl
45 utal valamilyen formdban a technikai
hidnyossdgokra: eszkéz- és szoftverhidny,

szamolnak be: az eszkoz-
hidny és tobbnyire még az id8 hidnya a leg-
inkdbb gatl6 tényez8ként szdmon tartott
faktorok (Buda, 2010; Dringd-Horvdith és
Gonda, 2018; Ndmesztovszki, 2013).

Az IKT-haszndlathoz kapcsol6dé po-
zitiv élményeket szintén nyilt kérdéssel
gyljtottem egybe (0. tdbldzat). A 130 vé-
laszadébdl 71 £6 adott meg szoveges viélaszt
ennél a kérdésnél, melyek dtkddoldsdval az
aldbbi kategoridk, illetve az aldbbi sorrend
alakult ki (egy valaszt relevancia esetén
tobb kategoridba is besoroltam):

10. TABLAZAT

Pozitiv éimények az IKT-hasznalattal kapcsolatban (N = 71)

Kategorizalt szoveges vilaszok Gyakorisig %

A hallgatéi motivéci6, aktivitds novekedése 34 L4777
“K;bktatés, 'i;L'itatés hatékénységéA;k néveke&ée """"""""""""""""""""" 3 O ................. 4 2,2 ......
Megfeleld, jol mikods technolégia haszndlara 100 148
Uj lehetbségek (munkaformdk, tananyagok) kiprébdlisa s 115
“‘.I&;Hgaték sééft(’ikészségf‘:k,‘ szakmai‘ 'i"l‘ozzéértésé """"""""""""""""""""""" 7 .................. 3,9 ........
..‘;‘l{)‘\"/ébbképz“é;ek sordn ;;érzett élr'lgf":‘nyek, tab;;italatok """"""""" - 4 """"""""""" - 5,6 ........

FORRAS: sajdt szerkesztés
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Mindkét kérdéstipus vélaszai alapjin
igazoltnak mondhaté a negyedik hipo-
tézis, a vilaszad6k tehdt valéban a techni-
kai felszereltség hidnydt és a tapasztalathi-
dnyt jeloleék meg a felhaszndldst leginkdbb
gitl6 tényezdkként, pozitivan pedig a hall-
gatdi motivaci6 hat rdjuk leginkdbb, kiegé-
sziilve az IKT-eszkdz6k hatékonysdgnoveld
szerepével.” Tovabbi fontos motivicidt,
pozitiv élményt jelent az oktatéknak, ha
megfeleld, jol mikodd eszkdzokkel taldl-
koznak a felhaszndlds sordn.

3.1.4. Az oktatok IKT-aktivitasara hato
tényezok

Annak érdekében, hogy megéllapithassam,
mely tényezdk hatnak leginkdbb az oktat6i

IKT-aktivitdsra, 6ndllé vdltozdkat hoztam
létre a klaszteranalizis alapjdn kialakitott
csoportokbdl: IKT-aktivitds (dltaldnos és
médszertani), IKT-attit(id, IKT-
kompetencia, illetve tanuldsi el8élet.
Ezutdn az 4j véltozékra korreldciészdmitdst
végeztem, melynek eredményei azt mutat-
jak, hogy az IKT-aktivitds szoros dssze-
fiiggésben van a teriilethez kapcsolédé
kompetenciaszinttel, az attittiddel és a ta-
nuldsi eléélettel is (11. tdblizat;
szignifikanciaszint p<0,001). A korreldcié
azonban csak kézepes, illetve egy esetben
alacsony értéket mutat.

11. TABLAZAT

Az IKT-aktivitas Osszefliggése a tanulasi eléélettel, az IKT-kompetenciaval és az IKT-

attitiddel (N = 130)

tanuldsi el6élet : IKT-kompetencia = IKT-attitiid
Pearson-féle korreldciés . .
mutaté ,598” ,768” ,398”
(IKT-aktivitas)

A hérom tényezd egyiittesen 61%-
ban magyardzza meg az IKT-aktivitdst
(R*=0,611).> Az egyes tényez8k szerepe
egyenként: az attit(id 15,8%-ban, a ta-

nuldsi el6élet 38,5%-ban, a kompetencia
pedig 59%-ban hatdrozza meg az IKT-

FORRAS: sajdt szerkesztés

aktivitdst. Az egyes tényez8k pozitiv
irdnyd, linedris 6sszefliggést mutatd
ponthalmazdiagramjai alapjén az IKT-
kompetencia tlinik a leger8sebb, mig az
IKT-actitlid a legkevésbé hat6 tényezdnek
az IKT-aktivitds mértékére.

Ezt tdmasztja ald Nidmesztovszki (2013) kutatdsa is, mely az innovativ oktatdsi kornyezet pedagégusjeldltekre gya-
korolt hatdsait vizsgilta.
Mivel az oktatéi IKT-hasznélatot jelentdsen befolydsolhatja a sajdt tanuldsi eléélet sordn tapasztalt eszkdzhaszndlat,
igy ezzel kapcsolatban az oktatdk kiilonbozd oktatdsi kornyezetben valé tanuldsi tapasztalatait is felmértem. A
kérdés sordn a kordbban leirt, hdrom kiilonboz8 oktatdsi kérnyezet eléforduldsi gyakorisdgdt adhattédk meg a
vélaszaddk.
Regresszidanalizist végeztem, melynek sordn az IKT-aktivitdst mint fiiggd véltozét, a vizsgdlt hdrom teriiletet pedig
mint fiiggetlen valtozokat illesztettem a képletbe.
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Azonban sok egyéb vizsgédlat eredmé-
nyéhez hasonléan (Kdrpdti, 2013; Ollé,
2011) itt sem volt tetten érhetd dsszefiiggés
az IKT-aktivitds és a valaszaddk életkora
vagy neme kozott.!” Tovdbbd — vélhetden
a minta nagyon heterogén volta miatt — az
oktatdsi tapasztalat, illetve az oktatott szak
tekintetében sem sikerilt 8sszefiiggést ki-
mutatni az IKT-aktivitdssal, holott ennek
meglétére tobb 4ltaldnos és kozépiskolai
IKT-haszndlatot elemz8 vizsgdlat is rdimu-
tat (pl. monitorvizsgdlatok eredményei,
idézi Molndr és Kdrpdti, 2009; Czédliné,
2016). Ennélfogva az 6tédik hipotézis
csak részben tekinthetd igazoltnak.

3.2. Az IKT-attitlidh6z kapcsolodo
eredmények

3.2.1. A hipotézisek

Feltételeztem, hogy az oktatdk poziti-
van 4llnak az IKT oktatdsban betsltstt
szerepéhez kapcsolddé dltaldnos meg-
4llapitdsokhoz, mig a személyes viszo-
nyuldsukban (IKT és ,6nmagam”)
kevésbé biztosak (H6), illetve hogy
korreldci6 van az oktatdk IKT-attitlidje
és IKT-kompetencidja kozoct, valamine
az IKT-attitlid és az IK T-aktivitds
kozott is (H7).

3.2.2. Az oktatok hozzaallasa az IKT-
eszk6zokhoz

A K3-ndl, fent jelzett néz8pontok szerinti

csoportositdsban egyformdn két-két pozi-
tiv, illetve negativ 4llitdst olvashattak a
résztvevdk az informécids technolégidhoz
kapcsolédéan, és otfoku Likert-skdldn je-
I6lhették, mennyire érzik igaznak ezeket
magukra nézve. Az egyes csoportokhoz
tartozd eredményeket

A modern eszk6zdkhoz valé
hozz44llas sok szempontbdl
kiemelked8en fontos ténye-
z8 az okratdssal kapcsolatos
eszkoézhaszndlat, illetve az
IKT-kompetenciaszint mé-

mutatja be a 12. tdbldzar.

az oktatdsi tapasztalat,
illetve az oktatott szak
tekintetében sem sikeriilt
osszefiiggést kimutatni az
IK T-aktivitdssal

A teriilethez tartozé
itemek dsszesitett muta-
toi a 4-es kozeli dtlaggal
igen pozitiv hozz4dlldst
titkréznek (dtlag: 3,89,

réseinél, igy ennek feltérké-

pezése rendszerint része az erre koncentrdld
kutatdsoknak. A jelen mérés sordn az aldb-
bi kérdések és hipotézisek fogalmazédrak
meg chhez a teriilethez:

3. kérdés: Milyen a tandrképzésben részt
vevd oktatdk hozzddlldsa az IKT-eszko-
z6khoz az aldbbi hdrom nézépontbdl: az
IKT hatdsa az oktatdsra, az IKT és a tandr
viszonya, valamint az IKT és 6nmaguk vi-

szonya? (K3)

szbrés: 0,612). Azt ldguk,

hogy a tandrképzés oktatéi semelyik vizs-
gélt teriileten nincsenek komoly ellenér-
zéssel az informdcids technolégia irdnt. (A
kapott dtlagok alapjén elmondhaté, hogy
a megkérdezett oktatdk egyetlen pozitivan
fogalmazott dllitdst sem utasitottak el teljes
mértékben, és egyetlen negativan megfo-
galmazott dllitdssal sem értettek egyet.) A
szordséreékek azonban bizonyos esetekben
elég magasak, a vélaszadok kozoeti jelentds
kiilonbségekre utalnak.

Az egyetértési mutatok (dtlagok) nagy-
sdga alapjdn a legerésebb pozitiv vélemény,

10 Ezt varianciaanalizissel, illetve kétmintas t-probaval vizsgaltam p<0,05 szignifikanciaszinten.
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hogy az oktaték a modern oktatdsi eszko-
z8k haszndlatdt a tandrképzés, illetve to-
vébbképzések kotelezd részeként szeretnék
ldeni (dtlag: 4,35, szérds: 0,99), ezt koveti
a modern eszkozok hatékonysdgdba vetett
bizalom kifejezése (dtlag: 4,02, szérds:
1,01).

A negativ vélemények koziil az IKT-
haszndlat tandri kreativitdst csdkkentd
hatdsdt utasitjdk el legnagyobb mértékben
a vdlaszaddk (dtlag: 1,55, szérés: 0,88), ezt
koveti annak a feltételezésnek az eluta-
sitdsa, miszerint nem tartjak fontosnak

ezen eszkozdk alkalmazdsit az oktatdsban
(dtlag: 1,6, szords: 1,09).

A hatodik hipotézis igazoldsa érdeké-
ben, mely szerint az oktatdk pozitivabban
4llnak az IKT-vel kapcsolatos dltaldnosabb
megéllapitdsokhoz, mint a személyes jel-
legtickhez, az egyes kategéridkhoz tartozé
véltozékat csoportositva 1j véltozdkat
hoztam létre. Az 6sszevont viltozékhoz
kapott eredmények azonban nem tiitkrdzik
a fenti feltételezést, a két teriilet megité-
lése kdzote nincs jelentds kiilénbség (13.
tdblizar). A hatodik hipotézis tehdt nem
igazolédott.

12. TABLAZAT

Az oktatdk hozzaallasa az informacids technoldgiakhoz (1 = egyaltalan nem, 5 = teljes

mértékben) (N = 130)

Az attitiidhéz kapcsol6dé allitdsok . Adag = Szérds
Szeretnék tobbet tudni az IKT oktatdst segitd ' 3.88 1201
i haszndlatdrél. ? ; ?
¢ Igyekszem megfelelden tdjékozédni az Gj okratasi
az IKT hatdsa i eszkozokrsl, alkalmazasokrol. 379 1 1,098
AZ OREATASTA Fr oo e
i Nem leszek képes lépést tartani a technoldgia fejlddésével. 2,52 1,337
Nem tartom fontosnak, hogy alkalmazzak IKT- 16 1.094
. eszkozoket az oktatds sordn. ’ : ’
435 0,995
A megfeleld IKT-hasznlattal a tandr hatékonyabban 401 1,045
az IKT‘ ésa - val6sithatja meg az egyes oktatdsi médszereket. ’ ’
tandr viszonya Az IKT alkalmazdsa csokkenti a tandr szerepét, 1.79 1112
- jelent8ségét az okratdsi folyamatban. 7 P
- Az IKT-hasznalat csikkenti a tandri kreativitst. 155 0,881
Az IKT megfele}o ha§znalata az oktatds mindségi 402 1,015
Javaldsdceredmeényezi. | T
az IKT és : Az IKT j6 lehetéségeket kindl a tanuldsi nehézségekkel, 3,78 1,085
RIS AT ‘ mdssdggal kiizdd tanuldknak. ’ L
viszonya e e e e e ne et oL Am AR E R R R 88 A8 RE 8RR R R R £ £ A8 R £8£RRREE R 8 £E£E £ £ £8 £ R R S8 £E£E 8RR R R R R B
Az IKT nem minden szakteriilet oktatdsanal hasznos. 2,95 1,446
Az online oktatdsi kornyezet nem olyan hatékony, mint a 27 1.255

- személyes oktatdsi kornyezet.

FORRAS: sajdt szerkesztés



TANULMANYOK |

IKT a tamz’r/eépzésben‘
13. TABLAZAT
Az IKT-attitld csoportositott valtozoinak megitélése
Altaldnos és személyes véltozok Atlag Széris
4ltaldnos viszonyulds (IKT és tandr / oktatds) 3,85 i 0,720

személyes viszonyulds (IKT és ,6nmagam”)

3,72 0,747

3.2.3. Az IKT-attitlid hatasa az IKT-
aktivitasra, valamint az IKT-
kompetenciaszintre

Tobb vizsgilat is egyértelmiien rdmutatott
arra, hogy a pedagégusok IKT-hasznélatdt
a modern eszkdzokhoz valé hozzddlldsuk, a
felhasznalds irdnti nyitottsdguk befolydsol-
ja a legnagyobb mértékben (pl. Kdrpdti,
2013; Turcsdnyi-Szabd, 2012). Jelen felmé-
rés is erre az eredményre jutott, a hetedik
hipotézis beigazolédott: a

FORRAS: sajdt szerkesztés

3.3. Az IKT-kompetenciahoz
kapcsol6dé eredmények

3.3.1. A hipotézisek

A tandrképzés felkészité moduljdban okta-
t6k onbevalldsos alapon, a tandri mindsité-
si rendszer pedagdguskompetencidkat le-
ir6, IKT-hoz kapcsol6dé indikdrorai
alapjdn {téleék meg sajat IKT-kompeten-
cidjukat. Mivel a pedagé-

részt vevd oktatdk hozz44l-
l4sa jelentés meghatdrozé
mind az aktivitds, mind pe-
dig a kompetencia teriiletén.
A nyitott hozz44lldst mutatd
oktatdk a Pearson-féle kor-
reldcié szerint szignifikdn-
san tobbert alkalmazzdk a

a tandri mindsitési rendszer
pedagdguskompetencidkat
leird, IKT-hoz kapcsolédd
indikdtorai alapjdn
itéleék meg sajdt
IKTkompetencidjukat

gus-életpdlyamodellhez
kapcsolédé kompetencia-
leirdsok koziil az elsé
(PEM, 2013) rendelkezik
a legtobb konkrét utalds-
sal az infokommunikdci-
s eszkozokhoz kapesols-
déban, igy az abban

modern eszkdzoket (p<0,1; r
= 0,401), illetve az ezekhez kapcsolddéd
kompetencidik szintje is szignifikdnsan

magasabb (p<0,1, r = 0,516).

megjelend tiz indikdtor
megfeleld felbontdsdval (konkrét példdkat
is megadva) jott létre a kérdivben szerepld
21 téeel.

""" A 2013-as utmutatéban a nyolc kompetenciateriiletbdl hatndl taldlunk az infokommunikacids eszkézokhoz koz-
vetleniil kapcsolédé indikdrort (8sszesen tiz ilyen indikdtor jelenik meg), azonban a késébbi véltozatokban az
eszkozhaszndlathoz kapcsol6dé megallapitisok egyre dltalinosabbd vélnak, igy a jelenleg érvényben 1évé otodik,
javitott kiaddsban (PEM, 2018) csupdn egyetlen ilyen indikdtorral taldlkozhatunk. Bdr a fentick alapjdn a teriilet
hangsulyossiga csokkenni ldtszik, a szdndék taldn inkdbb az volt, hogy a megvaldsitds eszkozeitdl fiiggetleniil a
kérdéses kompetencidra helyezzék a hangsulyt. Igy pl. az , Aktiv résztvevdje az online megval6sulé szakmai egyiite-
mikodéseknek.” (PEM, 2013) helyett az eszkoz megaddsa nélkiil a szakmai egyiicemiikodést hangstlyozzdk,
melynek természetesen tovdbbra is fontos része az infokommunikdcids technolégidk hasznélata: ,Részt vesz szak-
mai kooperdciékban, problémafelvetéseivel, javaslataival kezdeményezé szerepet is véllal.” (PEM, 2018).
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A felsorolt példdk sokkal inkdbb a
kordbbi fejlesztések alapjdn felcételezett
felhaszndldst, mintsem a jelen trendeket
tiikrozik, gy itt megjelenik az id6kozben
egyre inkdbb hdttérbe szorul6 CD-ROM,
vagy a sok szempontbdl mds eszkozokkel
helyettesithetd interaktiv tdbla, illetve a
szavazdgép is. A kérddiveételeket hdrom te-
matikus csoportba rendeztem, a vélaszadds
pedig 6tfokozatt Likert-skdldn tortént. A
témdhoz kapcsolddé kutatdsi kérdések és
hipotézisek a kdvetkez8k voltak:

4. kérdés: Mennyire képesek kihaszndlni
az oktatdk az IKT nydjtotta lehetdségeket
az aldbbi hdrom teriileten: 1. kommuni-
kdci6 és szakmai megjelenés; 2 digitélis
tananyagok és adminisztricio, értékelés; 3.
a tanuléi reflektiv gondolkodds és az 6néllé
tanulds tdmogatdsa (K4)
Az oktatdk pedagdgiai IKT-
kompetencidi a kézepesnél jobbnak
mondhatdk, de semelyik teriileten sem
haladjak meg a j6 (4,00) 4tlagot. (H8)
5. kérdés: Milyen IKT- és pedagdgiai
IKT-képzettséggel rendelkeznek az okta-
0k, és ezek koziil melyek hatnak legin-
kabb IKT-aktivitdsukra?

Az oktat6k alacsony (kdzepes szint
alatti) IKT- és pedagdgiai IKT-
képzettséggel rendelkeznek, a hivatalos
okiratot nyujté képzések (ECDL, OK]J)
szdma elenyészd, és tobbnyire a téma-
kér nem volt része sajdt tandrképzésiik-
nek, jollehet a képzések szdma és jellege
(komolyabb, hivatalos képzésformak)
kihatnak az oktat6i IK T-aktivitdsra.
(H9)
6. kérdés: Milyen tényezdk befolydsoljik
leginkdbb az oktaték IKT-kompetencidit?
Az IKT-kompetencidt befolydsolja az ok-
taté IKT-attittidje és -aktivitdsa, tanuldsi
eldélete, szakja, oktatdsi tapasztalata és
ilyen irdnyt képzettsége, de nem fiigg az
oktaték nemétdl és életkordtsl. (H10)

3.3.2. A kompetenciaszint mértéke az
egyes vizsgalt részteriileteken

Amennyiben a hdrom teriilet eredményei-
nek egyenkénti 4tlagdt nézziik, azt ldgjuk,
hogy nincsenek nagyobb kiilénbségek az
egyes teriiletek kdzote, és a konkrét értéke-
ket tekintve a nyolcadik hipotézis bizo-
nyitést nyert (/4. tdbldzar).

14. TABLAZAT

A tanari IKT-kompetencia egyes vizsgalt terileteinek atlaga

IKT-hasznalat a reflektiv gondolkodds timogatdsira

IKT-hasznalat kommunikdcié tdmogatdsira

Atlag Széris
T T,
3,56 0,790

Erdemes a K4 kérdésben korvonalazott
egyes teriiletekre vonatkozéan kiilon is
megnézni a legmagasabb és a legalacso-

FORRAS: sajdt szerkesztés

nyabb 4tlagokat mutat6 elemeket. Az elsd
teriilethez tartozé adatokat a I5. tdblizat
mutatja.
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15. TABLAZAT:

IKT-hasznalat a kommunikacié és szakmai megjelenés tamogatasara

Adag = Széris
kapcsolattartds online kommunikdacids eszkozokkel (pl. e-mail, Skype) 496 0,23
kapcsolattartds kozdsségi eszkdzokkel (pl. blogok, kézdsségi média) 3,28 e 1,62
publikiciémegosztd oldalal? haszndlata 314 e 1 579
(pl. ResearchGate, Academia.edu) ’ ’
online kézésfégeket hoz létre 3.06 1651
(komm./egytittm. pl.: Facebook-/ Moodle-csoport) ’ ’ o
e ot ool
szakmai tevékenység online megjelenitése 2’47 ) 1’505

(pl. szakmai blog, Facebook-oldal)

részvétel digitdlis konferencidkon (eléaddként, részevevbként)

237 1 1,277

A vizsgdlatban részt vevd oktatok szinte
mindegyike otthon érzi magdt az olyan
dltaldnosnak mondhaté

FORRAS: sajit szerkesztés

A tananyagokhoz, illetve adminiszera-
cid, értékelés tdimogatdsihoz kapcsol6dé
indikdtoroknal (76.

infokommunikdcids eszko-
z0k haszndlata terén, mint
az e-mail vagy a Skype (a
kapcsolattartdsban és kom-
munikdciéban). Az igen
magas dtlagéreék itt nagyon
alacsony szdrdssal pdrosul.
Nem idegen szdmukra a ko-

a sajdt, interakeiv és
multimédids tananyagok
készitésére alkalmas szerzdi
szoftverek haszndlata a
felmérés alapjan nagyon
alacsonynak mondhaté

tdblizat) hirom esetben
taldlunk 4-es feletti 4t-
lagot; ezek: a meglévd,
kész oktatdsi anyagok,
tartalmak és a tananyag-
gyértds hagyomdnyos
eszkozeinek hasznilata,
valamint a digitdlis admi-

zdsségi eszkozok ilyen céla

haszndlata sem. A szakmai megjelenésre és
online szakmai egytittmikodésre vonat-
kozé vélaszok azonban mér alacsonyabb
értékeket mutatnak. Ezek — eltekintve a
valamivel ismertebbnek t(ing publikd-
ciémegoszté oldalaktdl — kdzepes koriili
4tlaggal az utolsé hdrom helyre szorultak,
hasznélatukban tehdt nem érzik elég ma-
gabiztosnak magukat a megkérdezett ok-
taték. A magas sz6rds ezeknél a tételeknél
joval valtozékonyabb vilaszaddsra utal.

nisztrécié. A sajdt, inter-

aktiv és multimédids tananyagok készité-
sére alkalmas szerzé8i szoftverek haszndlata
a felmérés alapjdn nagyon alacsonynak
mondhaté. Figyelembe véve, hogy a tandr-
képzés, illetve osszességében a felsdokratds
szdmdra viszonylag kevés kész digitélis
tananyag 4ll rendelkezésre, fontos lenne a
tananyagkészitd szoftverek nagyobb ard-
nyu ismerete és haszndlata.

A digitdlis eszkdzok értékeld funk-
ciéju haszndlata terén érzik magukat a
legbizonytalanabbnak a vdlaszaddk.
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16. TABLAZAT

IKT-hasznalat gyakorisdga a tananyaghasznalat, adminisztracié és értékelés tamoga-

tasara
Atlag Szérés
digitdlis eszkdzok hasznélata adminiszerdciéra i 428 1,073
" irodai szoftverek haszndlata digitdlis tananyagok készitésehez 418 1018
 szaktérgyi honlapok, portdloldalak haszndlaa 411 0998
“;;”(‘)i;t'étési célnak n;t':‘gfélel(')' eszkoz- é's‘;:;l‘;l;\nyagvzilasztés' """"" . 3,97 ......... 1,099 ........
" digitdlis tananyagok kritikus éreékelése, mindsitése 392 1107
torekves az 4j tanan}%ék, eszkozok éusuéghnolégiék meéi;;ﬁerésére - 3,53 ....... 1,163 ........
* digitdlis tananyag ismerete, haszndlata (pl. interakeiv téblds anyag, CD-
ROM) 3,19 ¢ 1,301
interakefv tananyagkészitk haszndlata (pl. dblaszoftver, feladatkészftdk) - 2,65 | 1,286
" értékelés digitdlis eszkdzdkkel (pl. szavazégép, online teszt) 218 1455

Orémteli azonban, hogy a célokhoz
igazitott tananyagvalasztds, valamint az
IKT-tananyagok kritikus mindsitése 4-es
kozeli dtlaggal szerepel, mely arra utal,
hogy a valaszaddk tgy érzik, ismerik a
modern tananyagok értékelésének kritéri-
umait és megfeleléen tudatosan jdrnak el
a tananyagvélasztds sordn. Valamennyivel
alacsonyabb értéket mutat az 4j tananya-
gok, 4j technikdk megismerésére, hasz-
ndlatdra valé tdrekvés. Itt a legnagyobb
kihivast a digitdlis tananyagok és tanuldst
tdmogatd feliiletek és alkalmazdsok tdrha-
zdnak folyamatos, gyors béviilése, fejleszté-
se jelenti, mely egyfajta elbizonytalanoddst
is okozhat a megismerésiikre val$ torek-
vésben.

Végiil a K4 kérdésben jelzett harmadik
teriiletre, a tanuldk reflektiv gondolkod4-
sat és 6ndllé tanuldsdt tdmogatd oktatéi

FORRAS: sajdr szerkesztés

IKT-kompetencidkra kérdeztem rd (17.
tdbldzat).

Oromteli, hogy a tandrképzés oktatéi
kiilondsen nagy ardnyban érzik tgy, hogy
megfelelden kihaszndljdk az online feliile-
teket hallgat6ik 6ndll6 feladatvégzésének
tdmogatdsdra, és nem sokban marad el et-
t8l a kutatds tdmogatdsdt vagy az etikus in-
ternethaszndlatot célzé torekvésiik, illetve
a példamutatds sem. Legkevésbé erds terii-
letnek az online oktatdsi kornyezetben valé
tanuldstdmogatdst érzik, mely egybecseng
azzal, mennyire alacsony az online okta-
tdsi kornyezet kihaszndldsa (ldsd 3.1.2-es
fejezet), illetve, hogy az intézmények sem
nagyon tdmogatjik ezt az oktatdsi formdt

(ldsd 3.1.3-as fejezer).
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17. TABLAZAT

IKT-hasznalat a tanuldi reflektiv gondolkodas és az 6nalld tanulas tamogatasara

Atlag  Széris

Online feliiletek segitségével tdmogatja az 6ndllé tanuldst (linkajdnlo,
. « 4,12 1,152

letslthetd anyagok).
Kialakitja az IKT-val tdmogatott kutatds, ismeretszerzés igényét. 3,87 1,052
Kialakitja a kritikus és etikus internethaszndlat médjat. 3,82 1,144
Példdt mutat a didkoknak a digitdlis eszkézok hasznos alkalmazdsdrol. 3,69 1,193
A kommunikdciét, kooperdciét online oktatdsi kérnyezetben is megfeleléen

; . . i1 3,28 1,387
tdmogatja (online tutordlds).

FORRAS: sajdt szerkesztés

3.3.3. Az oktatok el6képzettsége IKT /

pedagogiai IKT terén

Az oktatdk témdval kapcsolatos el6képzett-  rendszerén beliili, illetve az azon kiviili
ségének vizsgélata sordn kivincsi voltam a képzések hatdsdra, és az 1. dbrdn lithat6
munkahelyi, a tandrképzés és tovabbképzés  eredményeket kaptam:

1. ABRA

Az oktatok el6képzettsége IKT / pedagdgiai IKT terén

Részvételi arany

belsd, intézményi képzés 52,3%
kulsé tanartovabbképzés 36,9%
sajat egyetemi képzés 35,4%

Képzéstipus

ECDL-képzés 6,2%

OKJ-s képzés 5,4%

m Nem ' lIgen

FORRAS: sajdt szerkesztés
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A vértnak megfeleléen alakul a vég-
zettséggel jard képzések ardnya (ECDL,
OK]), hiszen ilyennel a részt vevd oktatdk
csupdn 11,6%-a rendelkezik. Ez az ardny
joval elmarad a kézokta-

képzés sordn szerzett eldismeret, a helyzet
kordntsem kielégitd.
A jelen vizsgdlat nem mérte az 6nkép-
zés mértékér az el6képzettség kapcesdn,
mely — a kdzoktatdsban

tdsban dolgozé pedagdgu-
sok bizonyitvdnyt nytjté
képzéseitdl (Buda, 2017
Hunya, 2006). Viratlanul

a legnagyobb mértékben
a belsé, intézményi képzés
van jelen a vélaszad6k

tortént mérések alapjin
(Buda, 2017; Hunya,
2006) — minden bi-
zonnyal el8keld helyet

magas azonban — f8ként, infokommunikaciéds foglalna el a gyakorisdgi
ha a vélaszadék korit is ismereteinek, sorrendben.

figyelembe vessziik — azon kompetencidinak A tandrképzés — és
oktatdk ardnya, akiknek fejlesztésében 4ltaldban a pedagdgus-

az egyetemi képzése sordn
mdr megjelentek ezek a
tartalmak: 35,4% (tehdt minden harmadik
vélaszadd). A kapott éreék felveti a kérdés
félreérthetdségének lehetdségét is: elképzel-
hetd, hogy a vélaszad6k tovabbi, egyetemi
képzésiikhoz valamilyen formdban kapcso-
16d4, ilyen irdnyt tevékenységiiket is ide
soroltdk. Ez az érték nem sokban marad el
a kiilsé tovdbbképzésen résztvevdk ardnyd-
t8l (36,9%). Azonban ha a téma fontossi-
gét, illetve az oktatdsinformatikai eszkozok
formalis, informalis és

képzés, illetve -tovabb-
képzések — szempontjébél
fontos kutatdsi kérdés, hogy a fentiek koziil
melyek a gyakorlatban leginkdbb felhasz-
nélhaténak, hatékonynak, hasznosnak bi-
zonyulé képzési elemek. Igy tehdt kétmin-
tds t-proba segitségével vizsgdltam, hogy
van-e kiilénbség az IKT-képzettséggel ren-
delkez6k és az azzal nem rendelkezék IKT-
aktivitdsa kozdtt. Az eredmények azt mu-
tatjdk, hogy van kiilonbség IK T-aktivitds
terén azok kozote, akik részt vettek sajdc
egyetemi képzésiik sordn

nonformilis tanuldsban
valé jelentds szerepét te-
kintjiik, ezt az ardnyt nem
nevezhetjiik megfelelének.
A legnagyobb mérték-
ben a belsé, intézményi
képzés van jelen a vilasz-
addk infokommunikacids
ismereteinek, kompetencid-
inak fejlesztésében (52,3%),

viszont nem taldlunk
szignifikdns dsszefiiggéseket
az ECDL, illetve OK]J-s
képzést, valamint
intézményi, belsd
tovabbképzést elvégzett
oktatdk és az IK T-aktivitds
kozott

valamilyen formdban
IKT-t oktaté kurzuson

(t = 2,085, p<0,05), il-
letve akik ilyen irdnyd
kiilsé tandrtovdbbkép-
zést végeztek (t = 3,084,
p<0,05) — és azok kdzéte,
akik nem. E két emli-
tett képzési elem tehdc
kiilénésen hatékonynak

hiszen minden mdsodik

vélaszad6 részt vett ilyen képzésen.
Osszesitve tehdt igazolédott a kilencedik
hipotézis, hiszen az oktatdk ez irdnyt elé-
képzettsége csupdn egyetlen teriileten ha-
ladta meg valamivel az 50%-ot, kiilonésen
alacsony a bizonyitvdnyt nyujté képzések
ardnya, és bdr az életkort tekintve a varendl
valamivel nagyobb ardny a sajit egyetemi

tlinik a késébbi aktivitds
elémozditdsdban. Viszont nem taldlunk
szignifikdns dsszefliggéseket az ECDL, il-
letve OK]J-s képzést, valamint intézményi,
belsd tovabbképzést elvégzett oktatdk és
az IKT-aktivitds kozote. EISbbi taldn az
alacsony részvételi ardnnyal magyardzhaté,
mig utdbbi dsszefiigghet olyan faktorokkal
is, mint a kotelezd részvétel, vagy az id8-
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ben viszonylag rovidebb képzés (ami néha
csupdn néhdny 6rds workshopot jelent),
esetleg az akkreditdle képzéseknél kevésbé
professzionalis tartalom és szervezés.

3.3.4.
A pedagdgiai IKT-kompetenciakat
leginkabb befolyasol6 tényezék

Annak érdekében, hogy megéllapithassam,
mely dltalam fontosnak vélt tényez8k
vannak hatdssal a tandri IKT-kompetencia

szintjére, korreldciészdmitdst végeztem a
kompetenciaszint, valamint a tanul4si el8é-
let, az IKT-attit(id és az IKT-aktivitds
osszefiiggéseinek feltdrdsdra. A tdbldzat
eredményei azt mutatjik, hogy ez a hdrom
tényezd — az IKT-akeivitdsi szintnél mér-
tekhez hasonléan (lasd 10. tdblizat) — szo-
ros Osszefliggésben van (18. tdblizat,
p<0,01), a korreldcié mértéke azonban ko-
zepes, illetve az IKT-attit(id esetében ennél
kissé magasabb.

18. TABLAZAT

Az IKT-kompetencia 6sszefliggése a tanulasi el6élettel, az IKT-aktivitassal és az IKT-

attittddel (N = 130)

Tanuldsi eldélet

IKT-aktivitds IKT-attitiid

Pearson-féle korreldciés
mutatd
(IKT-kompetencia)

,633"

516" 768"

A hérom fenti tényez8 egyiitt 6sz-
szesen 67,5%-ban hatdrozza meg az IKT-
kompetencidt (R? = 0,675),'* az egyes
tényez8k szerepe egyenként: tanuldsi
eléélet = 5,2 %, IKT-attitld = 4,7 %, IKT-
aktivitds = 29,7 %.

Az IKT-aktivitds szdzalékosan is kimu-
tatott, erdteljes pozitiv hatdsa jol ldthaté a
stirli, egy egyenesre helyezhet§ ponthalmaz
alapjdn (2. dbra).

Az aktivitdshoz hasonléan a kompeten-

ciaszint és az IKT-val kapcsolatos elézetes
tanulmdnyok dsszefliggéseit is paros t-pré-

12 Regressziéanalizis hasznélata.

FORRAS: sajdr szerkesztés

ba segitségével vizsgdltam, melynek ered-
ménye azt mutatja, hogy szignifikinsan
magasabb IKT-kompetenciaszinttel rendel-
keznek azok, akik IKT-tartalmi kurzuson
vettek részt egyetemi képzésiik sordn,
illetve akik IKT-tartalmu kiils§ tandri
tovdbbképzésben részestiltek — azokhoz ké-
pest, akiknek ilyenekben nem volt résziik.
A t5bbi képzési elemnél (bizonyitvdnyt
add képzések, illetve intézményi, belsd
tovdbbképzések) azonban nem mutathatd
ki 8sszefliggés. Ez az eredmény teljes mér-
tékben megegyezik a képzési elemek IKT-
aktivitdsra gyakorolt hatdsdndl lefrtakkal
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(l4sd 3.3.3. fejezet). Az ott tapasztaltakhoz
hasonléan a kompetenciaszint esetében
sem taldltam dsszefiiggést az oktatok
szakjdval, tanitdsi tapasztalatdval, nemével
vagy életkordval.

A tizedik hipotézis feltételezései te-
hdt — a szaktdl és az okratdsi tapasztalacedl
eltekintve, amelyek az eredmények szerint
nem befolydsoljék az IKT-kompetencia
szintjét — helytdllénak bizonyultak.

2. ABRA

Az IKT-aktivitas hatasa az IKT-kompetenciara (parcialis regresszidanalizis)
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(altalanos és modszertani)

3.3.5. Elsajatitand6 ismeretek és
kompetenciak

A kérdéiv utolsé, kvalitativ eleme kérdezett

rd arra, milyen tovdbbi ismereteket, illetve
kompetencidkat hidnyolnak a tandrképzés
oktatdi, mit sajdtitandnak el szivesen egy

FORRAS: sajdr szerkesztés

esetleges tovdbbképzés alkalmadval. Az
elemzés sordn elészor kulcsszavakat hasz-
ndlva dtkédoltam a vélaszokat, majd cso-
portositds segitségével 4j kategéridkat hoz-
tam létre és végiil statisztikai szoftver
segitségével gyakorisdgot szdmoltam

(19. tdbldzat).



TANULMANYOK |

IKT a tamz’r/eépzésben‘

19. TABLAZAT

Az IKT-hasznalatra vonatkoz6 tovabbképzési igények gyakorisagi eloszlasa (N = 76)

Tovabbképzési igények Gyakorisdg %
tandrkézpontd, tantermi munkét tdimogaté IKT-lehetdségek

. . . ;s Oy 16 i21,05
fejlesztése (pl. interaktiv tdbla, prezenticids szoftverek) §
online tanuldsi kornyezet megteremtése (pl. online tanulds és 13 17.1
blended learning, honlapkészités) ’
modszertani, specifikus képzések (pl. szaktdrgyhoz vagy tanuldsi

nehézségek tdmogatdsdhoz kapcsolédd képzés)

12 15,78

dltaldnos IKT-tovdbbképzés 10 13,16
digitdlis tananyagkészités oktatdsa 9 11,84
éreékelés IKT-val (éreékelési alkalmazdsok, adatbdzisok) 9 11,84
az IKT haszndlata a kutatdsi folyamatban (pl. statisztikai

4 : 4 5,26
szoftvereké) ;
mobil eszkdzok és alkalmazdsok haszndlata 3 © 3,94

Az eredmények azt titkrozik, hogy az
oktaték majdnem negyede a nyilt kérdésre
adott vélaszai alapjdn is leginkdbb a ta-
ndrkézpontd, tantermi kdrnyezetben valé
IKT-haszndlathoz szeretne tovabbi segitsé-
get, timogatdst kérni, de régton utdna mdr
megjelenik az online tanuldsi kornyezet
megteremtésének, kihaszndldsdnak igénye
is. Jellemzd tovdbbd, hogy szinte azonos
ardnyban jelentkezik igény a specifikus
(pl. szaktdrgyhoz vagy valamilyen specidlis
igényhez kapcsol6dé) IKT-ismeretekre,
mint az 4ltaldnos, technikai tovdbbképzé-
sekre. A kutatdshoz és a mobil eszkozok,
alkalmazdsok hasznélatdhoz kapcsol6dé
tovabbképzési igények elenyészének mond-
haték, jollehet a szakirodalom és a témé-
hoz kapcsol6dé konferencidk titkrében kii-
16ndsen ez utdbbi teriilet nyer majd egyre
nagyobb jelent8séget a kizeljovSben.

FORRAS: sajdt szerkesztés

4. OSSZEFOGLALAS

A kérd8iv egyes f8bb témakoreihez kapeso-
16d6 dsszesitett eredményeket mutatja az
aldbbi tabldzat (20. téblizat).

Jol ldthaté, hogy a nyitott hozza4llds
és j6 kompetenciaszint mellett viszonylag
alacsony gyakorisdgiinak mondhaté a
vélaszadé oktat6k IKT-aktivitdsa mind
dltaldnosan, mind pedig az egyes, vizsgdlt
oktatdsi médszerekhez kapcsolédéan. Ma-
gyardzatul szolgdlhatnak erre a technikai
hidnyossdgok, illetve a meghibdsoddstdl
val6 félelem, hiszen a haszndlatot gdclé
tényez8knél leginkdbb ezek jelentek meg
(ldsd a 3.1.3 alfejezetben). De a teljes fel-
mérés eredményeit figyelembe véve sokkal
inkdbb a médszertani hidnyossdgok 4llnak
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a hdttérben, hiszen dsszességében kevés az
oktat6k tapasztalata a valéban modern, ta-
nulékézpontd eszkoz- és szoftverhaszndlat-
16l, kevés sajdt élményiik van mind tanuldi
elééletiik, mind oktatdi tapasztalatuk alap-
jdn az online tanuldsi tér kihaszndldsdnak
lehet8ségeirdl, és sem intézményi tdmoga-

tottsiguk, sem pedig ilyen irdnyt elékép-
zettségiik nem tekinthetd kielégitének.

A felmérés aldbbi eredményeinek meg-
fontoldsa segithet a tandrképzés oktatéinak
fejlesztésében, ez pedig hozzdjarulhat a
tandrjeldltek 21. szdzadi, hatékony digitdlis
oktatdsi kdrnyezetének egyre adekvatabb
megvaldsitdsahoz.

20. TABLAZAT

A mért IKT-komponensek dsszesitett eredményei (N = 130)

Kérdgsiv-témakérok Atlag Széris

IKT-atticdd i 3,89 0,612
IKT_kompetencla SO A 3,47 - ,746
S T 2’97 - ’895
dlualdnos KT-akeivieds 281 614
Cmodszertani IKT-akeivieds 2,19 798

® Az eredmények tiikrében mindenképpen
fontos feladat, hogy el tudjunk mozdulni
a tandrkdzpontd, jellemzden frontdlis
munkdt tdmogaté eszkdzokedl és alkal-
mazasoktél a tanulékoz-

FORRAS: sajdt szerkesztés

4llithatjuk eszkdzeiket egyre inkdbb az
ismeretszerzés és feldolgozds szolgdlatd-
ba. [gy nemcsak a résztvevék valaszaiban
is megjelend technikai hidnyossdgokat és
nehézségeket csokkent-

pontd, interaktivitdst és
koopericiét timogaté
IKT-hasznalat felé. Fel
kell ismerni, hogy nem
lehet, de nem is sziikséges
a képzdhelyek eszkdz-
parkjdra épiteni, hanem a

sem intézményi
tdmogatottsiguk, sem
pedig ilyen irdnyd
eléképzettségiik nem
tekinthetd kielégitének

hetjiik eredményesen, ha-
nem az eszkdzhaszndlatot
leginkdbb pozitivan befo-
lydsolé hallgatéi motivaci-
ot is erdsithetjiik.

o Osztonzésre, tdmoga-
tdsra szorulé tigyként jele-

BYOD-koncepcié elve

szerint egyre inkdbb a tanuléi eszkdzoket
bevonva érdemes tervezni és kivitelezni
ezeket a munkafolyamatokat. Ennek so-
rdn bdtran épithetiink hallgatéink folya-
matosan béviil§ tapasztalataira az IKT-
hasznalat terén, megfeleld reflektdldsi
folyamatok beépitésével kozosen

nik meg tovdbb4 az on-
line oktatdsi kérnyezet bevondsa az
oktatdi, kutatéi munkdba. Az intézmé-
nyek jelentds részében ezeken a teriilete-
ken még legink4bb a zdrt okratdsi keret-
rendszereket haszndljdk, pedig fontos
lenne a tanulmdnyban megjelenitett
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egy¢b online alkalmazdsok és azok fel-
haszndldsi lehetdségeinek ismerete."

Az intézményi tdmogatés kitdgitdsira
is sziikség van, alapvetd intézményi fel-
adat lenne a meglévd eszkdzok technikai
és moédszertani megismertetése, az okta-
t6i igények bevondsa (pl. kérdéives fel-
mérés, palydzat Gtjdn), illetve az online
oktatds, tutordlds timogatdsa, megfeleld
elismerése a személyes, tantermi oktatds
alternativdjaként.

Az eredmények rdmutattak tovdbbd az
oktatdi kompetenciafejlesztés szempont-
jabol igazdn hatékony képzési elemek-
re is, melyek a sajdt tandrképzés sordn
végigdolgozott kurzusok,' valamint a
kiils, ilyen irdnyt tovabbképzések le-
hetnek. Erdemes lenne 6szténdzni, ta-
mogatni az oktatdk részvételét ezeken.
Felvet6dhet emellett az az igény is, hogy
a szokdsos tudomdnymetriai mutaték
(publikélds, idézettség stb.) mellett a ta-
narképzésben / fels6oktatdsban oktatdk
mindsitésénél a tandri kompetencidik fej-
lesztése szerepet kapjon.

Az egyes kompetenciate-

technoldgiaalapti mérés-értékelés dlcald-
nos formditdl egészen a teljes személyre-
szabhatdsdgig (Buda, 2012, 2017). Vizs-
gdlatomban az oktatékndl alacsony
mértékiinek bizonyul az interaktiv tan-
anyaggyarté szoftverek alkalmazdsa-
nak ismerete, hasznélata, j6llehet ezek
kiilonos jelentdséglick lehetnének a fel-
s6oktatdsban, tekintve, hogy nem 4ll
rendelkezésre megfeleld mindségli és
mennyiségl kész digitdlis tananyag.

* Az IKT-aktivitds, -attitlid és -kompe-
tencia szoros dsszefiiggése nem vjdon-
sdg, mégis fontos tudatositani Gjra és Gjra
az oktat6kban, hogy a rendszeres, prob-
lémaorientdlt gyakorlds, illetve ismerete-
ink, képességeink folyamatos fejlesztése
— egytttal pedig a félelmek és gdtldsok
ebbdl kévetkezd levetkdzése — az egye-
diili dt az igazdn korszer(i, kompetens
oktatéi médiahaszndlat felé.

A fent felsoroltak minddssze néhdny
jelentésebb elemet kiemelve igyekeznek
irdnymutatdst adni a tandrképzés oktaté-

inak digitdlis pedagdgiai

riiletekhez kapcsolédéan
szitkség lenne az oktatdk
online szakmai megje-
lenésének erdsitésére,
teret adva az online szak-
mai kozosségek facilitdlé
erejének. Tobb elemzési

a rendszeres,
problémaorientalt
gyakorlds, illetve

ismereteink, képességeink
folyamatos fejlesztése

fejlesztéséhez, mely a
kutatds alapjdn minden-
képpen id8szert és elen-
gedhetetlen egy modern
szemlélet(l tandrképzés
érdekében. Ez a folyamat
is része az eredményes-

ponton is megjelent to-

vébb4, hogy fontos lenne

a pedagdgiai mérés, értékelés digitdlis
eszkozeihez kapcsol6dé ismeretek és
kompetencidk fejlesztése, mellyel kapcso-
latban mdr j6 néhdny kutatdsi eredmény-
re is tdimaszkodhatunk, képet kapva a

nek és hatékonynak véle

kutatdsalapt tandrkép-
zésnek és tovdbbképzésnek (Csapd, 2015),
melynek alapelve, hogy a képzések tartalmi
és oktatdsszervezési elemei (célok, tan-
anyagok, médszerek, tanuldsi kérnyezet)
valés kutatdsi eredményekre épiiljenek.

A kérddiv ehhez kapcsolddé tovabbi eredményeinek részletes bemutatdsit, benne az oktaték nyile kérdésre adott
valaszaival a felhaszndlt eszkdzokrdl és alkalmazdsokrol egy kiilén tanulmdny ismerteti majd.

A tandrképzés ez irdny fejlesztését szorgalmazza a hallgatdi kérdéivek alapjan Dringd-Horvith és Gonda (2018),
de ennck igényét a jelen kutatds résztvevdi is megfogalmaztak az attitidvizsgalat legerésebb pontjaként.
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Nem maradhat ki ebbél a folyamatbdl a a folyamatnak indikdtorai és egyben a
képzést végz8kre vonatkozd kutatdsok és megoldds eszkdzei is a modern oktatdsi esz-
elemzések beépitése sem, kiegésziilve sajét kozok, melyek egyfeldl felelések az oktatdsi
tevékenységiik folyamatos reflektdldséval. kornyezet és tanuldsi folyamatok gyors és
Igy johet létre a viltozé kériilményekhez folyamatos vdltozdsaiért, masfeldl viszont
megfelel8en alkalmazkodni tuds, megolddst is kindlnak sok gyakorlati peda-
folyamatosan fejlédd, hatékony és eredmé- gbgiai problémdra (Csapd, 2015).
nyes tandrképzés és -tovdbbképzés. Ennek
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