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1. BEVEZETES

Az elmilt néhdny évtizedben a tanuldsrol
alkotott képiink sokat valtozott (Haldsz,
2009), és ennek nyomdn viltozéban van-
nak a tanuldsi kornyezetekrdl kialakitott
nézeteink is. Egyre inkdbb elfogadott gon-
dolattd valik, hogy nem csupdn az iskold-

ban, formadlis oktatdsban térténhet tanulds:

a fejl8dés lehetdségeit meg lehet ldtni az is-
koldn, illetve a tanérdn kiviili tevékenysé-
gekben is. Ennek nyomdn megélénkiilni
latszik az érdeklédés a nem formdlis (tan-
6rdn és iskoldn kiviil szervezett) és az in-
formilis (nem szervezett, spontdn tevé-
kenység sordn megval6suld) tanuldsi
formdk, lehet8ségek irdnt is. A témdval
kapcsolatban egyre tobb kérdés meriil fel,
ugyanakkor hazai viszonylatban még vi-
szonylag kevés rendszerezett tapasztalatrél
tudunk beszamolni. [rdsunkban néhany
kutatdsmédszertani kérdés koriiljardsdval
igyeksziink hozzdjdrulni a teriilet megis-
meréséhez, egy dltaldnos iskolai kutatds
eredményeit is felvillantva.

A tanérdn kiviili tanulds kérdése

kapcsolédik a tdgabb oktatdspolitikai
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kontextushoz, igy az élethosszig tarté
tanuldssal osszefiiggd célokhoz és ennek
révén a kiilonféle tanuldsi formdk megkii-
l6nboztetéséhez (pl. aktiv tanulds, kozds-
ségi tanulds, iskolai kozdsségi szolgdlat),
valamint a prevencié oldaldrdl dsszefiigg
a korai iskolaelhagyds csokkentésével is.
A szakirodalomban az ilyen — a tanulék
iskola és tanulds irdnti elkotelezddésée
javitd, megelézést szolgdlé — teriiletek
egyikeként gyakran felbukkan a tanérdn
kiviili, extrakurrikuldris foglalkozdsokon
valé részvétel (példdul Finn, 1989; Reschly
és mtsai, 2013; European Commission,
2015).!

A tanérén kiviili foglalkozdsok tanuléi
eredményességgel vald sszefliggését szd-
mos kordbbi kutatds kimutatta, bdr a témdt
elemzd tanulmédnyok kozder akadnak olya-
nok is, amelyek nem taldltak 8sszeftiggést,
vagy ahol az 8sszefiiggés nem egyéreelmi
a tanuldi eredményesség szempontjibdl
(Patall, 2010). A kutatdst neheziti, hogy
a tandrdn kiviili foglalkozdsok jelentds
részének a tanulmdnyi eredményességgel
val6 dsszefiiggése inkdbb kozvetetten érvé-
nyesiil, nem kdénnyd a hatdsmechanizmus
azonositdsa. Mdsik oldalrél nehézséget

Az Eurépai Bizottsdg korai iskolaelhagyds megel8zését célzd, iskolai szintli ajanldsaiban ugyancsak szerepel mint

egy, a kimaradds megel6zését segitd tanuléi tdmogatdsi forma, a kévetkezd felsoroldsban: elkotelez8dést segitd
tanterv és oktatdsi médszerek; a tanuldk jolléte; korai észlelési mechanizmusok; szisztematikus timogatdsi rendszer;
nem anyanyelvii tanul6k kiilon tdmogatdsa; a tanuldk véleményének és az iskola életében valé részvételének tdmo-
gatdsa; életpalya-tandcsadds; tandrdn kiviili tevékenységek (European Commission, 2015). (Kiemelés a szerkesz-

t6t6l)
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jelent az is, hogy ezek a foglalkozdsok on-
magukban is sokfélék: sokféle céllal szer-
vezddnek, a tanulmdnyi célu foglalkozdsok
mellett szdmos nem tanulmdnyi céld tevé-
kenységet is magukba foglalnak. Tovibb4,
mivel a tandrai foglalkozdsokkal dsszevetve
kevésbé szabdlyozott kdrnyezetben mii-
kodnek, a gyakorlatban valé megvaldsitds
szempontjdbdl igen nagy eltérések lehetnek
akdr az azonos céllal szervez8dd foglalko-
zdsok kozott is.

Jelen irdssal els8sorban az iskolai szer-
vezésll, tanérdn kiviili tanulds formdinak
és az ezekben vald részvétel

fektetett hangstly (Mahoney, 2005). Az
ilyen tevékenységekben val6 részvétel dlta-
lédban 6nkéntes és erésen fiigg a hozzdférés-
t8l. A tapasztalat és a vdrakozdsok szerint a
szervezett tevékenységekben valé részvétel
el8segitheti az életkornak megfelel§ kom-
petencidk elsajdtitdsdt, a pozitiv attit(id, az
iskolai kotddés kialakuldsdt a jelenben, s
csokkentheti a problémds viselkedés kiala-
kuldsit és ezzel a kimaradds kockdzat4t
(Mahoney, 2005., Eccles, 2005).

A szervezett foglalkozdsokra irdnyuld
kutatdsok tobbsége a tanuldi részvételt és a

részvétellel jéré kovetkez-

sajdtossdgainak megisme-
réséhez szeretnénk hozzdjé-
rulni. Az irés elsé részében
néhdny, kutatdsi megko-
zelitésekkel osszefiiggd és

elésegitheti az életkornak
megfelel kompetencidk
elsajatitdsdt

ményeket, eredményeket
egyardnt vizsgdlja. Mind-
két szempontbdl fontos a
részvétel célja, ami t8bb-
féle lehet: kompetencia-

ezekhez kapcsol6dé méd-

szertani kérdést térgyalunk szakirodalmi
tapasztalatok felhasznéldsdval (Eccles,
2005), mdsodik felében pedig sajit adata-
ink bemutatdsdval azt vizsgdljuk, hogy a
tanérdn kiviili tanulds lehetéségei milyen
perspektivdkat nyitottak meg az 4ltaldnos
iskolai tanuldk és egyes, tdrsadalmi hdttér
szerint elkiilonithetd csoportjaik szdmdra.

1.1 Fogalmak, kérdések,
megkozelitések

Az dltalunk tanérdn kiviili tanuldsként
megnevezett tanuldsi formdk az angol
nyelvi szakirodalomban leggyakrabban
»szervezett tevékenységek” (organized
activities) elnevezéssel jelennek meg, ame-
lyek kozos jellemzéi kozé olyan sajdtossd-
gok tartoznak, mint a strukturdlesdg, a fel-
nétt feliigyelet és a készségfejlesztésre
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fejlesztés, a tdrsakkal vald
egylttlét keresése, szérakozds, a szabadidg
kotetlen eltdltése, miivészeti vagy sportte-

vékenységben vald részvétel (Eccles, 2005).
A részvétel kérdése szempontjdbdl fontos

az onkéntesség lehetdsége és a tényleges
dontés kérdése is. A szervezett tevékenysé-
gek dontd hdnyaddban ugyanis a részvétel
onkéntes vilasztdson alapul, igy inkdbb va-
16szintisithetd a motivélesdg. Ugyanakkor,
még ha a részvétel onkéntes alapon szerve-
z8dik is, a tényleges dontést nem mindig

a tanuld hozza, gyakran eléfordul sziildi
déntés miatt vagy tandri javaslatra torténd
részvétel is. A tanuldk egy része (pl. SNI,
BTMN, gyengébb tanulmdnyi eredményt
elérd tanuldk) szdmdra tobbnyire nem
dnkéntes,” mésik része szdmdra jellemz8en
onkéntes a részvétel, s feltehetd, hogy ezzel
osszefiigg a motivéltsdg is. Tovabbi fontos
kérdés a résztvevék tarsadalmi, illetve
tanulmdnyi eredmény szerinti dsszetétele,
a részvétel gyakorisdga, tartéssdga, és az

Nem 6nkéntes részvételrdl elsdsorban olyan tanul6k esetében lehet beszélni, akik szakszolgdlati javaslatra vesznek

részt meghatdrozott fejlesztd foglalkozdsokon, de eléfordul egyes iskoldkban, hogy az iskolavezetd kételezdvé teszi
a gyengébb tanulék szémdra az egyes foglalkozdsokon (jellemzden a tanulészobdn) valé részvételt.
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alkalmanként a tevékenységgel eltoltote
idd is. A tanérdn kiviili programokbdl sok
esetben a kdvetkezményektdl fiiggetleniil
ki lehet lépni, igy jelents lehet az ezekrdl
valé lemorzsolddds is.

A tanérén kiviili foglalkozdsokra ird-
nyulé kutatdsokat sokféleség jellemzi disz-
ciplindris értelemben és médszertani szem-
pontbdl is. Taldlkozni lehet

kontrollcsoportos, illetve a longitudindlis
és a kisérleti vizsgdlat is a megalapozottabb
kovetkeztetések levondsdhoz. Az elemzés
sordn a kimenetnél vizsgélt szempontok
gyakran elkiilonitik a tanulmdnyi és nem
tanulmdnyi eredményeket egymdstdl.
Tobb elemzés kiemeli, hogy a hdtrdnyos
helyzet(i tanuléknak kiilonésen kedvez a
meghosszabbitott, tan6rdn

a kérdéssel a pszicholégia
(pl. Eccles, 2005; Pdskuné,
é.n.), a szabadidé-peda-
gbgia (pl. Mihdly, 2003;
Kereszry, 2008), a tanulds-

egyes hatdsok kozvetettek,
tovabb4 erésen
kontextusfliggdek lehetnek

kiviili tanuldsi idé (pl.
Mahoney, 2005; Eccles,
2005; Patall, 2010). Az
elemzések 4ltal feltdrt
kimenet, az eredmények

kutatds (Nahalka, 2003), a

szocioldgia (pl. Nagy, 2002; Patall, 2010;
Bocsi, 2013) keretén beliil. A kérdések és

a médszertani megkozelitések a diszcipli-
ndedl is fiiggenek: mds irdnt érdeklddik a
szociolégus, a pszicholdgus és a pedagdgiai
szakértd. A tudomdnyteriilettdl fiiggden
sokféle kvantitativ és kvalitativ kutatdsi
megkozelitéssel és mddszerrel taldlkozha-
tunk a szakirodalomban: nagymintds, lon-
gitudindlis kutatdsokkal épptigy, mint ki-
sérleti alapd kutatdssal, etnografiai jellegti
kutatdssal, kordbbi kutatdsok eredményeit
bemutaté metaelemzésekkel vagy egyes,
eredményesnek bizonyulé programok
bemutatdsdval. A kisérleti megkozelitést
elemzések specifikdlt elméletre épitenek,
figyelve a kontextudlis tényez8kre is (Eccles,
2005). Bér a kutatdsok jellemz8en a prog-
ramokra és a tevékenységekre fokuszdlnak,
tobb kutatds érdekl8dik a megvaldsiték
szakmai felkésziiltsége és az implementacié
koéralményei irdnt is (pl. Vandell és mtsai,
2005).

A részvétel kdvetkezményeinek, ered-
ményének feltdrdsa az el8bbinél nehezebb
kérdés. Az dsszefliggéseket leggyakrab-
ban korreldcidkkal vizsgdljék, de mivel
egyes hatdsok kozvetettek, tovdbbd erdsen
kontextusfiigg8ek lehetnek és nem kii-
l6nithetdek el mds hatdsoktdl, fontos a

heterogenitdsa is gyakran
szembeszkd; ez a sokféleség sszefiigg a
programok és a megvaldsitds védltozd szak-
mai szinvonaldval is (Eccles, 2005). A korai
iskolaelhagyds megelézéséhez kapcsolédé
jabb elemzésekben az elkitelezddés fogal-
ma keriilt elétérbe. Eszerint a kimarad4s
megelézéséhez olyan beavatkozdsokra van
szitkség, amelyek nem pusztdn az iskold-
ban valé megmaraddst segitik el, hanem
ezen tilmenden az iskolai elvdrdsoknak
valé megfelelést is, példdul az identifikdcid,
a motivéltsdg, az autondmia, a kapcsolédds
érzésének erdsitésén keresztiil (Finn, 1989;
Early School Leaving, 2017; Rumberger és
Rotermund, 2013).

1.2 A foglalkozasok kategdriai

A megkozelitések mddszertani megfontold-
sai kozé tartozik az egyes foglalkozdsok
gyakori tipusokba soroldsa, ami az elemzés
szdmdra 1j, 4tfogdébb tendencidk megfogal-
mazdsdra nyit lehet8séget — példdul a
kindlat véltozdsdnak id8soros kivetése
vagy az iskoldk és iskolacsoportok kozotti
osszehasonlitdsa terén. Elemzésiinkben kii-
16n figyelmet szenteltiink a tipusalkotds
kérdésének, ezért dttekintettiink néhdny, a
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szakirodalomban jellemz6ének mondhaté
felosztdst, s a hazai sajdtossdgok figyelem-
bevételével igyekeztiink adaptdlni az egy-
mist jelentds mértékben 4tfedd, mégis elté-
18 csoportositdsi lehetdségeket (Andrews,
2001; Miller, 2004; McCombs, 2017;
Farbman, 2015).°

Key Andrews hirom kategéridt
kiilonboztetett meg kényvében: a
tantervet meghosszabbité tevékenységeket
(Curriculum extension activities), a
tantervet gazdagit6 tevékenységeket
(Curriculum enrichment activities)
és a képességfejlesztd

A gyermekfeliigyelet esetében a foglalkozds

tartalmi oldaldnak vonatkozisdban nincs

vildgos konszenzus. A kiterjesztett tanu-

lds’ megkozelitése tobbféle: sok program
alapvet8en a tanitdsi nap idében valé ki-
terjesztésével arra a feltevésre épit, hogy a
tobb tanuldssal t5ltott idé automatikusan
jobb eredményt hoz. Sok iskola esetében
azonban tdgult a kindlat is: 8k felismerték,
hogy az alulteljesitd gyerekek esetében
nem jé vélasz 5nmagdban a tanuldsi id8
novelése, s igyekeztek — a programokba
kiils§ partnereket is bevonva —, szélesebb
spektrumban kindlni kii-

tevékenységeket (Enabling

16nb6z8 tevékenységeket.

activities) — ez utébbiak
elsgsorban tantervhez kap-
cso0l6dé tanulmdnyi tevé-
kenységeket olelnek fel (pl.

arra a feltevésre épit, hogy
a tobb tanuldssal wldte
id6 automatikusan jobb
eredményt hoz

A gazdagitd tevékenységek a
tanulmdnyi tevékenységek
mellett mds, azokat kiegé-
szitd foglalkozdsokra he-

reading clubs, maths clubs)
(Andrews, 2001).

Beth Miller felosztdsa négy kategéride
kilonboztet meg az iskoldn és a tandérdn
kiviili tevékenységekkel kapcsolatban: (1)
az iskolds kort gyermekek feliigyeletére
szervezett foglalkozdsokat (school-age
child care),? (2) ifjasdgfejlesztd, deviancia-
megel8z8 foglalkozdsokat (positive youth
development), (3) ,kiterjesztett tanuldst”
(extended learning) jelentd foglalkozdso-
kat, amelyek a tanulmdnyi eredményes-
ség javitdsdt célozzdk és (4) gazdagité
tevékenységeket (enrichment activities),
amelyek a tanulmdnyi tevékenységeket
kiegészitd teriileteken jarulnak hozzd a
készségfejlesztéshez (pl. sport, miivészetek).

lyezik a hangsilyt, jellem-
z8en sport- és miivészeti
tevékenységek segitségével (Miller, 2004).
McCombs és munkatdrsai hasonlé
programokat elemeztek és osztdlyoztak, de
az elébbiektdl eltérd médon. Hirom kate-
goride kiilonitettek el: a specidlis kindlati

programok (Specialty programs) specifikus

tapasztalat vagy készség elsajdtitdsdra ird-
nyulnak, nem ingyenesek, oktatdjuk az
adortt tartalom tekintetében szakember.
Ezek a programok azonban jellemz8en
nem koézpénzbél finanszirozottak, igy nem
mindenki szdmdra elérhetéek. A tibbcélu

programok (Multipurpose programs) jel-

lemz6i kozé tartozik, hogy egynél tobb
tevékenységet foglalnak magukba (pl. hdzi

3 A hivatkozott szerzdk elemzései az angol (Andrews) és az amerikai (Miller, Farbman, McCombs) oktatasi rendsze-
rekkel kapcsolatos tapasztalatokra épitenek, amelyek ugyan sok szempontbdl eltérnek a hazai oktatdsi rendszer
lehet8ségeitdl, a tanérdn kiviili tanulds kindlata azonban sok tekintetben hasonlénak mutatkozik.

Az iskolai gyermekfeliigyelettel dsszefiiggd tevékenységek az USA-ban a ’80-as években terjedtek el, kettds céllal:

egyfeldl a n8k foglalkoztatisit igyekeztek ilyen médon megkdnnyiteni, mdsrészt a gyerekek szdmdra kivantak
tdrsas, érzelmi, kreativ és fizikai fejlédési lehetdséget biztositani. Pozitiv hatdsai kozt emlithetd a javulé tanulmdnyi
teljesitmény, a részt vevé tanuldk szocidlis kompetencidinak fejlédése és a kockdzati magatartdsok csokkenése.

A kiterjesztett tanuldst megcélzé foglalkozdsok a ’90-es években keriiltek el§térbe szdmos tankeriiletben. Az iskoldk

mindig is tdmogattdk a hdzi feladat elvégzését, illetve a tanuldst tdmogaté programokat az alulteljesitd tanulék
esetében, és iddvel sok iskolakorzet az olyan, iskola utdni programok irdnt is érdeklddni kezdett, amelyek a tanuléi

eredményességet javitani tudtdk.
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feladat, rekredcid); rendszerint csoport-
alapu tevékenységekre épiilnek, s tobb-
nyire nem pedagégusok, hanem ifjisdgi
munkdsok a szervezdi (Vandell, 2015). Az
elsédleges elvdrds ezekkel kapcsolatban a
sziilék foglalkoztatottsdgdnak tdmogatdsa,
de ezek a programok is eredményeznek fej-
18dést nem kognitiv teriileteken, amelyek
a késdbbi életvezetés szem-

kotddnek (pl. szakkorok, felzdrkdzratds,
tehetséggondozds). A nem kognitiv-gaz-
dagité tevékenységek kategéridjéba azokat
a foglalkozdsokat soroltuk, amelyek, ha
kapcsolédnak is iskolai tantdrgyhoz, nem
els8sorban kognitiv tipust kompetenciafej-
lesztésre adnak lehetdséget (pl. sport, mii-
vészeti foglalkozdsok). Mivel a hazai szak-
irodalomban a gazdagité

pontjabdl igen fontosak.

A tanulmdnyi programok
(Academic programs)
tobbnyire képzett tandr
irdnyitdsa mellett zajlanak,
aki jellemzden a tantervhez

a gyermekfeliigyelet
tipust foglalkozdsok
Magyarorszagon is

gyakoriak

kategéria mds értelmezés-
ben fordul el6 (Pdskuné,
é.n.), az elnevezésben egy
megszoritdst alkalmazva,
»nem kognitiv-gazdagité”
tipust tevékenységeknek

kapcsolja a tevékenységet.

A tanérdkat kdvetd 45-90 perces foglal-
kozdsok segitségével, felzdrkéztatdsi vagy
tehetséggondozdsi céllal kdzvetleniil igye-
keznek javitani a tanuléi eredményességet,
els6sorban az alapkészségek vonatkozdsi-
ban (McCombs és mtsai, 2017).

A fentiekre épitve sajdt megkozeli-
téstinkben egy hdromelem( besoroldst
alkalmaztunk, melynek kialakitdsdndl a
Miller-féle kategéridkat vettiik alapul. Az
ifjusdgsegitd tevékenységeket elhagytuk,
mivel azok az USA-ban is jellemzden is-
koladn kiviil szervezédnek, s hazankban is
els6sorban mds (pl. civil) keretek kozdee
lehet veliik taldlkozni. A gyermekfeliigye-
let tipust foglalkozdsok ezzel szemben
Magyarorszdgon is gyakoriak, napkozis
foglalkozdsok formdjdban az iskoldn beliil
els6sorban az alsé tagozaton szervezdd-
nek, kénnyen elérhetéek és népszeriiek.

A kognitiv, tantervet ,,meghosszabbité”
tanulmdnyi tevékenységek korébe azokat a
foglalkozdsokat soroltuk, amelyek az isko-
lai tanuldshoz kapcsoléddnak. Ide keriiltek
azok a készségfejlesztd tevékenységek

is, amelyek elsdsorban tantdrgyhoz

neveztiik el ez utébbi
kategéridt. A hdrom kategéria kialakitdsa
mellett a fentiek figyelembevételével egy
kételemii besoroldst is alkalmaztunk, ami a
tanulmdnyi és a mds céla (pl. gondoskodd,
gazdagitd) foglalkozdsok elkiilonitését teszi
lehetévé.

2. MINTAZATOK A TANORAN KivULI
FOGLALKOZASOKBAN

A tovébbiakban a fenti kategéridk segitsé-
gével igyeksziink bemutatni a tan6rdn ki-
viili tanuldssal kapcsolatos kutatdsunk ta-
pasztalatait. Kitériink a foglalkozdsok
megoszldsval kapcsolatos dltaldnos képre,
a tendencidk iddbeli véltozdsaira, a peda-
gbgusok kiilonbozd tipust tanérdn kiviili
programokban toreénd foglalkoztatdsdra és
az iskoldk tdrsadalmi hdteér szerinti eltéré-
seire. Az elemzés két kutatds és a hozzdjuk
kapcsolédé statisztikai adatok feldolgozd-
sdra épiil: egy kordbbi, a 2013/14-es tanév-
ben megvaldsitott kutatds adataira,” vala-
mint egy, a 2016/17-es tanévben végzett

¢ A hazai megkiilonboztetések kozott is taldlhatd a fentitdl kissé eltérd, kételemd felosztds: Bocsi Veronika szintentartd-
szines{t$ és helyzetbe hozé kategéridk kozott tett kiilonbséget 5. évfolyamos tanuldkra vonatkozd elemzésében.

(Bocsi, 2015).
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online kérd8ives vizsgdlatra.® A két adatfel-
vétel tervezett iskolai mintdja azonos volt,
az adatfelvétel segitségével megcélzott cso-
portok viszont kismértékben elcéreek.’

2.1. Tanuléi részvétel és
tarsadalmi 6sszetétel

A tanérén kiviili foglalkozdsok tipusaira
irdnyuld elemzésiinkben a

A tanuléi részvétel a 2013/14 évi vizs-
gélat idején a sportfoglalkozdsokon volt a
legnagyobb (48%). A tehetséggondozdsi
célu foglalkozdsokra b8 egyharmad ardny-
ban (37%) jartak a tanuldk, és valamivel
kisebb ardnyban vettek részt korrepetdld-
sokon (28%) és mivészeti foglalkozdsokon
(23%) (1. tdbldzat). A sziilbi hattérrél, az
anydk iskoldzottsiga mentén elemezve a
képet, foglalkozdsonként eltérd mintdzat
bontakozik ki. A tehetséggondozdsban és

a mivészeti foglalkozi-

2013/14-es adatfelvételnek
az dltaldnos iskola felsd ta-
gozatos foglalkozdsaira vo-

natkozé adataira épitet-
tiink. A foglalkoz4sok

a tanuléi részvétel
a sportfoglalkozdsokon
volt a legnagyobb

sokban az iskoldzottabb
sziil6k gyermekei vettek
részt az dtlagndl nagyobb
ardnyban; ezen beliil az
érettségivel vagy szakisko-

koziil elsésorban azokra

forditottunk figyelmet, amelyek a nagyobb
kategéridk, a tanulmdnyi és a nem kogni-
tiv-gazdagité tevékenységek szempontjabdl
tintek fontosnak: az elgbbi szempontjdbol
a korrepetaldst és a tehetséggondozdst, az
utébbi szempontjdbdl a sportot és a miivé-
szeti foglalkozdsokat vizsgdltuk. Az elem-
zéshez az 5. évfolyamot vélasztottuk, mivel
a felsd tagozaton ezen az évfolyamon a leg-
teljesebb korti a részvétel. A tanuldi részvé-
tel kérdését elsd 1épésben foglalkozdsszin-
ten vizsgéltuk kordbbi adataink
segitségével, mdsodik lépésben a nagyobb
kategéridk felhaszndldsdval elemeztiik az
adatokat a tdrsadalmi dsszetétel eltérései
szempontjdbol.

~

lai végzettséggel rendelke-
z8k gyermekeinek a tehetséggondozdsban
valé részvétele haladja meg az 4tlagot. A
sportfoglalkozdsokon valé részvétel az ala-
csonyabb iskoldzottsdgg, 4ltaldnos iskoldt
és szakiskoldt végzett anydk gyermekei
kérében mondhatd jellemz8nek, a korrepe-
talds tgyszintén.

A tdgabb kategéridk alkalmazdsdval
adatainkbdl két, kézel hasonlé nagysdg-
rend(i csoport rajzolédik ki: tanulmdnyi
célti programokban a tanulék 65%-a vett
részt, ,gazdagitd” célu tevékenységekben

69%-uk.'®

A 2013/14. évi kutatdsban 34 4ltaldnos iskoldban végeztiink kérddives vizsgdlatot, amelynek keretében 35 igaz-

gatdt, 548 pedagégust és tobb mint 800, 5. és 8. évfolyamos didkot és sziileiket kérdeztitk meg a délutdn 4 6rdig
tart$ dltaldnos iskolai foglalkozdsokkal dsszefiiggd kérdésekrdl (Zmre, 2015).

3

A 2016/17-es tanévi adatfelvételben 32 iskoldban az igazgatdkat és 120 pedagégust kérdeztiink, jelentés részben

a kordbbi vizsgélathoz is ktdd6 kérdésekrsl. (Altaldnos iskolai kompetenciafejlesztés c. kutatds, 2016-2018, EKE

OFL)

©

Mig a 2013/2014-es adatfelvételben lehet8ség volt kérddives adatgytijtésre nemesak iskolavezetdi, pedagégusi,
hanem tanuléi és sziil8i kérben is, addig a 2016/17-es tanévben online kérd8iv segitségével megval6suld adatgytj-
tésben mdr csak a vezet8k és a pedagdgusok kdrére szoritkozhattunk. A vélaszaddsi ardny a késébbi adatfelvétel
esetében elmaradt az elsd vizsgdlatban elért ardnytdl, ezért az iddbeli 8sszehasonlitdsok sordn az interpretdciéban
évatosan igyekeztiink eljdrni.

A tdgabb kategéridk alkalmazdsdval a sziil8i hdttér szerinti kiilonbségek a hasonlé célok mégott kénnyen eltiinnek,
mivel mind a tehetséggondozds, mind a korrepetdlds a tanulmdnyi eredményesség javitdsdt célzé foglalkozds —
ebben a megkozelitésben csak a legalacsonyabb és a legmagasabb iskoldzottsdgti anydk gyermekeinél lthaté
tovébbra is jol az eltérés.
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1. TABLAZAT

Tanéran kiviili foglalkozdsokon valé részvétel és az anya iskolai végzettsége, 5. évf.
2013/2014, N=818, (%)

Al. iskola Szakiskola Erettségi Diploma Atlag
Tehetséggondozds® | 20,4% 41,6% 40,6% 39,0% 37,0%
N i o, T S
Sporc 56,6% 48.7% 44,0% 473%  482%
Mivészer 18,0% 19,7% 22,5% 30,9%
*P<0,05

2.2 Tanuloi részvétel és idésoros
tendenciak

Osszevont adatainkat a tdgabb célok,
funkcidk szempontjdbdl vizsgdlva markdns
tendencidk bontakoznak ki a 8 évet dtfogd
iddsoros elemzés segitségével (2. tdblizar).
A gyermekfeliigyelet tipusi foglalkozdsok
korébe sorolhaté napkézis foglalkozdsok
esetében a tanuldi részvételben folyamatos,
torés nélkiili emelkedés figyelhetd meg,
ami b egyharmadrdl 43%-ra novelte a két
idépont kézott a tanuldi részvételt.
Forditott irdnyd, de hasonlé tendencia ldt-
haté a nem kognitiv-gazdagits foglalkozi-
sok — énekkar, miivészeti csoport, iskolai
sportkdr — esetében: az dsszevont adatokon
torésmentes, folyamatos csokkenés figyel-
hetd meg, aminek kovetkeztében az dltald-
nos iskolai tanulék kozel felée érintd rész-
vétel egyharmadra csokkent." A legke-
vésbé folyamatos valtozds a kognitiv tartal-
mu, tantdrgyi vonatkozdsii foglalkozdsok —
szakkorok, tanuldszoba,'? 6nképzdkor —
esetében tapasztalhatd: ezekben a 2013

FORRAS: sajit szerkesztés

el8tti, kis hulldmz4 tendencia utdn jelentds
mértékli nvekedés, majd kismértékd mér-
séklédés kovetkezett be. A vizsgélt id8szak
eleje és vége kozott dsszességében mintegy
17%-os novekedés tapasztalhatd ebben a
kategé6ridban a tanuldi részvételben, igy a
tanulék harmaddt fogadé foglalkozdstipus-
bél a tanuldék tdbb mint felére kiterjedd te-
vékenység lett. Az is kiolvashaté az adatok-
bél, hogy az egyes foglalkozdsok szintjén
milyen irdnyba rendezddtek 4t a tanérdn
kiviil szervezett foglalkozdsok a vizsgalt
idészakban, kiilonos tekintettel az egész
napos bent tartézkodds 2013-as bevezeté-
sére. Hirom foglalkozds esetében figyelhe-
t6 meg jelent8s ndvekedés: a tanuldszoba
(+12,4%), a napkozi (+10%), valamint a
szakkorok (+4%) esetében. A szakkorok
adatai azt is szemléltetik, hogy nem min-
den foglalkozds vdltotta be a hozzd flizott
reményeket. A bevezetést kovetd elsd egy-
két évben lithatéan els6sorban a szakko-
rokkel prébdlkoztak az iskoldk, de a meg-
novekedett részvétel (2008/2009 és
2013/2014 kozote + 13,6%) nem tudott
stabilizdl6dni, Gjabb két év eltelcével jelen-

' A csokkenés a sport vonatkozdsdban a mindennapos testnevelés bevezetése kovetkeztében bekdvetkezett mérséklédd

igényeknek tudhatd be.

12 Mivel a tanulészoba célja a hdzi feladat elkészitése és a mdsnapi tanuldsra valé felkésziilés, az itt foly tevékenység

domindnsan tanulmdnyinak tekinthetd.
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t8s visszaesés figyelhetd meg. A tandérdn ki- | ndlé foglalkozds, a napkézi és a tanulészo-
viili foglalkozdsok béviilése végsé soron ba tartds bdviilését eredményezte.

nem a szakkorok elterjedéséhez vezetett,
hanem két dltaldnosabb tevékenységet ki-

2. TABLAZAT

Tanuldi részvétel alakulasa: orszagos tendenciak és valtozasok az altalanos iskolai
tanoran kivili foglalkozasokban, 2008/09-2016/17, %

Foglalkozds- 12008/09 2010/11 2012/13.2013/14 2014/ 2015/ 50,6117
tipusok : : : : 15 16
Gyermek  \okezi 331 353 360 395 | 422 426 433

Tanulészoba* 52 57 62 . 107 167 | 174 176

Onképzéksr
‘Osszes
‘tanulmdnyi

Nem kognitiv-  nekkar
gazdagitd

iMavészeti

: 5,1 5,8 5,9 6,1 6 5,5 4,8
,,,,,, csoport SRSSARTNS FOAPINS WS SIS T SRS S

Iskolai 360 37,1 0 330 | 302 | 26 225 @ 198
"""" ;sportkgr ; ; : ; : :

:Osszes

-gazdagité

Osszes részt
vevé tanulé az
dsszes tanuld
szazalékaban

1196 127,06 121,6 1404 = 1420 135 1295

*2015-ben Délutdni egyéb foglalkozds

ForrAs: KIR, Hives Tamds és Imre Anna szerkesztése

2.3 Iskolai kinalat 4ltaldnos iskolai foglalkozdsok bevezetése
utdn hdrom évvel keriilt sor, azt igyekez-

Ujabb adatfelvételiitnkben, amelyre a tiink megtudni, hogy a tanérdn kiviili fog-
2016/17-es tanévben, a délutdn 4-ig tart6 lalkoz4sok vonatkozdsiban hogyan vilto-
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zott a helyzet az 4ltalunk vizsgilt
iskoldkban, s hogyan ldtjdk a vdltozdsokat
a pedagdgusok.

Adatfelvételiink idején az 4lta-
lunk vizsgéle 22 iskola kindlatdban az
igazgatdk vdlaszai alapjdn a tandrdn kiviili
foglalkozdsok valamivel tobb mint fele
(52%-a) kozvetlen tanuldsi célokat szolgilt,
bé egyodtode (22,2%-a) gyermekfeliigyeleti
céllal szervez8dote és kdzel egynegyede
(24%-a) nem kognitiv-gazdagit6 foglalko-
zasokat kinalt (3. tdblizat). Hasonld a ta-
pasztalat, ha kicsit mdsképp, a tanulmdnyi,

illetve tantdrgyi kapcsolat felél vizsgdljuk
a kérdést: a tanuldssal kdzvetleniil dssze-
fiiggd tevékenységek adjik a foglalkozdsok
felét (89 foglalkozds a 180-bél, 49,4%)).
Ugyanakkor igen eltérd ardnyokat kapunk,
ha a versenyképesség szempontjibdl meg-
fogalmazott kategéridkat alkalmazzuk: igy
a szintentartd-gazdagité kategéridba kertil
az emlitett foglalkozdsok bé kétharmada
(119 foglalkozds, 66%), és a foglalkozi-
soknak csak egyharmada (57 foglalkozds,
329%) keriilt a versenyképességet ndveld
kategéridba.

3. TABLAZAT

Tanéran kivili foglalkozdsok megoszlasa a vizsgalt intézmények kindlatdban,
2016/2017."® Foglalkozasok emlitése az igazgatok valaszaiban (N=180).

Foglalkozas- : o P L el
dpusok - Ossesen  Tandrgyikapesolar  Versenyképessg
‘ ‘ : , _.i Nincs | Szinten- |
N | % : Takr;targy ' ttargyi | tarts- §Helllyze,t be
f : : pcs- kapcs. A gazdagitd A ozo
Napkozi® | 22 2 2
RN T R e e
............................ foglalkozds '8 R D
G}ﬁsrmek— 1Osszesen 40
feliigyelet B T o S T —
‘Tanul6szoba 15 15 3 15 ;
§ Szakkor™ .23 23 § § § 23
%Idegen nyelvi
foglalkozgs o2 BB
‘Felzdrkézatd, :
%fejlesztc'ﬁ 21

foglalkozds

" A napkézi esetében nem egyértelmi a besorolds a tantdrgyi kapcsolat és a versenyképesség szem-
pontjdbdl, tekintve, hogy a napkézi egy részében hdzi feladat készitése és tanuldsi tevékenység
toreénik, emiatt a napkozi kategoridja az interpretdci6 sordn dvatossdgot igényel.

"A szakkodrok esetében nem lehetséges az egyértelmi besorolds a tantdrgyi kapesolat és a verseny-
képesség szempontjabél, tekintve, hogy szdémos olyan szakkor mikédik az iskoldkban, amit bdr
szakkdrnek neveznek, tartalmdban nem kapcsolddik tantdrgyhoz és nem a versenyképességet
noveld céllal mikodik (pl. kézmives szakkor), emiatt az interpretdci6 sordn a szakkor kategéridja

is vatossdgot igényel.

3 Az orszdgos tendencidkkal (2. tdbldzat) adataink nem vethetéek jol Gssze, mivel a szdzalékolds eltérd: ott a tanuldk
létszamabdl szdmolt tanuldi részvétel adja a szdmitds alapjdt, mig itt az 8sszes emlitett foglalkozdsra vetitve tortént

a szdmitds.
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‘Pélyavdlasztdst

segitd 6 24 :
Jfoglalkozds

i Felvételi
18készitd

Osszesen

iMavészeti

_foglalkozds Lo St A

:Sport
Nem kognitiv-:
gazdagits i

Tantdgyi :
kapcsolédds % :

Az ,Egyéb” kategéria esetében az emlitéseket ardnyosan (50-50%-ban) megosztottuk a tantdrgyi

kapcsoléddst és tantdrgyi kapcsolattal nem rendelkezd foglalkozdsok kézott.

2.4 A pedagogusok részvétele

A pedagégusok oldaldrdl

FORRAS: sajit szerkesztés

7

sok létszdmdt, a ,gazdagitd” foglalkozdsok
esetében annak bé harmaddt teszi ki. Ha a
pedagégusok tanérdn ki-

vizsgdlva a kérdést, még tel-

viili foglalkozdsokban va-

jesebb képhez juthatunk,
mivel a pedagégusok rész-
vétele dsszefiigg mind az is-
koldk tanérdn kiviili kina-

egy pedagdgus dtlagosan
tobb mint két tanulmdnyi
célt tandrdn kiviili
foglalkozdsban miiksdétt
kozre

16 részvételének adatait
felbontjuk az 4ltalunk al-
kalmazott nagyobb isko-
lakategéridk szerint is, ak-
kor ldthatéva vélik az is,

latdval, mind pedig a
tanuldi részvétellel. A peda-

hogy milyen teriileteken

gogusok kozremiikodési

adatai szintén a tanulmdnyi foglalkozdsok
talstlydt mutattdk. A tanulmdnyi céla fog-
lalkozdsokban valé részvétel a vdlaszadd
pedagégusok szdmdnak 230%-4t adja, ami
azt jelenti, hogy mintdnkban egy pedagd-
gus dtlagosan tébb mint két tanulmdnyi
célt tandrdn kiviili foglalkozdsban miiks-
dott kozre az adatfelvétel idején. A gondos-
koddsi célu foglalkozdsokban valé részvétel
emlitése 20%-kal haladta meg a pedagdgu-

volt eltérés a hdtrdnyos és
a nem hdtrdnyos helyzetdi iskoldk' kozott.
A nem hdtrdnyos helyzet(i iskoldkban a
pedagégusok részvételi ardnya az dtlagnél
jéval magasabb volt a tanulmdnyi
vonatkozdsi tevékenységekben, s valamivel
szerényebb a gondoskodé és a ,,gazdagits”
tipust foglalkozdsokon (4. tdblizar). A hit-
rdnyos helyzeti iskoldkban a pedagégusok
részvétele a nem kognitiv-gazdagité foglal-
kozdsok kategdridjdban haladta meg szd-

14 A hétrdnyos helyzetd kategéridba azokat az intézményeket soroltuk, akik esetében a hdtrényos helyzett tanulék
ardnya meghaladta a 33%-ot. A nem hdtrdnyos helyzeti kategéridba azok az iskoldk keriiltek, ahol 33%-n4l ala-

csonyabb volt a hdtrdnyos helyzett tanuldk ardnya.
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mottevlen az dtlagot. Mindez jelentds
mértékben eltér a kordbbi években megfi-
gyelt tendencidktdl, ahol a hdtrdnyos hely-
zet(i iskoldkban mutatkozott szélesebb ki-
ndlat és jelent8sebb tanuldi részvétel (Imre,
2015).

Az adatokbdl 8sszességében az rajzo-
16dik ki, hogy az dltalunk vizsgdle, nem
hdtrdnyos helyzet( iskoldkban az dtlagnal
er8sebben érvényesiilt a tanulmdnyi (és az

egyéb) funkcid, ugyanakkor az dtlagnil
kevésbé volt hangstlyos a gyermekfeliigye-
leti és a nem kognitiv-gazdagité funkcié. A
hdtrdnyos helyzeti iskoldkban forditva ala-
kult a helyzet: az dtlagndl jéval gyengébb
volt a tanulmdnyi (és az egyéb) funkcio,
ugyanakkor az dtlagndl valamivel er8seb-
ben érvényesiilt a gondoskodé és a ,,gazda-
git6” funkcié.

4. TABLAZAT

A pedagogusok délutani foglalkozasokban vald részvétele iskolakategoriak szerint
2016/17-ben, a pedagdgusok valaszai alapjan. Az adatok az emlitések %-at mutatjak.
(Egy pedagogus szamara tobb valasz volt lehetséges.)

Foglalkoz4sok
N

%

Osszes (N=110)

N % N %

Szabadidé

G Keliovel %Napkiizi
ermekfeliigyelet
Y & Iskolaotthon

anulmanyi v.
Felzirk./fejl. fogl.
SZakkor 2

Tanulményi Tanulészoba

Pilyavilascis

%Idegen nyelv

; port
Nem kognitiv- o

gazdagits ‘Miivészeti fogl.

:Osszesen

‘Egyéb

Egyéb

Osszes Emlités

443

63

142 | 46 134 17 177

52

17 38 110 13 135

34 10 29 4 42

293 273 354

178 63 183 16 = 167

163 55 160 17 | 177

106 40 116 7 . 73

50 16 47 6 . 63

43 18 52 1 10

29 0 12350 00

569 593 490

45 1132 9 94

41 16 47 2 21

86 78 115

52 19 55 4 42

100 344 100 0 96 = 100

FORRAS: sajit szerkesztés
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Az egyes kategéridkon beliil természe-
tesen foglalkozdsszinten is nagy eltérések
figyelhetdek meg. A tanulmdnyi célokkal
kozvetleniil 6sszefliggd tevékenységek ko-
rében a nem hdtrdnyos helyzet( iskoldkban
tobb tanulmdnyi tevékenységet emlitettek
a pedagbgusok, mig a hdtrdnyos helyzet(i
iskoldkban t8bb volt a gyermekfeliigyelet
és a gazdagité tipusu foglalkozds; ezen
beliil jelentds a sportfoglalkozdsokban valé
pedagégusi részvétel emlitési ardnya.

3. NEHANY KOVETKEZTETES

Elemzésiinkben az 4ltaldnos iskolai tan-
6rdn kiviili foglalkozdsok alakuldsdt vizs-
galtuk kutatdsi adataink segitségével, né-
hdny elméleti és médszertani megfontolds
mentén, szakirodalmi tapasztalatok figye-
lembevételével. A szakirodalomban hasz-
ndlt kategéridk hazai alkalmazdsa nem el-
lentmonddsmentes, haszndlatuk mégis
segiteni tudja, hogy az id8soros tendencidk
elemzése és a tanuldék tirsadalmi hitterére
figyelemmel kialakitott iskolacsoportok
tapasztalatainak szimbavétele sordn az erd-
sebb hangsulyvéltozdsokra felfigyeljiink.
Az elemzés amellett érvel, hogy az iskolai
tanérdn kiviili foglalkozdsok vildga sokszi-
nli: nem lehet eltekinteni az egyes foglal-
kozésok eltérd céljitdl és a legkiilonfélébb
tanuldsi formdkat, tanuldsi utakat jelentd
sajdtossdgoktdl. Ezért nem lehet egyértel-
mien kijelolni adott tevékenység helyét a
tanitdsi céld vagy a nem kognitiv foglalko-
zdsok kozott.

Az elemzés azt mutatja, hogy a dél-
utdni foglalkozdsok kiterjesztése orszdgos
szinten elsdsorban a tanulmdnyi célt
foglalkozdsokban részt vevd tanuldk ard-
nydt novelte meg, tovdbbd szerényebb mér-
tékben a gyermekfeliigyeleti tipust foglal-
kozdsokban valé tanuléi részvételr.

A nem kognitiv-gazdagité foglalkozdsok-
ban valé részvételben ugyanakkor — vél-
het8leg a mindennapos testnevelés beveze-
tésével dsszefliggésben — jelentds méreékd
visszaszorulds figyelhetd meg. Az intézmé-
nyi szintli délutdni foglalkozdsok vizsgdlata
ugyancsak a tanulmdnyi céla foglalkozd-
sok dominancidjit mutatta, amelyek a
foglalkozdsok mintegy felét teszik ki. A
gyermekfeliigyeleti és a nem kognitiv-gaz-
dagité tipusu foglalkozdsok kézel hasonld
ardnyban osztoztak a fennmaradé lehetd-
ségeken.

A pedagégusok foglalkoztatdsi adatai-
bél az eltérd tanuldi dsszetételd iskoldkban
a tanuldi részvétel kiilonbségeire is kdvet-
keztetni lehet. Az egyes iskolacsoportok-
ban a hangsilyok eltérése korvonalazddik:
a tanulmdnyi céld hangsilyok érvényesii-
lése erteljesebb a nem hétrdnyos iskoldk
délutdni foglalkozdsaiban, mig a hdtranyos
helyzetti iskoldk hasonlé foglalkozdsain in-
kabb a nem tantdrgyi gazdagit és a gyer-
mekfeliigyeleti funkcidk keriilnek elgtérbe.
A tanuléi eredményesség vonatkozdsidban
ugyanakkor sok mulhat a megvalésitdson
— a szervezeti, szakmai és pedagdgusi meg-
kozelitéseken — is, ezeket részletesebben a
késdbbiekben tervezziik vizsgdlni.

Elemzésiink osszességében azt mutatja,
hogy az 4ltaldnos iskolai tanérdn kiviili
tanulds vildgaban a sokszintiség tartés
jellemzének mondhatd, a tanuléi részvétel
volumene ¢és szervez8dése azonban mir
nem: ezekben az utdbbi években visz-
szarendez8dési tendencia figyelhetd meg.
Mig kordbban egymdshoz kozelitd kindlati
szerkezetet ldchattunk az eltérd tdrsadalmi
hdtterli intézményekben, addig az Gjabb
adatfelvételbdl a két iskolacsoport er6sddd
kiilonbsége rajzolédik ki a kiilonbozd jelle-
gli tanérdn kiviili foglalkozdsok kindlata és
a tanuldi részvétel jellemzdi kozott.
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