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DR. KOJANITZ LASZLO

Az elbeszélt torténelem forrasainak
alkalmazdsa a torténelemérakon

BEVEZETES

Az MTA Tantdrgy-pedagégiai Kutatdsi
Program keretében az MTA-SZTE Elbe-
szélt Torténelem és Torténelemtanitds Ku-
tatécsoport célja annak el8segitése, hogy az
elbeszélt torténelem forrdsai — mddszerta-
nilag megalapozott médon és hatékonyan
— beépiiljenck az iskolai oktatdsba. Ennek
érdekében tananyagokat dolgoz ki, és vizs-
gélatokat végez a tananyagokat kiprébald
tanarok és didkok korében.!

I. MODSZERTANI KORSZERUSITES
VAGY STRATEGIAVALTAS?

A szemtantk visszaemlékezései még azok
figyelmét is felkeltik, azokra is hatdssal
vannak, akik egyébként nem mutatnak cal
nagy érdeklddést a maltban torténtek
irdnt. Kiilonésen igy van ez, amikor a ko-

rabban elhallgattatott vagy megszélalni
nem akaré résztvev8k mondjdk el a veliik
megtorténteket. Ennek emlékezetes példdja
volt a Sdra Sdndor dltal a 2. magyar hadse-
reg akkor még €4 tisztjeivel és katondival
készitett filmsorozatot 6vezd érdeklédés az
1980-as években.?

Az oral history, azaz az elbeszélt tor-
ténelem, az eseményekben részt vevikkel
készitett beszélgetések tudomdnyos doku-
mentildsa és elemzése a 20. és 21. szdzad-
rél sz616 torténeti kutatdsok szerves részévé
valt (Kovdcs, 2018; Pdszka, 2017). A mai
technikai feltételek mellett pedig az ilyen
interjik bemutatdsa az iskolai torténelem-
érakon is egyre kénnyebben megvaldsit-
haté. Erdemes ezért torténelemdidakeikai
és tantdrgymodszertani szempontokbdl
is megvizsgalni az elbeszélt torténelem
alkalmazdsdnak jelent8ségét és lehetdségeit
a torténelemtanitds megujitdsdban. Mdr
csak azért is, mert a tandrok egy része gon-
dolhatja tgy, hogy a szemtantkkal késziile
interjukat elég a torténelmi események

! Jancsdk Csaba (2018): Szemtantikkal késziilt videointerjik alkalmazdsa valamint hozzdadott értéke a torténelem
és dllampolgdri ismeretek tanftdsdban. In: Bdnréti Zoltén, Jancsik Csaba, Késa Maja és Képirs Agnes (szerk.):
»Feliddben”— eredmények és perspektivik. Szeged, Belvedere Meridionale. 13-19. A kutatécsoport munkdjérdl sz6lé
informdcidk és dokumentumok, valamint az eddig elkésziilt tananyagok a http://eyewitness.hu portdlon tekint-

heték meg.

2 A Krdnika — A 2. magyar hadsereg a Donnil huszonot részes, fekete-fehér dokumentumfilm-sorozat a 2. magyar
hadsereg 1943 janudri pusztuldsarél a Don-kanyarban, amely 1942 janudrjdtdl, a katondk kiérkezésének kézvetlen
elézményeitdl 1943 mdjusdig, a katasztrofa kdzvetlen uthatdsaiig térképezi fol az eseményeket. A filmsorozat elsd
17 részét a Magyar Televizioban 1982-ben mutattdk be. Az 1983-ban elkésziilt 6trészes, filmszinhdzi vetitésre szant
véltozat cime: Pergdtiiz. 1992-ben még egy film késziilt a sorozathoz, Bevezetés a 2. magyar hadsereg a Donndl c.

Sfilm krénikdjdhoz cimmel.
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illusztrdldsdra felhaszndlni. Ezt megindo-
kolhatjék azzal, hogy a komplexebb feldol-
gozdsra kevés az id8, illetve hogy az inter-
juk még igy is fel tudjdk kelteni a didkok
érdekl8dését, és segithetnek az események
személyes vonatkozdsainak megértésében.
Azt gondolom azonban,

stratégidnak, ugyanakkor egy uj és igéretes
modszertani megoldds, amely tobbféle
torténelemtanitdsi stratégidba is jol beépit-
hetd. Ilyen stratégia lehet a kutatdsalapt
tanulds’ és a torténelmi metafogalmakkal
(pl. forrds, bizonyiték, ok, interpreticid)
osszefiiggd tudds elmélyi-

hogy ez az eljérds nem-
csak azért rossz, mert nem
haszndlja ki eléggé az inter-
jukban rejl8 lehetdségeket,
hanem azért is, mert akdr
tévképzeteket is kialakithat
vagy megerdsithet. Megfe-

egy forrds 6nmagiban
még nem bizonyiték;
bizonyitékértéke mindig
a feltett kérdéshez vald
viszonydtdl fiigg

tésén alapulé gondolko-
désfejleszeés.

Il. A KUTATASALAPU
TANULAS

lel8 el8készités nélkiil pél-
ddul a tanuldk az interjukat
nem torténelmi interpretdcidkként, hanem
a valésdg tiikorképeiként értelmezhetik,
mint ahogy ez a naiv gondolkoddsméd a
torténelmi eseményekrél készitett fotdk és
a filmfelvételek esetében is gyakorta meg-
figyelhetd.

A torténelmi interjik megjelenése
az iskolai oktatdsban olyan értékes és él-
ményszer(i Gjdonsdg, amelyet érdemes, sét,
szitkséges is dsszekapcsolni a trténelmi
gondolkoddst fejlesztd tanitdsi stracégidk
alkalmazdsdval. Stratégidnak az tekint-
hetd, amikor a tanftds- és

A kutatdsalapt tanulds
modszertandnak célja olyan hatékony ta-
nuldsi kornyezet kialakitdsa, amelyben a
didkok a forrdsokbdl szerzett informdcidk-
ra alapozva fokrél fokra jutnak kozelebb
egy torténelmi kérdés megvélaszoldsihoz
(Kojanitz, 2011; 2010).

A torténelmi interjuk egyebek mellett
remek lehetéséget nytjtanak a téreénelmi
forrds és a torténelmi bizonyiték fogalma
kozotti kiilonbség megériéséhez. Egy
forrds dnmagdban még nem bizonyiték;
bizonyitékértéke mindig a feltett kérdéshez

valé viszonydtdl fiigg.

tanuldsmddszertani meg-
olddsok kidolgozésa, ki-
vélasztdsa és gyakorlatban
torténd dsszehangoldsa a
torténelemtanulds egészére
vonatkozé 4ltaldnos célok
valamelyikének eredmé-

a tanuldk az interjukat
nem torténelmi
interpretdcidkként, hanem
a valésdg tiikorképeiként
értelmezhetik

Akkor vélik a forrds bi-
zonyitékkd, ha a kutaté
olyan informdcidt taldl
benne, amellyel a kérdésre
adhaté védlaszok vala-
melyike aldtdmaszthaté
vagy megcifolhaté. Ezt az

nyes megval6suldsdt segiti
eld. Az elbeszélt torténelem tanérai alkal-
mazdsa dnmagdban még nem tekinthetd

osszefiiggést konnyebben
megértik a didkok, ha 6k is egy el8zete-
sen feltett kérdésre kereshetnek valaszt a

Az angol nyelvi szakirodalomban inguiry based learning vagy inquiry learning néven ismert tanitdsi-tanuldsi modell

magyar nyelvii megfelel8jeként az utébbi idében kezd 4ltaldnossd vilni a kutatdslapti tanulds elnevezés, ezért én is

ezt fogom hasznélni a tovdbbiakban.

Az MTA-SZTE Elbeszélt Torténelem és Torténelemtanitds Kutatcsoport tagjaként ezekre a lehet8ségekre igye-

keztem felhivni a kutatdsban fejlesztként részt vevé pedagdgusok figyelmér is egy specidlis szakmai konzultdcié
keretében. Ez az irds ennek a mihelyfoglalkozdsnak az elméleti-gyakorlati alapjaibdl és kiteljesitésével sziiletett.
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rendelkezésiikre 4116 forrdsok segitségével.
Egy nyitott térténelmi kérdéssel a szem-
tantkkal készitett interjuk feldolgozdsdt
is izgalmas feladattd lehet tenni, és ez
kedvez8en hat a didkok teljesitményére a
forrdshasznalat és a levont kdvetkeztetések

tekintetében is (Hicks és Doolittle, 2008;
Saye és Brush, 2002; VanSledright, 2002).
Olyan tanuldsi at kialakitdsdrdl van ict sz6,
amelyhez a mintdt a tudomdanyos kutatdsi
folyamat adja (1. dbra).

1. ABRA

A térténelmi kutatasi folyamat 6sszetevdi

Problémafelvetés

Kutatdsi kérdések

megfogalmazasa

Az eredmények
értékelése,
javaslatok a
tovabbi
kutatasra

Az eredmények
bemutatasa

Torténelmi kutatasi
folyamat

Kovetkeztetések,
magyarazatok
megfogalmazasa és
helyességiik
ellendrzése

A relevans
informaciok
osszegylijtése

Az informacidk
elemzése és
interpretalasa

FORRAS: sajdr szerkesztés

A tanuléi munka
megtervezése ilyenkor egy
érdekes probléma kivélasz-
tdsdval és egy ehhez szo-

mindenekel6tt j6 kutatdsi

kérdéseket kell alkotnunk

kérdésnek a megvilaszo-
ldsdt szolgdlja. Ha ezt a
stratégidt akarjuk kovetni
a szemtanuk visszaem-

rosan kapcsolédé kutatdsi

kérdés megfogalmazdsdval kezdddik (Olson
és Loucks-Horsley, 2000). A problémit el8-
szOr a maga komplexitdséban mutatja be

a tandr. Utdna pedig az dsszes elsddleges

és médsodlagos ismeretforrds kivélasztdsa,
valamint a tanuléi kérdések és feladatok
megformaldsa is végsd soron a f6 kutatdsi

lékezéseinek esetében is,
mindenekeldtt j6 kutatdsi kérdéseket kell
alkotnunk.

A személyes visszaemlékezések jelentd-
sen eltérhetnek egymdstdl attdl fiiggben,
hogy a szemtant mirél akart elsésorban
beszélni, sokszor anélkiil, hogy ez a szdn-
dék tudatosulna benne, vagy ezt explicit



0‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2018 /9—10

moédon megfogalmaznd. Lehet, hogy féleg
a sajat érzéseirdl beszél, vagyis arrol, hogy
mi jatszddott le benne akkor. Lehet, hogy
magukat az eseményeket igyekszik minél
pontosabban felidézni és részletesen elme-
sélni. Lehet, hogy a t6bbi ember viselke-
désérdl beszél, és erre probdl magyardzatot
adni. Lehet, hogy egy vitds kérdésrdl fejti
ki a maga véleményét, és mondja el a maga
verzidjat. Ezek a kiilonbségek nagyban
befolydsolhatjik azt is, hogy milyen jellegi
kutatdsi kérdés megvalaszoldsdhoz adhat-
nak az interjik leginkdbb segitséget.’

A masik irdnybdl, pedagdgiai szem-
pontbdl a kovetkezd kérdéseket érdemes
feltenni magunknak: elég fontos-¢ a
kijelole 6 kutatdsi kérdés ahhoz, hogy a
tanuldk idée tolesenek vele; elég érdekes-e
az érdekl8dés felkeltésére; van-e a tandrnak
elég hdctérruddsa, illetve elérhetd-e ele-
gendd forrds hozzd; a forrdsok értheték-e
a didkok szdmdra; a didkoknak megvan-e
a kelld ismerete és tapasztalata a kérdéshez
kapcsolédo feladatok elvégzéséhez; van-e
elég id8 a kutatdsra.

Vegyiik példaként egy olyan, kozépis-
koldsoknak sz616 feladatsor készitésének
feladatdt, amely a 2. magyar hadseregrdl
sz0l, és amelyhez a Sdra Sdndor 4leal ké-
szitett interjuk egyes részleteit szerettem
volna felhaszndlni. A Krénika minden ré-
sze elérhetd az interneten, ezért b6ven volt
alapanyag a vdlogatdshoz. A tisztekkel és
katondkkal készitett beszélgetések dtolelik
a 2. magyar hadsereg térténetét a kiutazds-
0l kezdve egészen a hadsereg tuléldinek
hazaérkezéséig. Volt tehdt méd arra, hogy
a tanitdsi céljaimhoz és a tanulékhoz iga-
zitva vdlaszthassam ki a kutatdsi kérdést.
A beszél8ket hallgatva tobbféle érdekesnek

tind véltozatot is megfogalmaztam azére,

hogy tovdbbi mérlegelés utdn dénthessem
el, melyiket valasztom ki koziiliik.

Milyen gondolatok foglalkoztattdk a ka-
tondkat a kiutazdskor?

Milyen volt a katondk harci szelleme?

Miére érezték iigy, hogy bket a hadvezetés
feldldozhato ,emberanyagként” kezeli?

Milyen volt a magyar katondk és a civil
lakossdg kapcsolata?

Miben reménykedtek? Mitdl félteke?

Milyen volt a magyar és a német karondk
kizorti viszony?

Hogyan itélték meg a katondk Magyaror-
szdg hdboriis szerepvdllaldsdt?

Mennyire voltak tudatdban annak, hogy
veszélyes és reménytelen a helyzerbe keriiltek
a Donndl?

A forrdsanyag gazdagsdgdt bizonyitja,
hogy e kérdések barmelyikéhez taldltam
egymdst kiegészitd, vagy éppen egymdsnak
ellentmondé interjtrészleteket. Onmaguk-
ban azonban e kérdéseket nem taldltam
elég fontosnak és elég érdekesnek a didkok
szamdra. Mdrpedig ez a két leglényegesebb
szempont a kutatdsi kérdés kivélasztd-
sdban. Ennek jegyében olyan problémidt
kerestem, amelyet a 2. magyar hadsereg
torténete kapesdn a didkoknak minden-
képpen meg kell ismerniiik, és amely kell§-
en érdekes is lehet a szdimukra. Végiil Jany
Gusztdv tragikus kovetkezmény(i dontését
taldltam ilyennek. A kutatdsi feladatot
ebben a formdban fogalmaztam meg a ta-
nulék szdmadra:

A 2. magyar hadsereg feladata a széles do-
ni arcvonal védelme volt. 1942 végére Ji-
nyi Gusztdv hadseregparancsnok szamdra
nyilvanvaldvd vdlt, hogy ez lehetetlen lesz

> Megfontolandé — és a tanulékkal is érdemes megbeszélni —, amit Kovécs Eva szociolégusként errdl irt: ,,a tandsdg-
tétel elsddlegesen nem térténeti forrds, hanem jelenbeli mult-konstrukeid, még ha az elbeszél8k a térténelembe

vannak is gabalyodva” (Kowvdcs, 2018, 109.0.).
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a létszadmban és felszerelésben is folényben
levd Virds Hadsereggel szemben. Jany emi-
att tobbszor kérte levdltdsdt, a németektd]
pedig fegyvereket és erdsitést kért, de egyik
kérése sem teljesiilt.

1943. janudr 12-én megindult az orosz
offenziva, amely t5bb helyen is dttirte a
magyar védelmi dlldsokat. Janudr 14-re
nyilvdnvalévd vdlt, hogy a 2. magyar
hadsereget a teljes megsemmisiiléstd] csak
a visszavonulds mentheti meg. A magyar
[féparancsnok, Jany Gusztdv azonban a
visszavonulds elrendelése helyett a Donndl
vald tovdbbi kitartdsra felszélité parancsor
adott ki, amely egyet jelentett a hadsereg
feldldozdsdval.

Kutatdsi kérdés: Miért nem adta ki Jany
Gusztdv a visszavonuldsi parancsor?

A kérdéshez tartozé problémafelvezetd
rész, mint ldthatd, egyfeldl segitséget ad a
torténelmi helyzet megértéséhez, mésfeldl
arra szolgdl, hogy a kuta-

részkérdések sokat eldrulhatnak a problé-
maérzékenységiikrél, a Iényegldté képessé-
geikrdl és arrdl is, hogy mennyire értették
meg a vizsgdlandd torténelmi szitudcide és
problémét. Erdemes kezdetben mintdkar is

adni nekik ehhez.

Fogalmazz meg olyan részkérdéseket,
amelyek megvilaszoldsa segithet a kutatdsi
kérdésre is vdlaszt adni!

Pl Mennyire voltak Jdnynak pontos in-
formdcidi az orosz tdmadds erejérdl?

A tandr 4ltal el6re megfogalmazott
részkérdések a mintaaddson kiviil azért is
hasznosak lehetnek, mert a forrdsok tar-
talmdnak el8zetes ismerete alapjdn ezekkel
segitséget ad a fontos informdciék megta-
ldldsdhoz. Amikor a didkok mér gyakorlot-
tabbd vélnak az ilyen munkdban, a tandri
kérdések elhagyhatdk. A cél, hogy a didkok
fokozatosan egyre 6ndllébb4 vdljanak a

kérdéseik megfogalmazi-

tdsi kérdés érdekességére
és jogossdgdra hivja fel a
figyelmet. Nem ttl hosszu,
és csak a legsziikségesebb
informdcidkat tartalmazza.
Milyen segitséget ér-
demes adni a didkoknak a
kutatds megkezdésekor?
Az els6 hasznos tandcs
az lehet, hogy prébiljik

meg részkérdésekre bon-

a tanulék 4leal
feltett részkérdések
sokat eldrulhatnak a
problémaérzékenységiikrél,
a lényeglaté képességeikrdl
és arrdl is, hogy mennyire
értették meg a vizsgilandé
torténelmi szitudcide és
problémit

saban is.

Miutdn megsziilettek
a didkok kérdései is, érde-
mes egy olyan munkala-
pot adni az interjik meg-
hallgatdsahoz, amelyben
egylitt szerepelnek a tandr
és a didkok dltal megfo-
galmazott kérdések.

Kezdetben érdemes

tani a problémdt. Miel8tt

megkezdenék a rendelkezésre 4116 forrdsok
dtnézését és kivélogatdsdt, fogalmazzdk
meg, hogy milyen kérdésekre lenne j6 vi-
laszt taldlni benniik. A tanuldk 4ltal feltett

rovidebb interjirészle-
teket kivalasztani, azok
koziil is olyanokat, amelyek a kutatdsi kér-
déssel szorosan osszefiiggd eseményekrdl,
kériilményekrél szélnak.
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A jol kivdlaszrote, rovid részletek tobb
id8t hagynak a tanuléi tevékenységekre.
Lényeges, hogy a tandrékon rendelkezésre
4116 id6 nagy része ne az interjuk puszta
meghallgatdsira menjen el. Jusson elég
idé az informdcidk kozs feldolgozdsira,

a didkok 6n4llé vélaszainak elkészitésére

és megvitatdsdra is. Az sem jo, ha az ilyen
jellegli munka a hdzi feladatra marad, mert
ez elveszi a lehet8ségét annak, hogy a ta-
nulék egymds felvetéseit meghallgathassdk
és megbeszélhessék, pedig ezek hasznos
segitséget adnak a sajit kovetkeztetéseik és
érveik javitdsdhoz, és még pontosabb meg-
fogalmazdsihoz. Ezért ha a rendelkezésre
4ll6 id6 rovidsége miatt vélaszeani kell,
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inkdbb az interjik megnézése legyen az torténelmi szemlélet és gondolkodds fej-
otthoni munka. lesztésének.

A tanérai kdzds megbe- A gondolkoddsra
szélésekre azért is sziikség oszténzd problémdk meg-
van, mert ilyenkor tudja a a menet kozbeni tandri fogalmazdsin és az inter-
tandr megismerni a tanulék  reflektdlds a leghatékonyabb  jarészletek kivalasztdsin
gondolatmeneteit, és ennek eszkoze a torténelmi kiviil a tervezés izgalmas
alapjdn tud folyamatosan szemlélet és gondolkodds kérdését jelentheti az
megerdsitést vagy segitséget fejlesztésének is, hogy a kutatémunka
adni az okfejtéseikhez. Ez melyik szakaszdban és
a menet kozbeni tandri milyen funkcidkra hasz-
reflektdlds a leghatékonyabb eszkoze a ndljuk fel az interjukat. Ezt foglalja 6ssze

az 1. tdbldzat:

1. TABLAZAT

Az interjuk lehetséges funkcidi a kutatbmunka egyes szakaszaiban

¢ problémafelvetésként a kutatdsi kérdés és részkérdések megfogalmazdsihoz

A feladat elején az érdeklddés felkeltéséhez

einek bemutatdsihoz

A feladat lezdrdsakor - a7 interjiban elhangzottak sszekapcsoldsa a feladat sordn  szerzett
informdcidkkal

FORRAS: sajit szerkesztés

Erdemes lenne a felhaszndldsi lehetd-
ségek mindegyikét kiprébalni, és az igy Il. A TORTENELMI GONDOLKODAS
nyert tapasztalatokat dsszegyijteni annak FEJLESZTESE
érdekében, hogy kideriiljon: milyen feleé-
teleket sziikséges megteremteni és milyen A t6érténelmi gondolkodas
buktatdk elkeriilésére kell felkésziilni dsszetevdi
annak érdekében, hogy a legeredményeseb-

ben sikeriiljon az interjikat felhaszndlni a
feldolgozds kiilonbozd szakaszaiban. Az elbeszélt térténelem tandrai megjelenése
kifejezetten j6 lehetdségeket adhat a toreé-
nelmi gondolkodis fejlesztésére. Az inter-
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jukban elhangzottak sokféle érdekes prob-
léméval szembesithetik a didkokat, és a
tantik személyes torténetei kelld motivaciét
is adnak a felmeriilt kérdések tovabbi vizs-
gilatdhoz. E lehetéségek drgondoldsihoz

érdemes felhaszndlni a Carla van Boxtel és
Janet van Drie dltal készitett modellt a t61-
ténelmi gondolkodds, historical reasoning®
Osszetevdirdl (2. dbra).

2. ABRA

A térténelmi gondolkodas 6sszetevdi

értelmezd fogalmak
(meta-concepts)
haszndlata

torténelmi kérdések
megfogalmazdsa

forrdsok hasznélata

torténelmi gondolkodas
(historical reasoning)
valtozasok leirasa
Osszehasonlitas

magyarazat
stb.

tartalmi fogalmak
(substantive concepts)
hasznalata

kontextusba helyezés

\

érvelés, bizonyitds
(argumentation)

—

Léthato, hogy a kutatdsalapt tanulds
stratégidjdnak alkalmazdsdval egyszerre
teremthetiink jé feltételeket szinte az 6sz-
szes fontos teriilet fejlesztéséhez, legyen az
a toreénelmi kérdések megfogalmazdsa;

a forrdsok haszndlata; érvelés, bizonyfitds;
tartalmi fogalmak haszndlata; vagy akdr a
kontextusba helyezés. Az egyik sszetevd,

6

ForrAs: Van Drie és Van Boxtel (2008)

a metafogalmak haszndlatdnak fejlesztése
azonban kiilonds figyelmet igényel a toreé-
nelemtandroktdl.

A ranul6k korében végzett vizsgd-
latok alapjdn a kutaték mdr az 1980-as
években arra a kovetkeztetésre jutottak,
hogy a metafogalmak helyes értelmezése
szitkséges ahhoz, hogy a tanulék képessé

Van Drie és Van Boxtel (2008) igy definidlta az dltaluk haszndlt historical reasoning fogalmit: ,[...] egy tevékenység,

melynek sordn valaki a mult sz6l6 informdcidkat rendszerezi annak céljibol, hogy leirja, 6sszehasonlitsa és/vagy
megmagyardzza a torténelmi jelenségeket. Ekdzben torténelmi kérdéseket tesz fel, kontextualizdl, haszndlja a tor-
ténelem tartalmi és metafogalmait, és a mulerdl sz616 informdacidkat tartalmazé forrdsokra timaszkodva tényeken
alapul6 érvekkel tdmasztja ald az dltala javasolt vélaszokat” (89. o.).
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véljanak a multra vonatkozé 4j informéci-
0k, kovetkeztetések megértésére, kritikus
éreékelésére és tovabbgondoldsdra (Shemilt,
1980). Ilyen metafogalomnak tartjak a
kutatdk a kovetkezdket: bizonyiték, ok,
magyardzat, empdtia, id8, tér, vdlrozds,
forrds, tény, leirds, narrdcié (Limon, 2002);
idé, véltozds, empdtia, ok, bizonyiték, be-
szdmol6 (Lee, 2005); torténelmi jelentdség,
folyamatossdg és valtozds,

Okok

A Jany Gusztdvrol sz6l6 feladat esetében a
tandrnak j6 lehetdsége nyilik arra, hogy
megfigyelhesse a tanuléknak a lehetséges
okokra vonatkozé elgondoldsait, és javitson
is ezeken, amikor ez szitkségesnek ldtszik.
Akkor tudja ezt megtenni, ha a torténelmi
ok fogalmdnak értelmezé-

fejlédés és hanyatlds, bizo-
nyiték, torténelmi empdtia
(Lévesque, 2008); okoza-
tisdg, jelent8ség, vdltozds,
bizonyiték, toéreénelmi kon-
textus, emberi kdzremiiko-
dés, torténelmi korszakok

,,A torténelemtanuldshoz a
torténelmet diszciplinaként
is meg kell érteni, e
megértés bizonyitéka a
kulcs metafogalmak egyre
pontosabb értelmezése.”

se szempontjabdl is képes
gyorsan felismerni a did-
kok megnyilatkozdsainak
erds és gyenge pontjait. A
tandri javitdshoz adhat-
nak segitséget az olyan se-
gédanyagok, amelyek a

(VanSledright, 2010).

,»A torténelemtanulds-
hoz a torténelmet diszciplinaként is meg
kell érteni, e megértés bizonyitéka a kulcs
metafogalmak egyre pontosabb értelmezése.
Enélkiil a didkok hijéval lesznek azoknak
az eszkdzoknek, amelyekkel reflektdlni
tudnak sajdt tuddsukra, annak erésségei-
re és korldtaira” (Lee, 2005, 69. 0.). Ezek
teremtik meg az alapjdt annak is, hogy
elgondolkodjanak arrél, mi a kiilénbség
a multban lezajlott valésdg

didkok szdmdra is jol ére-
hetd médon bemutatjdk,
mi a lényege az egyes metafogalmak — jelen
esetben a torténelmi oksdg — helyes értel-
mezésének, mik azok a téves elgondoldsok,
amelyek megvidltoztatdsa sziikséges, illetve
milyen képességek kialakitdsdval lehet a
helyes értelmezéshez eljuttatni a didkokat
(2. tdblizat).

A torténelmi ok fogalmdnak elmélyi-
tése érdekében idénként

és az errdl sz6l6 torténelmi

hasznos explicit médon

a torténelmi ok
fogalmdnak értelmezése
monitorozni tudjik, mit és szempontjabdl is képes
milyen mélységben értettek  gyorsan felismerni a didkok
meg a tanultakbdl. Vagyise  megnyilatkozdsainak erds
metafogalmak tanitdsa ér- és gyenge pontjait

ismeretek kozott, és ah- is foglalkoznunk az ese-

hoz is, hogy folyamatosan ményekben kézrejdtszo
kiilonboz8 tényezdk
szerepével. Példdul Jény
esete kapcsdn érdemes

lehet kikérni a didkok

telmezhetd a metakognitiv

véleményét arrél, hogy

torténelmi gondolkodds
fejlesztéseként is.

A hazai torténelemtanitdsi gyakorlat
megujitdsidban nagy jelentdsége lenne an-
nak, ha a szemtantkkal késziile interjuk
tanoérai alkalmazdsic sikeriilne 8sszekap-
csolni nemcsak a kutatdsalapu tanitdssal,
hanem a toéreénelmi metafogalmak megér-
tésének elmélyitésével is.

egydltalin mennyire
érdemes foglalkozni a szereplk személyes
karakterével a torténelmi események okai-
nak vizsgdlatakor, mert ezdltal méd nyilik
az err6l megfogalmazddé vélaszok kozos
megvitatasara is.
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2. TABLAZAT

A torténelmi oksag helyes értelmezésének dsszetevdi és feladatai

Téves gondolkodds és helyes

Osszetevd T Fejlesztendd képességek
, Osszefiiggéshdl ” Téves gondolkodis: Az okok és kovetkezmények

— A véltozdsokban egymdstdl
fiiggetlen és egymdssal
sszefliggd okok egyardnt
szerepet jdtszanak, amelyek
nagyon sokféle eredményhez
és kovetkezményhez
vezetnek. Ezek egylittesen
egy Osszefiiggés-hdlézatként is
megjelenithetdk.

Az események
bekovetkeztének magyardzatdt
egyetlen okra vezeti vissza, az
is dltaldban valamilyen révid
tava ok. Az okokhoz nem fliz
magyarazatot.

Helyes megkizelités: A rovid
és hosszti tavi okokat is
azonositja és megmagyardzza.
Felismeri a kiilénbsz8 okok
kozotti kapcesolatokat és
osszeftiggéseket.

azonositdsa;

Az okok kategorizéldsa;
Az okok tobbféleképpen vald
megkiilonboztetése;

Az okokra vonatkozé
dllitdsok tényekkel vald
aldtdmasztasa;
Kapcsolatok teremtése az
okok kozott;

A személyes dontések
szerepének bemutatdsa

a torténelmi események
okainak magyardzatakor;
A sziikséges eléfeltételek és
a kozvetlen kivalté okok
azonositdsa és kielég{t§
voltuk vizsgélata az egyes
okok elvételével (,Mi lett
volna, ha...”).

| Hatd tényezék” — Az egyes
i okok kiilénb6z8 erdsséggel
hatnak a véltozasokra. Ezért

vannak olyan okok, amelyeket :

. fontosabbnak értékeliink
masoknal.

Téves gondolkodds: Nem tesz
i kiilonbséget a kiilonbdzd

tényez8k és dontések hatdsa
kozote.

Helyes megkdizelités:
Megvizsgdlja és éreékeli

. a hatdsuk erdssége

szempontjdbdl a tdrténelmi
eseményekben szerepet jdtszd

¢ okokat.

| Az egyes okok fontossdgdnak
i mérlegelése és meghatdrozdsa,

egy fontos ok azonositdsa;

i Az okok fontossdgira
¢ vonatkozé kovetkeztetések

megmagyardzdsa, egy
ok fontossdgdnak

i megmagyarazasa;

Az egyes okok fontossdga
kozorti kiilonbségek

: megdllapitdsa és

megmagyardzdsa, a relativ
fontossdg fogalmdnak

| megmagyarazdsa;

Az okok fontossdgdra
vonatkozé elemzés és

: értékelés 6ndllé elvégzése.
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\Személyes és kontextudlis
tényezék” — A torténelmi

¢ véaltozdsokat el8idézd okokat
- két csoportra oszthatjuk: a
toreénelmi szerepl8k akcidi

i és a torténelmi koriilmények
adra feltételek.

| Téves gondolkodis:

A tdrténelmi események és

. valtozdsok okaiként kizdrdlag
fa »nagy emberek” déntéseit
jeloli meg. Minden véltozdst
¢ emberi szandékokra vezet
vissza.

i Helyes megkizelités:

A torténelmi valtozdsokat

i okait az emberi szindékok

- és a toreénelmi (pl.
gazdasdgi, tdrsadalmi,

i politikai, valldsi, katonai,

¢ foldrajzi) kérilmények
kélesdnhatdsinak vizsgdlatdn

* Kiilonbozé tipust okok

¢ keresztiil keresi és magyardzza.

megkiilonboztetése és

. azonositdsa: pl. hosszt

tavd, rovid tdvd, gazdasigi,
politikai, tdrsadalmi okoké;

: Események, személyek és

actitdok szerepének és
tdgabb értelemben vett

¢ hatdsainak megillapitdsa és

megmagyarazdsa.

»Szdndékokrdl fiiggetlen
vagy azokkal ellentéres
kévetkezmények” —
A toreénelmi szereplék nem
mindig l4tjak el6re a tetteik
4. : kovetkezményeit. Ett6] még
ezek is ugyanugy jelentds
hatdssal vannak a térténelmi
eseményekre és vdltozdsokra.

Téves gondolkodds: A miltban
torténteket tgy ldtja, mintha
azok el6re elgondolt tervek és
akcidk szerint alakulndnak.

Helyes megkizelités:
Kiilonbséget tesz a
kévetkezmények kozote
aszerint, hogy azok az eredeti
szandékoknak megfeleléek
vagy attél eltérdek.

Foglz;lkozik :;z

elkeriilhetetlenség
problémdjdval a torténelmi
okok magyardzatakor.

Forras és bizonyiték

FORRAS: sajit szerkesztés

A didkoknak a kordbbi ismereteiket és

Hatékony médja lehet a tanuldk gondolko-
ddsra késztetésének, ha még a forrdsok
megismerése el8tt eldzetes hipotéziseket
kell megfogalmazniuk.

Milyen okai lehetettek Jany tragikus kovet-
kezményii dontésének?

Fogalmazzatok meg kiilonféle lehetséges
valaszokat a kérdésre!

Pl. , Hitt a gydzelemben, 1igy gondolta, ka-
tonailag az a helyes, ha kitartanak.”
Egyénileg valasszdtok ki, hogy az 4ltala-
tok lehetséges okok koziil melyiket tart-
jatok a legvalészintibbnek!

tapasztalataikat mozgésitva kell dtgondol-
niuk a Jdny Gusztdv dontésében szerepet
jatszo lehetséges koriilményeket és ténye-
z8ket. Megtapasztalhatjdk ezdltal, hogy az
ilyen jellegti elézetes tuddsuk is mennyire
hasznos és sziikséges lehet egy-egy 4j toreé-
nelmi esemény megértéséhez. Ugyanakkor
igy az interjik meghallgatdsa is dtalakul
egy olyan forrdsfeldolgozdssd, amelynek so-
rdn el8zetes hipotézisek bizonyitékait vagy
cdfolatait keresik. Ez pedig mar a forrds és
a bizonyiték fogalmdnak helyes értelmezé-
sét segitheti el§ (Ashby, 2004). Kezdetben
egy ilyen tipust feladat esetében is érdemes
egy munkalappal segiteni az informdciék
célszer(l keresését és rogzitését:
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Munkalap a Jany Gusztdvrél sz616 interjirészletek feldolgozdsihoz

Olvasd el az aldbbi lehetséges okait Jany Gusztdv dontésének!

Az egyes dllitdsokndl a kortdrsak neve alatt E betlivel jel6ld, ha az 4llitdst az
adott kortdrs visszaemlékezése megerdsitette!

C bettvel jelsld, ha az 4llitdst a kortdrs visszaemlékezése megcdfoltal

N bettvel jelold, ha az 4llitdsr6l nem volt informdcié a visszaemlékezésben!

Kédddr | Kéri | Lajtos

Hitt a gydzelemben, 1igy gondolta, katonailag az a
helyes, ha kitartanak.

Nem érdekelte a hadsereg és a katondk sorsa.

Nem voltak meg a vezetdi képességei egy ilyen dintés
meghozatalihoz.

A katonai fegyelem betartdsdr mindennél
Jfontosabbnak tartotta.

Nem kapta meg a magyar politikai és katonai
vezetds tamogatdsdt a hadsereg megmentéséhez.

A németek erdszakkal megakaddlyoztdk a
visszavonuldsi parancs kiaddsdr.

Nem hozhatott 6ndllé dintést a németelk
beleegyezése nélkiil.

Ondllétlan és hatdrozatlan személyiség volt.

Meg akarta védeni a magyar nemzeti becsiiletet.

A felettesek elvirdsanak akart mindendron

megfelelni.

A vezérkari tisztjeinek a tandcsdt kivette.

Pinikba esett, és emiatt volt képtelen helyes
dontéseket hozni.

Sajdt hipotéziseim a dontés okairdl:

A j6l megszerkesztett munkatdbldk
segitségével hatékonyabbd vdlhat az infor-
micidk dsszegylijtése és rendszerezése, és
emiatt tartalmasabbd vilhatnak a tanulék
kutatdsi kérdésre adott vélaszai is. A meg-
fogalmazds mindségét az is javithatja, ha
a vdlasz logikai felépitésének és érvelési
moédjdnak kialakitdsdhoz jél felhasznglhatd
szdvegfordulatokat is adunk a didkjaink-
nak mintaként.

Rajtad a sor! Vilaszold meg a kutatdsi
kérdést!

Miért nem adta ki a visszavonuldsi paran-
csot Jany Gusztdv?

A vilaszodhoz érdemes felhaszndlnod az
aldbbiakhoz hasonlé mondatelemeket is:
WJany Gusztdv dgy itélte meg a 2. magyar
hadsereg helyzetét, hogy...”

»A visszavonuldst elrendeld parancs ki-
addsdra elsésorban azért nem keriilt sor,
mert...”
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»Ebben az is kozrejatszhatott, hogy...”
A visszaemlékezbk véleménye szerint...”
A visszaemlékez bk dltal elmondottak cd-
foljdk azokat a feltételezéseker, hogy...”
»INem taldltam informdcidkat azokra a
feltételezésekre, amelyek szerint...”

Forrasérték

A szemtanukkal készitett

® Szemtamiija volt az eseményeknek, sajdt
tapasztalatokkal rendelkezik, vagy mdsok
dlral elmondottak alapjdn mondja el a tor-
ténteket?

® Van-e megfelelé tuddsa és tapasztalata ar-
76l, amirdl véleményt mond?

Megbizhaté?
* A visszaemlékezd személy mennyire lehet
megbizhatd forrdsa a témdnak?
® Lehet-e valami oka arra, hogy valamit el-
hallgasson vagy eltorzithas-

interjuk jé lehetdséget ad-
nak a forrdsok relevancidjs-
nak, hitelességének, meg-
bizhat6sdgdnak és
reprezentativitdsinak vizs-
gédlatdhoz. Ehhez informad-
cidkat kell adni az interjt
ad6 személyekrdl, és meg
kell ismertetni a didkokat a
forrdséreék megitéléséhez

kiilondsen a forrds
hitelességének és a
megbizhatésiginak
kritériuma kozotti
kiilonbségtétel megértése
jelenthet nagyon fontos
elérelépést a forrdsok
feldolgozdsa terén

son a torténtekkel kapceso-
latban?

®  Mennyire befolydsolhat-
Jjdk a sajdt érzelmei és hely-
zete a bemutatott esemé-
nyekkel vagy személyekkel
kapesolarban?

®  Mennyire emlékezhet
pontosan a torténtekre? Mi-
lyen rég tortént az, amirdl

haszndlhat6 szempontok-

kal. Kiiléndsen a forrds hitelességének és a
megbizhatésdgdnak kritériuma kozotei kii-
l6nbségtétel megértése jelenthet nagyon
fontos el8relépést a forrdsok feldolgozdsa
terén.

Ertékeld a visszaemlékezések forrdsérté-
két az aldbbi szempontok szerint!

Relevdns?

® Hasznos a kutatdsunk szempontjdbél?

® Vilaszol a kérdésiinkre?

® Vannak benne olyan informdcidk, amelyek
felhaszndlbatik a kérdés megvdlaszoldsd-
hoz?

® Mennyire ad 1ij szempontokat a vdlaszhoz?

® Mennyire vannak benne 1ij informdcidk?

Hiteles?

® Tartalmilag mennyire lehet hiteles az,
amit a visszaemlékezd elmondott?

® Mennyire rendelkezhet pontos informdci-
Okkal arrél, amirél beszél?

beszél? Milyen dllapotban

volt akkor?

® Mennyire tdmasztjik ald mds forrdsok dl-
tal is megerdsitett tények és informdcick
azt, amit mond?

® Mennyire mond ellent a mds forrdsokbdl
szdrmazd tényeknek és informdcidknak?

® Mennyire hihetd az, amit mond?

® Mennyire van dsszhangban a t6bbi forrds-
sal?

Reprezentativ?

® Mennyire lehet dltaldnosithatd kovetkezte-
téseket levonni belble a korabeli emberek
véleményérél, gondolatairdl, tetteirdl?

Interpretacio

Az elbeszélt téreénelem kapesdn az interp-
retdcié fogalmdval is foglalkozni kell, hi-
szen e forrdsok esetében kiilondsen igaz le-
het, hogy a maltban torténteknek nagyon
szubjektiv interpretdciéit adjak (3. dbra).
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3. ABRA

A szemtanukkal készitett interjukban elhangzottak lehetséges statuszai a valosag

feltarasaban

FORRAS

INTERPRETACIO

FORRAS: sajdr szerkesztés

Ugyantgy, ahogy mds forrdsok eseté- szitd néz8pontjabdl tehdt egy élettdréneti
ben, érdemes informdcidkat adni a keletke- | vagy oral history interji mindig valés ideji
zési koriilményekrdl is. Kik, mikor és mi- performansz, telitve jovdbeli elvdrdsokkal

lyen célbdl készitették az interjukac? Ennek mindkét fél — a kérdezd és az elbeszéls —
kapcsdn megérthetik a didkok azt is, hogy részérél” (Kovdcs, 2018, 109. 0.). A mult-

a multban térténtekrsl

nemcsak tudomdnyos cél-

bél késziilnek interprets- megérthetik a didkok
ciok. Hiszen valészintleg azt is, hogy a maltban
talilkoznak majd olyan torténtekrdl nemcsak
interjukkal is, amelyek az tudomdnyos célbdl

dldozatok irdnt kegyeletbél,  késziilnek interpretdciok.

egy torténelmi évforduld
megiinneplésére, valaki

rél kiilonb6zd célokbdl
késziilt ismeretforrdsok
osszehasonlitdsa még ko-
zelebb viheti a tanulékat

a torténelmi interpretdcié
fogalmdnak megértéséhez.
Kézenfekvd lehet8séget ad
erre az interjikban hallot-
tak és a tankényvekben

emlékének a tiszteletére, vagy kifejezetten leirtak dsszehasonlitdsa.

oktatdsi célbdl késziiltek. ,Az interjuké-
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Mi tortént a visszavonuld katondkkal?
Hallgass meg két visszaemlékezést errdl!
Keresd meg a tankinyvedben azokat a ré-
szeket, amelyek ugyanezekrél a napokrdl és
eseményekrdl szdlnak!

Hasonlitsd dssze a visszaemlékezést a tan-
kdnyvben olvasottakkal!

Mit mondtak a szemtaniik, mit mond a
tankonyv szerzdje?

Vannak eltérések?

Milyen okai lehetnek az eltéréscknek?

A visszaemlékezés kiegésziti, megerdsiti, cd-
Jolja vagy drnyalja ast, amit a tankinyv-
ben olvastdl? Keress példdkat ezekre!

Ird le, mi az, amit jobban megérterté]

a tankonyvben olvasottakbdl a
visszaemlékezések segitségével!

A szemtantk dltal elmondottak és a
tankonyvekben leirtak dsszehasonlitdsa
bérmelyik torténelmi téms-

megismerés természetére vonatkozé elgon-
doldsok is fontos szerepet jitszanak. A tor-
ténelmi gondolkodds fejlesztésének feltétele
és célja is egyszerre, hogy e tekintetben is
egyre 4rnyaltabbd tegyiik a tanulékban ki-
alakulé képet (Havekes, H., Arno-Coppen
P., Luttenberg és J., Boxtel, C., 2012). A fej-
18dést nagyon jol lehet szemléltetni és el-
lendrizni is azzal, hogy a tanitvdnyaink
milyen kirakéjdtékhoz hasonlitjdk a muale-
ban torténtek rekonstrudldsic. Amennyi-
ben a puzzle-t vdlasztjdk, mdr tudatdban
vannak annak, hogy nincs olyan forrés,
amely képes 6nmagiban mindent elmon-
dani arrél, ami valamikor valahol megtér-
tént. Ertik, hogy a milt rekonstrudldsa sok
kiilonféle forrds informdciéibdl rakhaté
csak ki. Ugyanakkor a puzzle-lal valé par-
huzam azt is sugallja, hogy ezekbdl az in-
formidcidkbdl csak egyetlen kép rakhaté ki,
illetve, hogy elvileg lehet-

ndl elvégezhetd, és a didkok

séges egy abszolut igaz

szdmdra jol érzékelhetbvé
teszi, hogy egy torténelmi

interpretdcio, legyen az akdr

egy szemtany visszaemlé-

ugyanazon tényekbdl is

tobbféleképpen rakhatd

ossze egy utdlagos kép a
valésdgrol

rekonstrukcié, ha min-
den ehhez sziikséges in-
formdciédarabkdt megta-
ldlunk hozz4 a

kezése vagy egy torténe-
lemtankényv, mindig csak
egy szeletét tudja a valésdgban megtortént
eseményeknek bemutatni. Vagyis e feladat
nem arrél szdl, hogy valamilyen hibdt ke-
ressenek a tankdnyvben lefrtakban, hanem
sokkal inkdbb arrdl, hogy felismerjék, a
tankényv nem lehet képes bemutatni a
multban tdreéntek teljes valdsdgic, az ese-
ményeket 4tél8 emberek sorsa kozotti egyé-
ni kiilonbségeket kiiléndsen nem.

Torténelmi episztemoldgia

A mule kiilonb6z8 céld interpretdcionak az
osszehasonlitdsa olyan kérdéseket is felvet,
amelyek megvélaszoldsdban a tdrténelmi

forrdsokban. A legéval
valé pdrhuzam el8relépés
e tekintetben, hiszen ebben mar megjele-
nik az az elgondolds, hogy ugyanazokbdl a
tényekbdl vagy kovetkeztetésekbdl tobbfé-
leképpen is dssze lehet rakni a valésdgot.
Vagyis a mulerdl késziilt interpretdciok
nemcsak azért kiilonbdzhetnek egymdstdl,
mert az egyik tudés jobban tudja, mi t6r-
tént, mint a mdsik, vagy mert eltér a véle-
ményiik a forrdsokbdl lesziirhetd tényekrdl,
hanem mert ugyanazon tényekbdl is t5bb-
féleképpen rakhaté 8ssze egy utblagos kép
a valésdgrol. Ez az episztemoldgiai elgon-
dolds mdr egészen érettnek tekinthetd,
ugyanakkor a torténelmi tényeket ez is a
rekonstrukei6 készit8jétdl elkiiloniild, on-
magdban soha nem véltozé épit6kockaként
értelmezi, fuggetleniil attél, hogy az adott
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tény milyen rekonstrukcié részévé vilik.
Taldn a nemrég sziiletett [magine nevi ji-
tékkal” lehet a didkok szdmdra is j6l érzé-
keltetni a torténelmi megismerésnek azt a
sajdtossdgdt, hogy igazdbdl ugyanaz a toreé-
nelmi tény is kiilonboz4 jelentést kaphat a
kiilonbz8 torténelmi interpretdcidkban.
Ahogy Carl Becker (1958) gondolatmenetét

Etikai dimenzio

A kanadai Peter Seixas 4ltal készitett okta-
tdsi program hat metafogalomra (4. #dbld-
zat) fékuszdlt a torténelemtanitds tartal-
mdnak és kovetelményeinek meghatdro-
zdsakor (Seixas és Morton, 2013).

bemutatva Gydni Gdbor megfogalmazza: ,a
torténész, és nem a tények ruhdzzak fel a

mult eseményeit hatdrozott jelentéssel”

(2000).

4. TABLAZAT

Peter Seixas altal meghatarozott legfontosabb fogalmak és kérdések a térténelemta-
nulasban

¢ Hogyan tudom eldénteni, hogy mit érdemes kutatni és mir6l
¢ érdemes tudni?

Térténelmi jelentdség

‘ Hogyan tudom megérteni és megragadni a mlt
¢ komplexitdsat?

{ Hogyan tudom megmagyardzni a déntések és a cselekedetek
. okait és kovetkezményeit?

: Hogyan tudom megérteni a multban élc emberek dontéseic
i

i és csel

. Mit és hogyan tudok hasznositani abbél, amit a multrdl

Etikai dimenzié : . 5
{ megismertem?

A legf8bb tjdonsdg a szerzdk 4ltal fel-
dllitott kovetelményekben
a torténelmi gondolkodds

kiilonosen a holokauszt esetében (Jancsdk
és mtsai, 2018). A kanadai
szerzOk szerint fontos a
didkokban is tudatositani,
hogy a torténelmi mivek

igazdbél ugyanaz
a toreénelmi tény is
kiilonboz4 jelentést kaphat
a kiilonboz8 torténelmi
interpretdciékban

etikai dimenzi6jénak meg-
jelenitése. Ez relevéns fel-
adat a didkokkal feldolgo-
zott interjuk legtobbjének
esetében is, legyen sz6 akdr

szerzdi explicit és imp-

licit erkolcsi itéleteket is
megfogalmaznak a malt
a 2. vildghdborirdl vagy az
1956-0s forradalomrél, de |

eseményeirdl és szerepld-

ir8l. Hangstlyozni kell

7 e a jatékosnak szavak és testbeszéd nélkiil, geometriai és piktogramszer(i dbrdk szabad egymdshoz vagy egymdsba

épitésével, illetve mozgatdsdval kell felismertetnie a tobbiekkel egy-egy fogalmat, jelenséget vagy kultirtdrténeti
mozzanatot.
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szamukra a térténelmi kontextus megisme-
résének fontossdgdt is a multban tdreéntek
erkolesi megitélése sordn. Meg kell érteni a
tanuléknak, hogy a mai kor értékitéleteit a
jordl és rosszrél nem lehet minden tovabbi
nélkiil a multra is alkalmazni. Ugyanakkor
a torténelem etikai vonatkozdsu kérdése-
inek becstiletes vizsgilata

alapt tanuldst a térténelmi gondolkodds
fejlesztésével. Kozben megjelenhetnek a
torténelemtanitds egyéb korszeri médsze-
rei is, mint amilyen az dsszehasonlitds és
szembedllitds; a vita és kozds megbeszélés;
a csoportmunka; a dramatizdlds és szerep-
jéték; a projekt.

Nagyon hatékony

lehet6vé teszi a szimunkra,
hogy megemlékezziink a
helytdlldsokrol, dldozatok-
rél és szembenézziink a
multban elkdvetett blinok-
kel és igazsdgtalansdgokkal.
A torténelem ismerete segit-
het minket abban is, hogy
megalapozott {téleteket al-
kossunk a jelen tigyeirdl, de
csak akkor, ha felismerjiik a

a sztereotipidk
megingatdsa; 6sztonzés
a multiperspektivitdsra;

moralis dilemmak
teldolgozdsa; érzékeny
témak érintése;
kapcsolatteremtés a
torténelemmel; a malt
relevanssd tétele

modja az ismeretszerzés és
képességfejlesziés integré-
ldsdnak, valamint a toreé-
nettudomdnyi mddszerek
kiprébédldsinak, amikor a
didkok maguk keresnek
érdekes interjialanyokat,
és készitenek beszélgeté-
seket veliik. Ennek sikeres
megvaldsitdsa is nagyon
gondos el8készitd mun-

torténelmi mult ,tanitdsa-
nak” korlatait.

IV. ATORTENELEMTANITASI
STRATEGIAK INTEGRALASA

A tanuldk képességeit és gondolkodd4sdt
akkor tudjuk a legeredményesebben fejlesz-
teni, ha egy-egy téma megtervezésekor
egyszerre tobbféle célt is szem elbtt tar-
tunk. A feldolgozds sordn pedig arra torek-
sziink, hogy a kiilonbsz8 tanuléi feladatok
egymist kiegészitve és egymdssal kdlcson-
hatdsban érjék el a megfelel hatdst. Az ed-
dig elmondottak arra mutattak példdkat,
hogy az interjik tanérai felhaszndldsa so-
ran miként lehet dsszekapcsolni a kutatds-

kdc igényel a tandroktdl,
amelynek dsszetevivel érdemes lesz egy
misik cikkben kiilén foglalkozni.

Az Euroclio® térténelemtandrok sza-
mdra miikodtetett, Historiana’® elnevezésti
portdljan a térténelmi gondolkoddson és
a tanitdsi mdédszereken kiviil megjelenik
egy harmadik fontos diszkurziv dimen-
zi6 is: azé a sziikségleté, hogy megfeleld
vélaszokat adjunk a torténelemeanitds
eredményességét veszélyeztetd kihivdsokra.
Itt olyan feladatok megolddsdrdl esik sz4,
mint a sztereotipidk megingatdsa; 8szton-
zés a multiperspektivitdsra; mordlis dilem-
mék feldolgozdsa; érzékeny témdk érintése;
kapcsolatteremtés a torténelemmel; a mule
relevdnssd tétele. A jol kivalaszeott interjuk
relevdns és hasznos eszkozei lehetnek e fel-
adatok megolddsdnak is.

8 Az 1993-ban az eurdpai torténelemtandrok szakmai tdmogatdsdra létrehozott nemzetkozi szervezetnek tagja ma
mdr 46 — tobbségében eurdpai — orszdg 64 tandri szervezete.

Az egyik portdlon (http://la.historiana.cu/la/) révid ismerteték olvashat6k arrdl, hogy a torténelmi gondolkodds
fejlesztésének kiilonboz sszetevsi hogyan értelmezhetek, illetve melyek az egyes korszer(i tanitdsi mddszerek.
Majd pedig ezeknek megfeleld tartalmd tanuléi feladatsorok koziil lehet vilasztani. A mdsik portdlon
(hteps://historiana.eu) taldlhaté egy feladatszerkesztd is, amellyel a tandrok sajdt tartalmakat is készithetnek, illetve

megoszthatnak egymadssal.
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Az Euroclio munkatdrsai 4ltal a korsze-
rd torténelemtanitds dimenziéirdl és 6ssze-

tevdirdl tett ajdnldsokat érdemes egy kozos
tabldzatba foglalni (5. tdblizat).

5. TABLAZAT

A korszer( torténelemtanitas dimenzidi és 6sszetevdi

A torténelmi

gondolkodis

Korszerti tanitdsi
p
moédszerek

Kihivasok a
torténelemtanitdsban

Forrasok és
bizonyitékok

Osszehasonlitds és

iszembedllitds

A sztereotipidk

‘megingatdsa

Okok és

kovetkezmények

Vita és megbeszélés

Osztonzés a

‘multiperspektivitdsra

Viltozas és

Dramatizal4s és

folyamatossig iszerepjdék
Torténelmi Interdiszciplindris
interpretdci6 ‘munka

Torténelmi jelentdség

Meggy6zés és
bemutatds

Torténelmi ismeret

Erzékeny témdk érintése

Mordlis dilemmak

feldolgozdsa

Kapcsolatteremtés a
itorténelemmel

‘A mult relevanssd tétele

A lista harmadik oszlopdban szerepld
két utolsé kihivasrél érdemes kiilon is né-

hdny szét ejteni.

A torténelemmel valé
kapcsolatteremtés arra a
feladatra utal, hogy a felté-
teleket meg kell teremteni
ahhoz is, hogy a torténe-
lemérikon tanultak érzel-
mileg és intellektudlisan
is megérintsék a didkokat.
Kapjanak 6szténzést ah-

hoz, hogy mindig a jelenhez hasonlé vals-
sagos vildgként igyekezzenek elképzelni a
hajdani korok embereinek életét is. Ebben
sokat segithetnek a személyes torténetek,

a mult irdnti érdeklédést
felkelthetjiik azzal is, ha
érdekes 1j szempontokat
adunk ahhoz, amirdl
mar tanultak, amit mar
megismertek

és a mindennapok konkrét részleteinek
megismerése. Kiilondsen hasznosak azok

a forrdsok, amelyek 4l-
tal a korabeli emberek
szemszogébdl, az § gon-
dolataikat kézvetleniil
megismerve is ldthatjuk
az eseményeket. Erdemes
olyan feladatokat adni,
amelynek sordn 6sszeha-
sonlithatjdk a jelen és a
mult viszonyai, illetve a

maguk dlcal feltett kérdésekre kereshetnek
valaszokat. A mult irdnti érdeklédést fel-
kelthetjiik azzal is, ha érdekes 01j szempon-
tokat adunk ahhoz, amirél m4r tanultak,
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amit mdr megismertek. Az interjik feldol-
gozdsa segit a didkoknak megkiilénboztet-
ni egymdstdl a torténelmi emlékezet hd-
rom szintjét: a személyest, a kozdsségit és
a torténettudomdnyit.® Az

segitségével keressenek magyardzatokat a
jelen viszonyaira, mert ezdltal kénnyebben
kialakulhat benniik az érdeklédés a tdrsa-
dalmat érintd kérdések és problémdk irdnt.

egyes témék feldolgozdsin
keresztiil megfigyelhetik
és megérthetik ezek sajdtos
szerepét is. A torténettu-
domdnyi szint megteremti
a kontextust a személyes
emlékezésekhez, amelyek
viszont emociondlis hde-
teret adnak az események
rekonstrudldsdhoz. A ko-
z8sségi emlékezet kozvetit

az 0j ismeretforrdsok
és eszkozok kivald
lehetdségeket teremtenek
a torténelemtanulds
érdekesebbé és
eredményesebbé

tételéhez, de ehhez a
torténelemtanitds stratégiai
megUjitdsara is sziikség van

OSSZEGZES

Amikor megtervezziik,
hogy egy 6j téma kapcsdn
mit és hogyan akarunk
megismertetni és feldol-
goztatni didkokkal, arra
kell torekedniink, hogy

mindig kapjon szerepet

a két el8z6 szint kozote, és

kialakitja azokat a kozosségi narrativdkat,
amelyek segitséget adnak az egyéni vissza-
emlékezések dsszekapcesoldsdhoz (Corredor
és mtsai, 2018).

Végiil: a malt relevanssd téeele arra a
kihivdst jelentd problémadra utal, hogy sok
didk a torténelemre gy tekint, mint ami
mar elmult, és amihez neki nincs is koze.
Ha a torténelemtanitds nem képes ezen
véltoztatni, éppen a legfontosabb céljdt
nem éri el. Ezért minél t6bb lehetdséget
kell teremteni annak érzékeltetésére, hogy
a multban torténtek hatdsai és kovetkez-
ményei ma is veliink élnek. Folyamatosan
arra kell 6szténdzni a didkokat, hogy a
torténelmi el6zmények megismerésének

egy vagy tobb torténelmi
metafogalom értelmezése, legyen alkalom
minél tobb korszer(i tanitdsi médszer al-
kalmazdsdra, és a torténelemtanitds eléte
4ll6 aktudlis kihivdsokra is megfeleld véla-
szokat adjunk. Egy ilyen komplex célrend-
szer alkalmazdsa kiilonosen fontos akkor,
amikor az interneten elérhetd interjukat
vagy egyéb digitdlis tananyagokat és eszko-
z6k haszndlunk a torténelemériinkon.
Ezek az 4j ismeretforrdsok és eszkozok ki-
vilé lehet8ségeket teremtenek a torténe-
lemtanulds érdekesebbé és eredményesebbé
tételéhez, de ehhez a torténelemtanitds
stratégiai megujitdsdra is szitkség van.
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