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Valldspedagoégiai nézetek, kutatasok
nemzetkozi kitekintésben

KITEKINTES

BEVEZETO

Napjaink egyik fontos kérdésfeltevése: mi a
vallds szerepe az ember életében? E téma-
koron beliil beszélhetiink — tobbek kozott
— a valldsos magatartds kiilonboz8
megnyilvdnuldsi formdirdl, vagy épp a ma-
sik ember valldsossdgdnak elfogaddsdrél,
megértésérdl. Ebben az irdsban a rendkiviil
szines, szertedgazd témdt a tanulmdny ke-
reteihez igazodva a keresztény/keresztyén'
valldsokra sz(ikitve vizsgdljuk. Célom fel-
mutatni egy csokrot a valldsos nevelés
nemzetkozi tendencidibdl, dtkeress és ku-
tatdsi irdnyaibdl. Noha vizsgdléddsom csak
toredékes lehet, hiszen a szakirodalmi hat-
tér kozel sem mondhatd teljesnek, a forrds-
anyagok osszegy(jtéséhez a valldsos nevelés
tekintetében nagy multtal rendelkezd,
meghatdrozd jelentdségli orszdgokat vé-
lasztottam (Olaszorszdg és Svdjc), valamint
igyekszem bemutatni néhdny kiilfsldi
szakfolydirat (Journal for the Scientific
Study of Religion, Journal of Philosophy of
Education, Teaching Theology é’Relz'gion,
Educational Theory, Religion Compass,

Counselor Education and Supervision) val-
ldspedagdgiai témdjui tanulmdnyaiban ta-
ldlhaté fontos kutatdsi eredményeket is. A
kiilfoldi szakirodalmak vizsgdlata szdndé-
kom szerint feltdrja a témakér gazdagsdgit,
ezen beliil pedig sikeriilt néhdny jellegzete-
sebb irdnyra rdvildgitani, és néhdny figye-
lemre mélt6 kutatdsi eredményt felmutat-
ni.

FOGALMI HATTER

Mindenekel6tt fontos tisztdznunk a vallds
fogalmér. [risomban a valldst egyrészt tar-
sas viszonyuldsként értelmezem (amelyhez
istenkép, hit, szertartds, hitélmény, valldsi
kozosségek, tanitdsok, intézmények, szer-
vezetek, tevékenységek, konyvek stb. fogal-
mai csoportosulnak); mdsrészt olyan kész-
ségrendszerként tekintek rd, amelynek
segitségével az ember 6nmagdt, mds embe-
reket, a vildgot, a természetfeletti-isteni
dolgokat megérti, gondolkodik réluk, és az
igy alakul6 tuddsdnak megfeleléen viselke-
dik. A valldsos szemlélet a pszichikus ener-

' Napjainkban a keresztény elnevezést a katolikusok hasznéljak inkdbb, a kereszzyén szot pedig a protestansok (refor-
mitusok, evangélikusok). A keresztyén sz6 jelentése "Krisztust kovet8’, valéjaban ezt a kifejezést haszndledk a kato-
likusok is egészen a 18. szdzadig, attél fogva azonban a katolikus papok elkezdtek dttérni a kereszzény széra, azzal a
teoldgiai eredetli indokkal, hogy a kereszt sz6bdl eredeztethetd a kereszténység, a katolikus egyhdz.
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gidkat, azaz a személy érzéseit, viselkedé-
sét, gondolkoddsdt, erkdlcsi dontéseit
aktivizdlhatja, amely megmutatkozhat re-
ménykedésben, hiségben, gondoskodds-
ban, bolesességben és egyebekben. Megél-
lapithatjuk, hogy a

kialakitdsdban tud segiteni a pedagdgia
eszkozeivel, hitet nem biztos, hogy tud
ébreszteni — ebben az adott egyhdznak,
gylilekezetnek van nagyobb feladata.
Meglétdsom szerint a valldspedagdgia
célja — a neveléstudomdny

valldsossdg az egész szemé-
lyiségre hatdssal van, ennek
pedig lehetnek kiils, litha-
t6 jegyei, és belsd, mélyen
megélt intim szintjei. Je-
lentkezhet a valldsossdg kii-
I6nleges belsé energiaként,
mozgatderdként is.

a valldsos szemlélet a
pszichikus energidkat,
azaz a személy
érzéseit, viselkedését,
gondolkoddsit, erkolesi
dontéseit aktivizdlhatja

nézdpontjabol — a valldsi/
szent térvények szerint
valé normdk, magatartds
megismertetése és befo-
gadhatéva téeele, tovdbbd
a személyiségfejlesztés és
a cselekvé hitre valé buz-
ditds hatékony, életkori

Kordbbi kutatdsaim
(Bogndrné Kocsis, 2017; 2016) alapjin
kijelenthetd, hogy a hazai és a kilfoldi
szakirodalmakban gyakran szinonimaként
jelenik meg a valldsos nevelés, a keresz-
tyén/keresztény nevelés, a valldspedagigia
és a hitoktatds (katechetika) fogalma,
ezért definicidkkal igyekszem tisztdzni
és értelmezni a koztiik 1évé kiilonbséget.
A jelen cikkben kérvonalazott valldsos
nevelés és a kereszténylkeresztyén nevelés a
legdltaldnosabb, legtdgabban értelmezhetd
kategéridk, amelyeken valldsos viszonyu-
ldst értiink. Lelki magatartdst, amelynek
jellemzdi a tisztelet, az életérom, a szere-
tetteljes attitlid, az onzetlen, dldozatkész
hozz44llds, ami barmely életkorban, barhol
megnyilvinulhat a mdsik

sajdtossdgokhoz igazodd

modszerekkel, a belsd
motivécié erdsitésével. A valldspedagdgia
legfébb természetes és intézményes nevelési
szinterei a csaldd, az iskola és a gytilekezet,
amelyek mindegyike a személyiség teljes
kibontakoztatdsdt segiti, s j6 esetben egy-
midst erdsitik.

A VALLASTANITAS KRITIKAJANAK
OKAI, A VALLASPEDAGOGIA
FEJLODESE - FOKENT KATOLIKUS
MEGKOZELITESBEN

Ismert tény, hogy a valldstanitds torténete
sordn az egyhdzaknak mindenkor kiemelt
szerepe volt. Az iskolai és

ember irdnt. A valldspeda-
gdgia — a vallds tipusdtdl
fiiggetlentiil — inkdbb

az intézményes nevelést
jeloli, és a pedagégidra
(annak médszereire,
segédeszkozeire stb.) helyezi

a cselekvd hitre valé
buzditds hatékony, életkori
sajdtossigokhoz igazodd
modszerekkel, a belsé
motivacié erdsitésével

a gytilekezeti valldstanitds
alapja a hittételek megta-
nitdsa volt, ezért a vallds-
oktatds tartalmdt alapve-
t8en a kdték jelentették. A
keresztény/keresztyén
egyhdzak mindegyikének

a hangsulyt, mig a hitok-

tatds definicidjdban erdsebben van jelen
valamely egyhdz teoldgidja, hittudomdnya.
A valldspedagégia a teoldgiai, valldsi isme-
retek elsajdtitdsdban, valldsos magatartds

kiilon kdtéja volt és van: a
katolikusoknak a katekizmus, a reformdtu-
soknak a Heidelbergi Kité, az evangéliku-
soknak Luther Kis kdté és Nagy kdté cimi
irasai. A kdcék a hitoktatds tankonyvei
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voltak, amelyek tobbnyire kérdés-felelet
formdban, egyszerten és vildgosan dolgoz-
tak fel a hittételeket. Az elleniik sz416 kriti-
kdk pedig, ahogy a késébbiekben ldtjuk,
mind a katolikus, mind a protestdns fele-
kezet részérél megjelentek mér a 19.
szdzadban, kiemelve ezen tankdnyvek egy-
hangt, monoton, nehezen érthetd, csupan
visszamonddsra alkalmas voltdt, s azt, hogy
ily médon ezek nem alkalmazkodnak a
gyermekek értelmi és valldsi fejlettségéhez.

A valldstanitds legf6bb tanitdsi méd-
szere az igehirdetés, a prédikdcié volt, ami
ugyancsak nem ¢épitett a

befogadhatébbakka tegyék a leirtakat a
gyermekek szdmdra — de 4ttdrést sajnos
nem hoztak ezek a kezdeményezések. A 19.
szdzad els felében a neoskolasztika terje-
dése valéjaban inkdbb visszafogta a hitok-
tatds megujitdsinak lendiiletét. E korszak
hitoktatdsdnak legfébb célja a tananyag
egyértelmiisége és vildgossdga volt, de ez a
célkit(izés nem feltétleniil szdmolt az egyé-
ni valldsi, fejlédéslélektani eltérésekkel,
tovabb4 az iskoldn kiviili, csalddi, gytileke-
zeti hatdsokkal.

A 19. szdzad végétdl azonban mar fi-

gyelemre mélté kisérletek

gyermek ontevékenységére,
és nem vette figyelembe

az egyéni kiilonbségeket,
igy kijelenthetjiik, hogy a
valldsoktatdst egészen a 18.
szdzadig, sdt, javarészt még
azt kovetden is a teoldgiai

a valldspedagdgusok egyre
inkdbb hangstlyoztdk
a valldsismeret és a
valldsgyakorlat kozotti
kapcsolatot

torténtek a valldspedagd-
gia megujitasara, érvényre
juttatva, bevonva a gon-
dolkoddsba a pedagégia
és a pszicholdgia legtjabb
eredményeit. 1889-ben
Max Reischle teolégus

ismeretek dtaddsa, a tarta-
lomkozpontisdg jellemezte. Nem véltozott
ez a tendencia gyors titemben az iskolai
hitoktatds bevezetése utdn sem.
Kétségkiviil kijelenthetjitk azonban,
hogy a valldstanitdsban a pedagégia sze-
repe er8sodott, amikor Jobann Friedrich
Herbart (1776-1841) a valldstant mint a
valldsos érdeklédésnek eleget tevd tdrgyat
besorolta a tantdrgyak kozé. Ennek értel-
mében ugyanazok a mddszerek, koriil-
mények, drakeretek és egyéb szabdlyozok
vonatkoztak rd, mint a t6bbi tantdrgyra. A
vallds tantdrgyként valé kezelése azonban
minden j6 szdndék ellenére nem szolgélta
a valldstanitds valédi eredményességét,
hiszen azon papok, lelkészek kozoct, akik
a valldst tanftottdk, kevésnek volt peda-
gogiai végzettsége. Mdsrészt a kdték nem
felcétleniil voltak iskolai oktatdsra alkalmas
anyagok, ezért Gjabb és Gjabb nyelvezet
véltozatok jelentek meg, hogy érthet8bbé,

megalkotta a valldspeda-

gbgia fogalmdt, és bevezette a tudomdnyok
vildgaba. (Hemel, 1990, 17. 0.) A valldsta-
nitds pedagégiai szemléletmddjanak ldtha-
t6 ersddése ténylegesen is rdirdnyitotta a
figyelmet a valldstanitds sordn jelentkezd
pedagogiai problémdkra, helyzetekre. A ki-
tart6 pedagdgiai vonulat meghozta az els§
eredményeket. Példdul 1913-ban, X. Piusz
pdpédnak kdszonhetden, kifejezetten gyere-
keknek, fiataloknak sz616 katolikus katét
adtak ki, amely logikusan felépitett, mdd-
szertanilag dtgondolt leckéket tartalmazott.
A cime Primi Elementi della Dottrina
Cristiana volt.” Tovabbi eredménynek
szdmitott, hogy a valldspedagdgusok egyre
inkdbb hangsutlyoztdk a valldsismeret és a
valldsgyakorlat kdzotti kapesolatot.

A valldsos nevelés pedagdgiai vona-
l4t erésitette az a koriilmény is, hogy az
ugyanebben az id8szakban megjelent
reformpedagdgiai koncepcidk egyre na-

2 A kdnnyebb tanithatdsdg érdekében tigyeltek a nyelvezetre és a terjedelemre, valamint az ismeretek szemléltetésére,
megértésére, igy a kiadvadnyban mdr egy-két illusztrdcid is helyet kaportt...
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gyobb teret nyertek. Georg Kerschensteiner,
Maria Montessori, Adolphe Ferriére és tobb
mds kortdrs pedagdgiai gondolkodd is a
gyermeket 4llitotta a kdzéppontba, és te-
vékenységorientalt pedagdgidt hirdetett,
ellentétben a tekineélyelvi, csak befogads,
leckét visszamondé valldsos tanitds és ta-
nulds képvisel&ivel.

80 oldalon keresztiil fejti ki a valldstanitds
értékeit, hangstlyozva a valldsos nevelés
jelent8ségét, hasznossdgat és az erkdlcsds-
valldsos jellemforméldst a valldstanitds
sordn (Gortler, 1922, 1-4. 0.). A fejezetci-
mek mdr eldre jelzik tedridjdnak lényegét?®
(Hemel, 1990, 20. o.).

Josef Andreas Jungmann

A 20. szdzadi német
katolikus valldspedagdgia
kritikusai és megujitéi ko-
ziil ki kell emelni Henrich
Stieglitz (1868-1920),
valamint Joseph Gortler
(1874-1935) nevét (Reid,

a hittételek tanitdsa
helyett Jézust és az
6 udvtorténetée kell a
valldstanitds kozéppontjdba
helyezni

(1889-1975) és Franz
Xaver Arnold (1898—1969)
teolégusok is a katolikus
hitoktatds megujitdsin
faradoztak. Véleményiik
szerint a katék és bibliai
szdvegek nehezen érthetd

2005, 53-74. o.).

Stieglitz mddszertani-didaktikai kur-
zusokat inditott vallispedagégusoknak
az eredményesség fokozdsa, a monoton,
egyhangii Orik viltozatossd, érdekessé tétele
érdekében. Munkatdrsai, Otto Willmann
(1839-1920) és Anton Weber (1868—1947)
segitségével kidolgozta az tin. miincheni
médszert (Miinchener Methode), ami 6t
részre bontja a valldsérdra késziilés 1épése-
it:1. a tananyag el8készitése, célmeghatd-
rozds, 2. a tananyag dtaddsa, 3. elmélyités,
4. osszefoglalds, 5. alkalmazds (Schwab és
mtsai, 2016. 68—70. o.). Kordbban csak az
1. és a 4. pont volt jellemzd és elvdrt. Ha
figyelembe vessziik a régebbi gyakorlatot,
vagyis az el6adds mint oktatdsi forma
elsédlegességét, akkor ez a tény nem meg-
lepé.

Géttler a miincheni médszer egyik
legnagyobb tdmogatéja volt, s 6t tartjdk
a tudomdnyos katolikus valldspedagégia
megalapitéjinak (Simon, 2001, 127-134.
0.). Religions- und Moralpidagogik (1923)
cim( kdnyvét avantgdrdnak tartottdk a
maga kordban Gjszer(i megldtdsa, értelme-
zései miatt. Koncepcidjdnak eléremutacé
szellemiségét igazolja az is, hogy t6bb mint

3 Péld4ul: ,Valore e bene, valori e beni della formazione

fogalmakat, ragmondato-
kat tartalmaznak, amelyek nem szolgdljak
a hit elmélyiilését. Jungmann Karechetik
ciml mivében (1953) arrdl ir, hogy a hit-
oktatdsnak nem a tudds draddsa a célja,
hanem a valldsos lelkiilet(i magatartds,
azaz érzet, akarat és szent elhatdrozds
egyiittesének kialakitdsa (57. 0.). Arnold
és Jungmann egyetértett abban, hogy a
hittételek tanitdsa helyett Jézust és az & didv-
torténetét kell a valldstanitds kizéppontjdba
helyezni. A tartalmi Gjitds mellett az egyéni
fejlédést, az Isten és ember kozti kapesolat
fontossdgdt is hangsulyoztdk (Popp, 2013,
49. 0.).

A PROTESTANS VALLASPEDAGOGIA
FEJLODESENEK JELENTOSEBB
IRANYAI

A valldspedagégia kialakuldsdnak, helyze-
tének elsésorban katolikus dimenziéban
végzett dttekintése utdn fontosnak tartjuk,
hogy a protestdns valldspedagégia fejlédé-
sének jelentésebb dllomdsait, innovativ Gt
kereséseit roviden ismertessiik, annak érde-

?, azaz ,Erték és eszkoz, a képzés éreékei és eszkdzei”
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kében, hogy napjaink sokszin( valldsos
nevelésre vonatkozé kutatdsi irdnyait meg-
érehessiik.

A gyermeki 6ntevékenységre épitd
vallaspedagdgia

Ez a pedagégiai gondolkodds a reformpe-
dagégia hatdsdra, a 20. szdzad elsd felében
vélt jellemzdvé. Hirom képvisel8jét
emlitjitk most.

Otto Baumgarten (1858—1934) német
protestdns teoldgus nem értett egyet a
rideg, rugalmatlan hit-

mutatkozhat meg: egyrészt a megtapasz-
talt, 4célt vallds szintjén; mdsrésze a képze-
letben megélt vallds dltal.

Kabisch filozéfidjéban a valldsos neve-
1és feladata a gyermek sajit tapasztalatainak
és képzeletbdl sziiletett valldsi értelmezéseinek
dsszekapcesoldsa. A hitoktatds anyagdt és
tartalmdr a gyermek életkordhoz alkalmaz-
kodva kell megvélasztani. Természetesen
chhez megfeleld oktatdsi modszerekre, esz-
kozokre van szitkség. Szerinte a vallds, ha
kézvetve is, de tanithato, és jellemformdld
hatdsa.

Friderich Niebergall (1866-1932) né-

met teolégus, valldslélek-

oktatdsi médszerekkel,
helyette a gyermekkor
fejlédéslélektani jellemzdit
szem elétt tarté mddszere-

az édesanya tanitdsainak
fontossdgdt hangsilyozta

tani kutaté irdnyitdsdval
1909-ben elkésziile egy
ember- és gylilekezet-

ket, koncepcidt siirgetett,

amelyben a vallds élményszer(ivé lesz, és
nem csupdn tananyag (Baumgarten, 1905).
Nézete szerint a valldstanitds eredmé-
nyességének feltétele a képzett neveld és a
gyermek fejlédésére épitd valldspedagogia.
Ellenezte a kdté tanitdsic a valldsérdkon,
mivel annak kérdés-felelet formdja nem
alkalmas a gyermek valldsos tapasztalatai-
nak el6hivdsdra, a hitbeli fejlédés elérésére.
Az élményszer(i iskolai oktatds mellett a
csaldd szerepét, az édesanya tanitdsainak
fontossdgdt hangsulyozta (Baumgarten,
1914, 50-61.0.).

Richard Martin Kabisch (1868—1914)
protestdns teoldgus, pedagdgus és ird pe-
dagégiai és pszicholdgiai mddszerekkel
akarta a valldspedagégidt fejleszteni. A
Hogyan tanitsuk a valldst? (Wie lehren wir
Religion?) cimii 1910-es konyvében meg-
fogalmazta, hogy a vallds tényszer tartal-
mainak kozvetitése segitheti a hit kiala-
kuldsdt, fejlddését a gyermekben. Vallotta,
hogy a gyermek valldsossdga két teriileten

kozpontd médszertani
osszefoglalé a valldsos
nevelésrdl. Ez a nevelé és a nevelt kizitti
harmonikus viszonyt, illetve a tanulé akziv
részvételér hangsilyozza (Brieger és Bess,

1909, 368. o.).

Istentiszteletre valo felkészitést
hangsltilyozé vallaspedagdgia

Karl Barth nevét kell itt emliteniink
(1886-1968), hiszen dialektikus teoldgidja
szintén hatdst gyakorolt a valldspedagdgid-
ra. Nézete szerint a valldsoktatds nem épit-
het az emberben jelen 1év§ valldsos igényre.
A valldsokrtatdst csupdn eldkészitd szakasz-
nak vélte, és annak igehirdetés-jellegét
hangsulyozta. Véleménye szerint a valldsta-
nitds célja nem lehet mds, mint az istentisz-
teletre vald felkészités, az Ige megértésének
megalapozdsa (Szabd, 2003). Ez az irdnyzat
a médszertant, a pedagdgidr teljes méreék-
ben eszkoznek tekinti, és a gylilekezet fele-
18sségét hangsilyozza.
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A gyermek élethelyzeteinek
megoldasat és onfejlodését szem
el6tt tarto vallaspedagogia

Ez a pedagégiai vonulat a 20. szdzad méso-
dik felében vélt jelentdssé.

Karl Ernst Nipkow (1928—2014) te-
olégus, valldspedagdgus érdeme, hogy a
fejlddéslélektant és az életrajzkutatdst a né-
met nyelvi valldspedagdgidban meghono-
sitotta. A hitfejlddés értelmezésénél James
W. Fowler elméletét veszi alapul. Vallja,
hogy a fiatalok problémadira a valldsnak kell
vélaszt adnia. Ehhez azonban a nevel6k
nyitott, értd figyelmére van sziikség, e fi-
gyelem megnyilvdnitdsdnak pedig alapvetd
modja a beszélgetés (Bodd, 2011). Nipkow
4lldspontja az, hogy a fiatalokat ,kisérni”
kell életiik sordn, ami feltételezi az onfej-
18dést, illetve az abban vald segitségaddst
egyardnt. E koncepci6 azt rejti magdban,
hogy nem a direkt nevelés eredményezi a
valldsos fejlddést, hanem az indirekt neve-
181 rdhatds, viszonyulds.

A gottingeni valldspedagdgia egyik
képviseldje, Martin

fiatalok problémdira (Kaufmann, 1973,
10-56. 0.). A gyermek, a tanulé életében
megjelend kérdések, nehézségek kezelésére
kell fékuszélni, annak megolddsdban kell
segiteni, vagyis téma- és problémaorintdlt
tanitds sziikséges.

Dieter Stoodt (1927-2015) teol6-
gus a tandr és didk kozotti interakciét
hangsilyozta, annak terdpids jellegét emelte
ki (Giinther, 2005, 98—101. 0.). Nem a
teocentrikus, hanem az embert, a tanulét
kozéppontba helyezd antropocentrikus ne-
velés szitkségességét vallotta (Boross, 1996).
A hit, az elmélyiilés, a neveldi tandcsadds
és segitségnydjtds, illetve a kozosség
ereje nagy szolgdlatot tehet a tanulé lelki
egyenstlydnak megtartdsdban, az 6t
foglalkoztaté kérdések megolddsdban.

Friedrich Schweitzer (1954-) teolégus
és valldspedagégus a valldslélektan szere-
pét hangsilyozza a valldspedagégidban. A
gyermek egyéni tapasztalatait, felelGsségét
ugyan kiemeli, de azt is elismeri, hogy a
sziil6k, a nevel8k, a felndttek példamuta-
tasdan sok mulik (Schweitzer, 1999). Véle-
ménye szerint az ember a sajdt élettapasz-

talatain keresztiil ldtja a

Stallmann (1903-1980)
teolégus és valldspedagdgus
is kritizdlca kordnak vallds-
oktatdsit. A hermeneutikus
valldspedagdgidt részesi-
tette elényben, @ keresztyén
hagyomdnyok megértésére

a nevelSk nyitott,
érté figyelmére van
szitkség, e figyelem
megnyilvdnitdsénak

pedig alapveté médja a
beszélgetés

valldst, igy formélédik az
istenképe.

Kalevi Tamminen
(1928-) teolégus a vallds-
pedagoégia célkitlizéseit
az aldbbiakban ldtja: a
gyakorld keresztyén élet
biztositdsa, a valldsok

helyezte a hangsilyt. Né-
zete szerint a tanitdsnak
nem célja a hit elmélyitésének segitése. Az
6 megkozelitésében a Biblia csak mint a ta-
nuld sajdt létezésénck, létkérdéseinek megol-
ddsdban segitd eszkoz jelenik meg (Dieterich,
2007, 339— 348. o.).

Hans Bernhard Kaufmann (1926-) ki-
fejezetten a Biblia melldzésér koveteli, arra
hivatkozva, hogy a Szentkényv szdvegei
nem nyUjtanak segitséget, megolddst a mai

alapos ismerete, személyes
hitbeli kérdések megvélaszoldsa, az ember
életében vald eligazodds (Tamminen, 2001,
109. 0.). A tananyagot, a tantervet dllitja a
kozéppontba, annak modernizdldsdt hang-
sitlyozza.

Ingo Baldermann (1929-) teolégus
nevét is fontos megemliteniink, aki a
valldsoktatdsban a lelkigondozdsra, az
egyéni bdndsmddra helyezi a hangsilyt
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(Baldermann, 1989. 12-13.0.). Ugy véli,
mivel a Biblia pirbeszédre nevel, ezért a
valldsos nevelés sordn is a személyességet, a
megértd magarartdst kell alkalmazni.

A valldspedagégia gyakorlatdt és elmé-
letét tehdt szdmos kritika érte a 19. szdzad
midsodik felét8l, de még inkdbb a 20. szd-
zad elejétdl. Izgalmas tény, hogy a kritikdt
gyakorlok tobbnyire a valldspedagdgusok
korébdl keriileek ki, s hogy felekezeti hova-
tartozdstdl fiiggetleniil hasonlé folyamatok
zajlédtak le szinte mindeniitt a vizsgdle
idészakban. A birdlatok leginkdbb az egy-
sikt1, monoton, direkt k6zI6 ismeretdtadd-
son nyugvé tanitdst, a tartalom nehezen
érthetdségét és a tanuldk valldsi fejleceségé-
nek figyelmen kiviil hagydsdt veszik célba.
A valldstan tantdrggyd véldsa utdn a vallds-
pedagdgia szerepe kétségkiviil erésodott,

a kovetkezd idészakban pedig a reformpe-
dagégiai koncepcidk terjedése, valamint

a perszonalizmus és az egzisztencializmus
(mint filozéfiai irdnyzatok)

A VALLASOS NEVELES KUTATASI
KERDESEI, KUTATASI IRANYAI
NAPJAINKBAN

A valldspedagégia elmult szdzaddban meg-
figyelhetd értelmezési tendencidk dctekin-
tése azért is fontos, mert megfigyelései és
reflexidi értelemszertien visszakoszonnek
napjaink kutatdsaiban is. Ma a valldspeda-
gbgia két markdns kutatdsi irdnya figyelhe-
t6 meg a vizsgdlt szakirodalom alapjdn:

1. a vallds egyénre gyakorolt nevelési ha-
tdsa: a vallds szerepe az egyén személyi-
ségfejlédési folyamatdban, a valldsi meg-
gyb6z6déshez vezetd fejlédési folyamat
vizsgélata;

2. avallds szerepe a tdrsadalmi egytittélés
sordn, a kultdra, a politika, a gazdasdg,
az egészségligy, a civil szféra, a jog, a
magénélet stb. szintjén.

A vallds hatdsa elséd-

voltak kedvezd, energetizdlé
hatdssal a valldspedagdgi-
4ra, és motivaltdk annak
megujitdsat.

Osszességében a

a kritikdt gyakorlok
tobbnyire a
vallispedag6gusok korébdl
kertiltek ki

legesen az egyén szintjén
jelentkezik, hiszen a vall4-
sos nevelédés alapvetben
az egyén belsd vildgaban
lezajlédé folyamat. Ku-

pedagdgia hangsilydnak
a valldspedagdgidn beliili
erésddése a 20. szdzad sordn hozzdse-
gitette a nevelSket ahhoz, hogy a gyer-
mekek, a valldsos nevelésben résztvevék
fejlédéslélektani sajatossdgait tudatosabban
figyelembe vegyék. Természetesen mind-
chhez sziikségesnek ldtszott a pedagdgiai
médszerek valtozatosabb alkalmazdsa,
illetve a neveldk pedagégiai felkésziileségé-
nek alaposabbd tétele. A 20. szdzad mdso-
dik felében aztdn a valldspedagdgia a valld-
sos elmélyiilést mar jellemzden osszekoti a
személyiségfejlédés folyamatdval.

tatdi szempontbdl tehdt
ez a kevésbé nyomon
kovethetd, kevésbé mérhetd tartalom. Az
eredmények azonban — az egyén viselkedé-
sében megmutatkoz6 valtozdsok szintjén —
ugyanigy vizsgdlhatéak, mint a neveltség
szocidlis megnyilvdnuldsai. Mindennek
alapjaként feltételezziik, hogy a valldsi (hit-
beli) egyéni és szocidlis fejlédés koherens
egymdssal.

A valldspedagégidnak szdmolnia kell
a valldsos fejlddés sordn jelentkezd krizi-
sekkel, bizonytalansigokkal is. Kutatdsi
eredmények (pl. Moscato, 2015; Trenti és

4 Ezen irdnyokat a bevezet8ben emlitett szakfolydiratok mellett Moscato (2015, 16-21. o.), illetve Trenti és Romio
(2006, 12-34. 0.) irdsainak segitségével kiilsnbdztettem meg.
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Romio, 2006; Vergote, 2001) is igazoljék,
hogy 4ltaldban a serdiilkorban jelent-
keznek a kételkedés, a hitvesztés jelei, igy
ebben az életkorban a pedagdgusnak, a
csalddnak, a lelkésznek fokozottan meg-
értének, tiirelmesnek kell lennie. A fick
75%-4dt, a ldnyok 50%-dt érinti ez a problé-
ma. Amennyiben nem elfogadé kozeg veszi
koriil a fiatalokat, gy végleg elveszthetik
valldsukat, hitiiket. Desabie szociolégiai
kutatdsai is aldtdmasztjédk ezt a kijelentést.
O 350 serdiildkort fiatal hithez, vallishoz
valé elkotelezettségét vizsgdlta. Arra a ko-
vetkeztetésre jutott, hogy a fiatalok 35%-a
az istenhitét adta fel, 46 %

1. Vall4sossdg mint mdssdg: amikor a di-
dkban tudatosul sajdt kiilonboz8sége a
tobbiektdl, akkor képes beldtni, hogy
vannak az 6vétdl eltérd valldstak is. (Az
iskola kiemelten alkalmas tér a mds val-
ldstak megértésére, elfogaddsdra.)

2. A vallds bensévé vdldsa: a vallds az egyén
szintjén magatartdsinak valtozdsiban,
jellemének alakuldsdban érhetd tetten,
példdul a mésik ember, mds népcsoport
irdnti segit6készsége, elfogadé attitidje
fejlédésében.

3. Egzisztencidlis kérdések: az egyén
szintjén jelentkezd létfontossdgti problé-

mékra adott gyakorlatias

az egyhdzban csalédott
ebben a fejlédéslélektani
szakaszban (Vergote,
2001, 237. 0.). A vallasi
kételkedés okai egyfeldl
természetesek, masfeldl a

az iskola kiemelten
alkalmas tér a mds
vallastak megértésére,
elfogaddsira

vélaszok. E tdrgykor vizs-
gélatdndl fontos szem-
pont, hogy a teljes ember
nevelése, érzései legyenek
a kozéppontban (Trenti és
Romio, 2006. 74. o.).

kételkedések a valldspeda-

gdgia kihivdsaiként jelentkeznek. A fiatal
onallésdgra torekszik — ekozben pedig a
valldst kotelékként, béklyként éli meg.
Kritikai szemlélete ersodik — igy valldsos
meggydzddését is tjra kell gondolnia, még-
pedig szabadon. A sziilékkel, tandrokkal
és mds tekintélyszemélyekkel szembeni
bizalmi krizis jelentkezik — ami a valldsos
bizalom alapjdt rengeti meg. Erotikus
érzései, vigyai tdimadnak — ezért gy érzi,
nem tud megfelelni az erkélesi, valldsi tor-
vényeknek, blindsnek, tisztdtalannak érez-
heti magdt, ami miatt az igazsdgérzete azt
stgja, hogy nem valhat j6 keresztyénné, igy
elfordul a valldstdl (Vergore, 1997, 1-5. 0.).

A kutatdsok meglehetdsen széles
spektrumon foglalkoznak a vallds elmélyii-
lésével, életmdddd valdsdval. Témdik alap-
vetSen az egyénhez kithetd képzetekhez
kothetdk, de a szocidlis dimenzid is termé-
szetes kontextusa a vizsgdloddsoknak. A

f8bb irdnyok a kévetkez8k:

Ami a konkrét pedagdgiai médszere-
ket, illetve attittidoket illeti, napjaink kuta-
tdsi beszdmoldi alapjdn a vallispedagdgiai
vizsgélatok fékuszdban az aldbbi kérdések
jelennek meg;:

1. Az iskoldkban a valldsok tematikus
megismerése folyjék, vagy inkdbb iskolai
felekezeti vallds-/hitoktatds?

2. Az iskolai vallds-/hitoktatdsra vonatkozé
kutatdsok kozéppontjaban els8sorban a
nevelési cél és a médszerek hatékonysé-
gdnak vizsgdlata dlljon-e? (A valldstani-
tdshoz mddszertani Gtmutatdk, kompe-
tencialistdk késziileek. Ldsd: Bogndrné
Kocsis, 2017.)

3. A keresztény/keresztyén nevelés vagy a
keresztény/keresztyén életre nevelés-e a
fontosabb?

4. Hogyan fiigg ossze a valldsos nevelés és
a multikulturalizmus problematikdja — a
valldsos nevelés erdsiti-e a masik ember
kultardjinak elfogaddsde? (Triani, 2015)
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NEMZETSPECIFIKUS
VALLASPEDAGOGIAI KUTATASOK -
NEHANY PELDA

A valldsos nevelés tigye a vildg kiilonbsz8
orszdgaiban mds és mds kérdéseket vet fel a
tdrsadalmi, politikai berendezkedéstdl fiig-
gben, tovdbbd a keresztény/

toz4soktdl fiiggetleniil szerves része maradt
az olasz iskola életének.

Figyelemre mélté Trenti és Romio
(2006) azon megéllapitdsa, miszerint a
valldsos nevelés sordn hermeneutikai peda-
gbgidt kell alkalmazni, vagyis olyat, amely
a megértés folyamatait hangstlyozza. A
rémai LyUniversita Pontificia Salesiana

kutatéi az Insegnamento

keresztyén valldsnak a kii-

della religione cattolica

16nb6z8 nemzetek életére a valldsos nevelés soran in Italia (IRC), azaz a
gyakorolt szerepe és befo- hermeneutikai pedagégidt  katolikus valldstanitds-
lydsdnak nagysiga is eltérd. kell alkalmazni, vagyis program reformjénak le-
Ezt alapul véve vizsgéltuk a Olyat, amely a megértés hetdségét abban l4gjdk, ha
kiilfoldi szakkényvekben és  folyamatait hangsilyozza ~ a nevelés kézéppontjaban

szakfolySiratokban megjele-

a novendék és az

nd valldspedagdgiai témdja

publikicidkat, annak érdekében, hogy ké-
pet kapjunk a vildg kiilonb6z8 tdjain meg-
jelend valldspedagégiai kutatdsokrdl, kér-
désekrdl, felfogdsmbdokrdl, illetve az
esetlegesen megmutatkozé kihivdsokrol.

Olaszorszag

Mivel az olasz valldsoktatds nagy multra te-
kint vissza, els6ként volt érdekes szamunkra
annak vizsgdlata, hogy az olasz valldspeda-
gbgidban milyen kutatdsi irdnyok fedez-
heték fel.

Az 1980-as években a katolikus vall4s-
tanitds megreformdldsdra szdmos elképze-
lés, program sziiletett. Vdltozdst hozott az
olasz valldstanitds torténetében az 1985-6s
mdsodik konkorddtum, amelynek értel-
mében a katolikus vallds mint tantdrgy
kotelezd jellege megsziint, felekezet sze-
rinti fakultativ tantdrggyd valt, igy mds
felekezetek szdmdra is lehet8ség adédott az
iskolai hitoktatdsra. A valldsoktatds e val-

megértési folyamata 4l1.
Az dltaluk bemutatott katolikus valldsok-
tatdsi programhoz tartozé f8bb vizsgilati
irdnyvonalakat a kovetkezékben l4tjdk:

1. torténelmi-fenomenoldgiai kutatdsok,
amelyek a vallds [ényegét, megjelenési
formdit vizsgdljak a kulturdlis kornyezet
fiiggvényében;

2. pedagégiai kutatdsok, amelyek 4tfogjik
a gyermekkortdl egészen az érett felndet-
korig tarté szakaszt, a teljes iskolai neve-
lést (a megértés eredményességét vizsgal-
va a kutatdk pdrhuzamba 4llitottdk a
tanulé életkordrt és értelmez8képességér);

3. a keresztény hagyomdnyok és gondolko-
dds tanulmdnyozdsa, amely lehet8séget
ad az iskoldkban mds valldsi nézetek
megismerésére, majd osszehasonlitdsdra
a kereszténységgel.

A szerz8k kutatdsai az iskola vildgdra
vonatkozdan az aldbbi teriiletekre féku-
szaltak:

> Avizsgélat kiinduldpontjat alapvetéen a fournal for the Scientific Study of Religion, Journal of Philosophy of Education,
Teaching Theology & Religion, Educational Theory, Religion Compass és a Counselor Education and Supervision
szakfolydiratok 4ttekintése sordn kivalasztott valldspedagdgiai témdji tanulményok adjak.
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1. a tanulé belsé folyamatainak, vdltozdsai-
nak vizsgdlata a valldsi tartalmak megér-
tésének fiiggvényében;

2. a megértés folyamatdt segitd vagy késlel-
tetd feltételek vizsgdlata;

3. pedagogiai médszerek tanulmdnyozdsa,
rdmutatva az eredményességet mutatd
metddusokra;

4. azoknak az oktatdsi eszkdzoknek a fel-
mérése, amelyek megjelenhetnek az
eredményes tanitdsi-nevelési folyama-

tokban. (67. o.)

Jol ldthatd, hogy a kutaték a tanu-
16k megértési folyamatdt, annak mi-
kéntjée vizsgdledk, az dltaluk feldllitoce
hermeneutikus modell kézéppontjdban a
tanuldk és az iskolai tananyagok 4lltak.
Vagyis a kutatdk az egyes tanul6k pszichi-
kai fejlettségét, megérési, fejlesztési sziik-
ségleteiket, kérdéseiket, elvdrdsaikat, eddigi
tapasztalataikat elemezték,

iskolai tantdrgyaknak csupdn orientdlé sze-
repiik van a sajdt személyiségfejlédésiikre
vonatkozdan.

A hermeneutikus modellt erdsiti tulaj-
donképpen Robert Audi A vallds ésszerdisége
(La razionaliti della religione) cimmel
2014-ben megjelent konyve is, hiszen a
vallds egyénre gyakorolt teljes kord hatd-
sardl ir (kiemelve az erkolcsi, esztétikai,
értelmi és politikai hatdst), ami egyben a
valldstanitds sziikségességét, szerepét is ald-
tdmasztja (Audi, 2014. 5-12. o.).

Svajc

Svéjcban mdr a 20. szdzadban megfigyel-

hetd volt a valldsoktatds skumenikus jelle-

gének erdsddése, a 21. szdzadban pedig uj

valldsos nevelési torekvés, trend van kiala-

kuléban, amelynek legfébb jellemzdi a k-
vetkezdk:

kovették nyomon azon tan-
anyagtartalmakkal, ame-
lyek segitenek a tanuléknak
jobban megérteni magukat,
a térsaikat és a koriilot-

a személyes kompetencidk
erdsitése, a belsd erdk,
lehetdségek mozgdsitdsa ken;

1. az egyhdzak kdzvetlen
jelenléte erésen csok-

2. a valldstant beépitik az

tiik 1év6 vildgot. Ezen tdl
pedig azt kutattdk, miként timogatjdk a
tudoményteriiletek (tantdrgyak) a tanulék
egyéni fejlédését, mennyiben kapnak vi-
laszt az életiik lényeges kérdéseire az iskolai
tanulds 4ltal. A kutatok megdllapitottdk,
hogy a tanuldk személyiségfejlesztése és
a tantdrgyak tartalma, kompetenciafej-
lesztése csakis egységben képzelhetd el —
midskiilonben felesleges és sziikségtelen.
Trenti hermeneutikus modelljének
(Trenti és Romio, 2006) célja a személyes
kompetencidk erésitése, a belsd erdk, lehe-
t8ségek mozgdsitdsa. A kutatdk véleménye
szerint a tanuldék személyes tapasztalatai,
egyéni elvdrdsai, félelmeiknek lekiizdése
sth. elsédlegesek a diszciplindris ismerettel,
tananyagtartalommal szemben, mivel az

iskoldk tantervébe, igy ko-
telezd jellege erdsodik;
3. az elkotelezettség nélkiili valldsismeretet
részesitik elényben;
4. a valldstanitds szervesen beépil az iskola
életébe.

Svéjcban a valldstanitdsi programokat
a helyi és az éppen aktudlis politikai, tér-
sadalmi helyzethez igazitjék, hogy jobban
megfeleljenek napjaink valldsi sokszin(-
ségének (Bogndrné Kocsis, 2017). 2007 és
2010 kozotee kutatdst folytattak hat svdjci
kantonban, megvizsgdltdk a térvényi hdcte-
ret, a pedagdgiai programokat, a tankdny-
veket, és tobb mint szdz interjut készitettek
a vizsgdlt témdra vonatkozdan. A kutatds
megerdsitette, hogy a ,hinni, anélkiil, hogy
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valahova tartozol” attitid terjed a svdjciak
korében (Jodicke, 2014). Nem lehet tudni,
hogy milyen tdrsadalmi kévetkezménye
lesz az irdnyzat térnyerésének.

Napjaink hazai valldstanitdsdnak he-
lyi szinten megolddsra vdré egyik fontos
feladata a hatékony oktatdsszervezés, ilyen
tekintetben is érdemes hdt kitekinteni mds
orszdgokba, hogy ezt a feladatot miként
végzik, miként szabdlyoznak. Svdjcban
példul az iskola a vallds-

hallgatékat a valldskonyvek rendszeres,
egyéni tanulmdnyozdsdra akartdk rébir-
ni, e teriileten fejleszteni. A konyvet sza-
badon meg lehetett vdlasztani: vdlaszt-
haté volt példdul a Biblia vagy A Mormon
kinyve. A vizsgdlat arra irdnyult, hogy
mennyi id6t képesek naponta a
hallgat6k a szent konyvek olvasdsira for-
ditani.

2. A misodik komponens az a kérdésfolte-

vés volt, hogyan tanulmi-

oktatds szdmdra ingyen
bocsétja rendelkezésre az
osztdlytermeket, a vallds-
tanérdk pedig alapvetSen
az érarendbe illeszkedve

a ,hinni, anélkiil, hogy
valahova tartozol” attit(id
terjed a svdjciak korében

nyozzdk a Szentirdst a

hallgaték, milyen segitsé-
get vesznek igénybe (pél-
ddul interneten vagy sz4-

tarakban kutakodnak-e)

kapnak helyet. Azonban a

valldsérdk megszervezhet8k mds formdban
is, példdul hétvégi vagy délutdni blokkok-
ban — az el8irt éraszdmokat figyelembe
véve. A rugalmassdg és az egyiictmiikdés
jellemzi a svdjci programokat. A vallds-
tandrokat arra biztatjdk, hogy éljenek a
kooperativ tanulds és a projektmunka ta-
nuldsszervezési modjaival.

Amerikai Egyesiilt Allamok

A cselekvésre batoritds volt annak a pilot
kutatdsnak a célja, amit a Brigham Young
Universityn (Provo, Utah, Egyesiilt Alla-
mok) végeztek 2011-ben. Ez az USA legna-
gyobb valldsos egyeteme, egyben harmadik
legnagyobb magdnegyeteme.® 165 f8s hall-
gatdi csoporton, egy szemeszter ideje alatt
zajlott a kutatds azzal a céllal, hogy az ér-
telmi nevelésen tdl a vallds gyakorlati al-
kalmazdsdra bdtoritsdk a tanuldkat. A ku-
tatds hdrom komponensbdl 4llt:
1. Az els8 a szent konyvekkel valé foglal-
koz4s mennyiségének vizsgilata volt. A

az ismeretlen kifejezések
megértése érdekében. Az irdsmagyardzatok
kozzététele egy erre a célra létrehozott £6-
rumon volt lehetséges. A tobbick
kommentdlhattdk a szdvegértelmezéseket.
3. A hallgaték megvalaszthattdk, hogy mi-
lyen gyakorlatias, kézzelfoghaté tevé-
kenység, hatds elérésére torekednek a
vizsgdlat sordn, péld4ul t5bb elismerd
sz6t mondanak tarsaiknak/tarsaikrél,
vagy példdul komolyabban veszik az
imddkozdst. A kutatds harmadik kom-
ponense ezen eredmények vizsgdlata
volt.

A hallgaték 90%-a a szemeszter végén
elismerte, hogy a kurzus cselekvésre buz-
ditotta 6ket, aktivabbak voltak vallasuk
gyakorldsa terén (Hilton-Amaraki, 2014).
Természetesen kérdésként meriil fel, hogy
ez a pozitiv véltozds tartds marade-e.

A kutatdsokbdl az is kideriil, hogy az
amerikai valldstanitds viligdban észlelhetd
kiilonbség van akdzdtet, amit a tandrok
tanftanak és akdzott, amit a didkok elvar-
nak, tudni akarnak. A tanulék inkdbb a

¢ Az intézményt a mormon The Church of Jesus Christ of Latter-day Saints (Az Utolsé Napok Szentjeinek Jézus

Krisztus Egyhdza) miikodteti.
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személyes lizenetet, a spiritudlis fejlédést
vérjak az 6raktdl. A vizsgdlt kutatdsok
ezzel szemben rdmutatnak, hogy a vallds-
tandrok koziil tobben ok-

A vizsgilt szakirodalom alapjdn meg-
dllapithatjuk, hogy napjainkban a vallds
kozvetitésének, tanitdsdnak nincs egységes

pedagdgiai arculata a vildg

tatnak valldsi miveltséget,
mint kritikai gondolkoddst.
Persze vannak, akik a
személyes hitet probédljak
mélyiteni a tanulékban, a
teljes embert, személyiséget
szem elétt tartva; masok
azonban ink4bb a mérhetd

a kutatdsokban részt
vevd fiatalok maguk is
sokkal fontosabbnak
tartjak a valldsérékon a
személyiségfejlesztést a
valldstudomdnyndl

orszdgaiban. Szdmos meg-
olddsi ut létezik bizonyos
hatékony mdédszerek,
oktatdsszervezési meg-
olddsok kivalasztdsdra a
kittzote cél érdekében. A
pedagégus szakmai kom-
petencidja és feleldssége,

eredményeket hangstlyoz-
zak (Robinson, 2015).

OSSZEGZES

A valldspedagégiai ldtdsmodok, kiinduls-
pontok 4ttekintése segithet benniinket ab-
ban, hogy gondolkod4si utakra induljunk,
és Uij szempontokat, kutatdsi irdnyokat fe-
dezziink fel. Hogy erre sziikségiink van,
mi sem jelzi jobban, mint az, hogy a vallds-
pedagégia fejlédése, pedagdgiai megerdso-
dése a gyermek személyiségének kozép-
pontba keriilését, valtozatosabb,
élményszerlibb oktatdsi mddszerek alkal-
mazdsdt és egyben a képzett, jol felkésziilt
valldspedagdgusok irdnti igényt is erdsitet-
te. Egyfajta megolddsi tt lehet a valldspe-
dagégidban tapasztalt eredményesség irdnti
tettvagy, a folyamatos megujuldsra valé
készség, az értelmes és értékes életforma,
valamint a tdrsas kapcsolati kultira kiala-
kitdsa, megélése irdnti elkdtelez8dés, mely
bizonydra osszefiigg a valldsos nevelésben
résztvevdk belsd motivicidjdval, hitbéli
meggy6z8désével.

hogy a mindenki szdmd-
ra legmegfelel6bb mdédszereket, utakat
vélassza.

Nemzetkozi szinten jol ldtszik, hogy
a kutat6k a valldsi ismeretek megérését, a
mindennapi életben is megmutatkozé val-
ldsgyakorldst szorgalmazzdk. Elgondolkod-
tatd az a tény, hogy a kutatdsokban részt
vevd fiatalok maguk is sokkal fontosabb-
nak tartjak a valldsérdkon a személyiségfej-
lesztést a valldstudomdnyndl, azt hangsi-
lyozva, hogy legaldbb ilyenkor megjelenik
ez a viszonyulds, sokkal inkdbb, mint mds
érakon.

A nemzetkozi kitekintés azt is megmu-
tatatja szimunkra, hogy a valldsos nevelés
modszertana, tartalma és sok esetben célja
is folyamatos megujitdst, innovativ gondol-
koddst kovetel — felhaszndlva a pedagégiai
fejlesztések eredményeit, alkalmazkodva
az adott kor technikai vivmdnyaihoz és
a tdrsadalmi-politikai berendezkedéshez.
Fontos hangsilyoznunk, hogy mindezek
mellett nem torpiilhetnek el a tiszta evan-
géliumi alapok és az abban valé kiteljese-
dés igénye.
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