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Mennyire nyitottak a pedagégusok uj
modszertani megolddsok alkalmazdsara?

TANULMANYOK

OSSZEFOGLALAS

Ez az elemz8 tanulmdny az Ujgenerdcids tankdnyvek prototipusainak (az an. kisérleti

tankonyveknek) 2014 és 2017 kdzote zajlé kiprébaldsa és dtdolgozdsa sordn szerzett szer-
kesztdi tapasztalatokon, illetve a kiprébéldsban részt vevd pedagdgusok dltal irt irdsos véle-
ményeken alapszik. E forrdsokra tdimaszkodva igyekszik aktudlis helyzetképet adni arrél,
hogy milyen kiildnbségek tapasztalhatdk az dltaldnos iskolai foldrajz-, bioldgia- és torténe-
lemtandrok szakmai értékitéletében és gondolkoddsdban. Ez egyben kutatdsmddszertani

kisérlet arra is, hogy e forrdsokat felhaszndlva miként tehetSk explicitté azok a nézetek és

hitek, amelyek befolydsoljik a tandrok gondolkoddsdt és gyakorlatit.

Kulcsszavak: pedagdgiai nézetek, tantdrgyi obszervdcid, reflektiv gondolkodus, tan-
konyv, tankinyvértékelés, fejlesztésalapii kutatds

BEVEZETO

A pedagodgiai nézetek szerepe a
tanarok munkajaban

A pedagégiai nézetek azok a belsd szakmai
meggy6z8dések, amelyek a tandrok donté-
seinek és gyakorlatdnak implicit alapjdt ké-
pezik. Virginia Richardson definicidja sze-
rint a nézetek ,,a mentdlis, személyes
konstrukcidk egy csoportjdt alkotjdk, olyan

felcételezések, feltevések, propozicidk a vi-
ldgrol, amelyeket igaznak véliink” (1996,
103. o.). Richardson ennek kapcsin,
Goodenoughtél idézve, még azt is
hozzdtette, hogy e nézetek ,hivatkozdsi
alapul szolgdlnak déntések aldtdmasztdsa-
kor, vagy mésok viselkedésének megitélése
sordn” (Goodenough, 1963, 151. o.). A kuta-
tdsok azt bizonyitottdk, hogy e személyes
és iskolai tapasztalatokbdl szdrmazé néze-
tek, hitek jelent8sen befolydsoljak a tand-
rok gondolkoddsdt, sokszor akdr anélkiil,
hogy tudatosulndnak (Bdrdossy és Dudiis,
2011, 7-23. 0.). A pedagdgiai munka olyan
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alapvetd teriileteirdl sz6lnak ezek, mint
példdul a tanulds, a tanuldk és a tandri
munka (Calderhead, 1996, 709-725. o.).
Mit gondolnak a tanuldsril és a tanids céljd-
761? Milyen tanitdsi stratégidkar és modszere-
ket alkalmaznak legszivesebben? Miként ité-
lik meg a tanuldk képességeinek lehetdségeit és
korldtait? Milyen kritériumok alapjdn
éreékelik a tanuldk fejlédését és a sajdr tans-
ri munkdjuk sikerességér? A tandrok belsg
vélaszai e kérdésekre alapvetéen meghatd-
rozzdk a munkdjuk jellemzdit és min8ségét
— még agy is, hogy e vilaszok legtobbszor
kimondatlanul dolgoznak a

A hosszt tanuldsi és tapasztalati folya-
mat eredményeként kialakulé pedagdgiai
nézetek altaldban rendkiviil stabilak, ne-
hezen megvéltoztathaték (Pajares, 1992,
324-325.). Ugyanakkor nagyon kiilén-
b6z8 mindségliek attdl fiiggben, hogy
mennyire széles pedagégiai hdttértuddson
és milyen mintdkon alapulnak. A mindségi
kiilonbségek abbdl is fakadnak, hogy a
pedagbgusok mennyire akarnak és képesek
folyamatosan és kritikusan reflektdlni a
sajdt tanitdsi gyakorlatukra. ,A pedagégus-
személyiség, a gyakorlati képességek és az

elméleti tud4s fejlédése

héttérben. Tapasztalataim
szerint 4ltaldban csak akkor
fogalmazddnak meg expli-
cit médon is, amikor a pe-

a hallgaték a tanitdsrol és
a tanuldsrol leegyszer(isitd
moédon vélekednek

egy olyan, az egyénben
végbemend folyamatos
konstrukcié eredménye,
melynek az egyik leghaté-

dagbgusok a megszokott
gyakorlatuktdl eltérd kove-
telményekkel és mddszerek-
kel taldlkoznak. Ez egybevdg azzal, amit
Pajares a nézetek tulajdonsigainak kutatd-
sai alapjdn Uj jelenségeket sziird funkcié-
jukrol dllapitott meg: ,a tudds és a nézetek
bonyolultan 8sszefonddnak, de a nézetek
értékeld természetitk miatt sz(ir6vé vélnak,
melyen keresztiil értelmezziik az 4j jelensé-
geket” (1992, 324-325. o.). A tandrképzés-
be belépé hallgaték nézeteit feltdrd kutatd-
sok eredményeit sszesitve azt 4llapitortdk
meg a kutatdk, hogy a hallgaték a tanitds-
16l és a tanuldsrol leegyszertsité médon
vélekednek: a tanitds szdmukra: inform4ci-
Ok és tudds dtaddsa, a tanulds pedig: emlé-
kezés. Az iskoldban a tandr dtadja a tuddst,
a didk pedig megtanulja, azaz memorizdlja
az anyagot (Brookhart és Freeman, 1992). E
kezdeti nézetek akdr viszonyitdsi pontként
is haszndlhatok a vdltozdsokar és fejlédést
feltdrd kutatdsok sordn. Sajnos azonban a
gyakorl6 tandrok egy része esetében e tani-
tdsi és tanuldsi kudarcokhoz vezetd véleke-
dések késébb is meghatdrozé szerepet jét-
szanak.

konyabb eszkoze a reflek-
tiv gondolkodds (Szivik,
2010, 15. o0.). Mindezek
kovetkeztében a tanuldsrdl és tanitdsrol
vallott felfogdst tekintve az egyes pedagé-
gusok kozott esetenként paradigmatikus
kiilonbségek figyelhetdk meg, még akkor
is, ha ugyanazt a korosztélyt és ugyanazt a
tantdrgyat tanitjdk. Egy részitknél e belsg
meggybzbdések a sikeres szakmai fejlédés
dsztonz8ivé, mig mdsokndl az dllandésuls
tanitdsi kudarcok okaivd és 4j megolddsok
alkalmazdsinak legf6bb akaddlyaivd val-
hatnak. , A nézetek meghatdrozzdk a cse-
lekedeteket, de a cselekedetekben szerzett
tapasztalatok és reflexidk visszahatnak a
nézetekre, ezdltal okozva viltozdst és/vagy
gyarapoddst” (Richardson, 1996. 104. o.).

A pedagégiai nézetek gyakorlatot be-
foly4solé hatdsaival kiilsndsen szdmolni
kell az oktatdsi reformok megtervezésekor
és bevezetésekor. Sok mulhat azon, hogy a
reformok elinditéi kell8en 4rnyalt képpel
rendelkeznek-e a tandrok szakmai tjdonsd-
gokra vald nyitottsdgdrdl, vagy e tekintet-
ben csupdn pozitiv vagy negativ tdldlals-
nositdsokra hagyatkoznak.
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Az j Nemzeti alaptanterv bevezetése
eldtt érdemes lenne minél tobbfélekép-
pen megvizsgilni és megbeszélni, mit is
gondolnak a jelenleg iskoldban dolgozé
tandrok valjdban a mindségi tudds 6sz-
szetevdirdl és a tanulds optim4lis feltétele-
ir8l, és azt is, hogy milyen kiilonbségek
tapasztalhatdk kozottiik e tekintetben. E
tanulmdny ehhez kivin 6sztonzést adni a
kisérleti tankdnyvekre vonatkozé tandri
értékelések ilyen szempontd elemzésével.
A vizsgilat az Ujgeneréciés tankony-
vek prototipusainak (az un. kisérleti
tankonyveknek) 2014 és 2017 kozott zajlo
kiprébaldsa és dtdolgozdsa sordn szerzett
szerkesztdi tapasztalatokon, illetve a
kiprébdldsban részt vevd pedagdgusok dltal
irt irdsos véleményeken alapszik. A kipré-
béldsban kézremiikdd tandrok viszonylag
kis szdma reprezentativ kdvetkeztésekre
ugyan nem ad lehet8séget, de az 8 megnyi-
latkozdsaik alapjdn is ldthat6vd tehetdk a
jellemzé tendencidk és kiilonbségek. E ta-
pasztalatok pedig jol felhasznédlhat6k lehet-
nek egy szélesebb kérben végzendd kutatds
megtervezéséhez és elGkészitéséhez.

Az Ujgeneraciés tankonyvek
fejlesztése soran 6sszegylijtott
tapasztalatok és informaciok
értéke

Tobbféle médja is lehet az aktudlis pedago-
giai nézetek felszinre hozdsdnak. Jol
osszedllitott kérdbivekkel (Minor,
Onwuegbuzie és Witcher, 2002; Nettle,
1998) és interjikkal is sok minden kiderit-
het8 ezekrdl (Fiildp, 1993; Golnhofer és M.
Nidasi, 1981; Golnhofer és Nabalka, 2001;

Kerber, 2002;). Arra is torténtek kisérletek,
hogy kvalitativ szévegelemzéssel térjak fel
a tandrképzésben részt vevd hallgatdk né-
zeteit (Bullough, 1993; Salisbury-Glennon
és Stevens, 1999). Tapasztalataim szerint
azonban a tandrok a leg8szintébben a
konkrét pedagdgiai feladatokkal és tj hely-
zetekkel szembesiilve nyilvdnitanak véle-
ményt, ezért valdszinlileg ezeken keresztiil
lehetne a legtobbet megtudni arrél, hogy
valéjiban mi jellemzi a gondolkoddsukat
és a gyakorlatukat.

A tankényvek 4ltaldban sokkal kozvet-
lenebb hatdssal vannak a tanitdsi gyakor-
latra, mint a kdzponti és a helyi tantervek.
A tankonyv és a tandr pedagégiai felfogdsa
kozotti osszhang jelentds szerepet jdtszik
a tandr szakmai komfortérzetében, és
jelentds befolydssal lehet a tanitds eredmé-
nyességére is. Nem meglepd tehdt, hogy
a tandrok a tankonyvek tanithatésdgardl
és tanulhatésdgdrdl gyakran és szivesen
vitatkoznak. A tankdnyvekkel kapcsolat-
ban elhangzé kritikdik és elvdrdsaik pedig
jol titkrozik az egyes pedagégusok nézetei
és tanitdsi gyakorlata kozotti jellegzetes
kiilonbségeket is. Ritkdn van azonban méd
az ilyen témdjd tandri megnyilatkozdsok
tudatos osszegyjtésére, megfigyelésére
és dsszehasonlitdsdra. Ezért is jelenthet
kiilonleges és hasznos kutatdsi forrdst az
Ujgenerdci6s tankényvek fejlesztése sordn
létrejote kutatdsi dokumentdcid.!

Mir a tankonyvek dtdolgozdsakor
felfigyeltiink arra, hogy a tankényvekrdl
megfogalmazott kritikdkbdl és dtdolgozdsi
javaslatokbdl milyen sok minden kideriilt
a tandrok 4ltaldnos pedagdgiai szemlé-
letérdl és médszertani repertodrjdrdl is.

A tankonyvek leckéirdl, feladatairdl és
egyéb elemeirdl adott tandri vélemények

' ATAMOP 3.1.2/B/13-2013-0001 és az EFOP 3.2.2 projekt keretében foly6 szakmai munkdrdl részletes beszd-
molé késziilt: Kojanitz Ldszl6 és Kerber Zoltdn: A kisérleti tankényvfejlesztés folyamata és tapasztalatai. Uj
Pedagdgiai Szemle, 68. 1-2. sz. Letdltés: htep://folyoiratok.ofi.hu uj-pedagogiai-szemle/a-kiserleti-tankonyv-

fejlesztes-folyamata-es-tapasztalatai (2019. 09. 02.)
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kézvetett vagy kozvetlen médon sokat
eldrultak arrél, hogy egy adott tandr mit
gondol 4ltaldban a tantdrgy tanitdsénak

és tanuldsdnak céljardl; a tanuldk tanuldsi
kapacitdsdrdl és képességeirdl; a kiilonbszd
tanitdsi médszerek eredményességérdl; a
hatékony tanulds feltételeirdl; a tandr és a
didkok tanuldsban betoltott szerepérél és
feladatairol.

A projekt keretében 2014 és 2017
kozote dsszesen 76 féle kisérleti tankdnyvet
véleményeztek a feladatra jelentkezd 4lta-
ldnos iskolai és kozépiskolai tandrok.? Az
elsé évben 850, a mdsodik

mintdban a kozépszert iskoldk domindl-
tak, de megjelentek az dtlagosndl rosszab-
bak és jobbak is (Gydrgyi Zoltdn, 2018).
Ugy taldltam, hogy az eredetileg a
tankdnyvek dtdolgozdsa céljdbdl dssze-
gyljtote és digitdlis formdban archivéle
vélemények értékes forrdsul szolgdlhatnak
a pedagégusok gyakorlatdt vizsgdld ku-
tatdsokhoz is. Ujfajta lehet8ség adédhat
a gyakorlatot befolydsolé tandri nézetek
felszinre hozésihoz. Ujraclemzésiik jol
hasznosithaté hdttérinformdcidkat nyujchat
az j tantervek és taneszkozok készitdinek,
valamint a pedagégusok

évben 542, a harmadik
évben pedig 438 pedagbgus
vett ebben részt. Mind-
annyian részletes irdsos
beszdmolékat készitettek

meg is vitattdk
a készitbkkel
a tapasztalataikat

munkdjdt segitd
szakértk és a pedagodgus-
tovabbképzések megterve-
201 szamadra egyardnt.

Ez alkalommal az

az észrevételeikrdl és ja-
vaslataikrél, ezenkiviil
workshopok és interjik sordn kdzosen meg
is vitattdk a készitdkkel a tapasztalataikat.
A tankonyvek kiprébéldsdban részt
vevd pedagdégusok onként jelentkeztek.
Ezért feltételezhetd volt, hogy kozortiik az
innovativabb tandrok és iskoldk vannak
tobbségben. A kivdlasztdsukkor ugyanak-
kor szempont volt az is, hogy iskolatipus,
telepiiléstipus, foldrajzi régié és kompeten-
ciamérési eredmények tekintetében minél
tobbféle iskola bekeriilhessen a mintaba.
Nem volt azonban annyi jelentkezd is-
kola, hogy szisztematikusan egy minden
szempontbdl reprezentativ mintdt lehessen
kialakitani. A kiprébdldsi folyamat utéla-
gos értékelésével foglalkozé kutatdsok ezzel
kapcsolatban azt dllapitottédk meg, hogy a

dltaldnos iskolai foldrajz-,

bioldgia- és torténelemta-
ndroktdl kapott visszajelzéseket és véleménye-
ket vetettem ald az ilyen célt elemzésnek.

Az elemzés forrasai és modszere

A kiprébdlé pedagdgusok véleményérdl a
legtobb és legkozvetlenebb tapasztalatot a
tankdnyvsorozatok fejlesztését és dtdolgo-
z4sdt irdnyitd vezetd szerkesztdk szerezték.
Ok szembesiiltek leginkébb példdul azzal,
hogy sokszor mennyire ellentétesen
értékeleék a pedagdgusok a tankdnyvekben
megjelend tartalmi vagy médszertani Gj-
donsdgokat. A mai iskolai gyakorlatot
meghatdrozé tandri vélekedések feltdrdsa
céljabdl ezért elsd 1épésként a vezetd szer-

> A tandroknak a feladat részeként a tankdnyvvel valé megismerkedés utdn el8szor a tanév elején kellett egy kérdSivet
kitslteniiik, majd a kiprobdlds utdn, a tanév végén egy tjabb kérddiv segitségével kiildhették el a véleményiiket.
Ezenkiviil a legfontosabb feladatuk egy elektronikus munkanaplé folyamatos kitsltése volt, amelybe leckékre
lebontva, részletesen kellett lefrniuk a tankdnyvvel kapcsolatos napi tanitési tapasztalataikat. Nemcsak a tankényvi
leckéket, hanem ezek alkotéelemeit (pl. f8szoveg, forrdsok, képek, dbrdk, kérdések, feladatok) és a munkafiizetet
is kiilon-kiilon értékelniiik kellett pontszdmmal és szdvegesen is. A munkanapléban véleményt irhattak arrdl is,
hogy mi hidnyzott vagy mi bizonyult foloslegesnek az egyes leckék feldolgozdsa sordn, és javaslatokat tehettek a

tankonyv egészére vonatkozé valtoztatdsokra.
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keszt6kkel készitettem interjikat, illetve
ugyanebben a mindségemben magam is le-
irtam a tapasztalataimat. Mindezt a
kovetkezd kérdések mentén:

Melyek voltak a kisérleti tankinyvsorozat
legfontosabb szakmai vijdonsdgai?

Melyeket fogadtik a tandrok pozitivan?
Melyeket fogadtik erds kritikdval?

Melyek voltak azok, amelyek megosztottdk a
tandrokat?

M;i tértént az djdonsdgokkal az dtdolgozds
sordn?

A szdveges pedagégusvélemények
elemzése sordn a 7. év-

FOLDRAJZ

Szerkeszt6i tapasztalatok®

Az 4ltaldnos iskolai tankonyvek készit8i ar-
ra torekedtek, hogy az akadémikus, leiré
jellegti szovegek helyett az életszer( jelen-
ségek és osszefiiggések bemutatdsa domi-
naljon. Példdul a foldrajzi 6vezetesség
kapcsdn a természeti adottsdgok és
tdrsadalmi tevékenységek kozoteti
osszefiiggéseket is nagyon sok érdekes pél-
ddval mutatcdk be. Mind-

folyamos kisérleti tan-
kényvekhez késziile
tandri munkanapldkkal
dolgoztam. Mindegyik
tankényv esetében a

az életszer jelenségek
és Osszeftiggések
bemutatdsa dominéljon

ez azért, hogy a didkok a
foldrajzérdkon tanultakat
a mindennapi életben,
akdr az aktudlis hirek
megértéséhez is fel tudjik

két legmagasabb és

a két legalacsonyabb

pontszdmiétlagot elért leckérdl irt tandri
véleményeket vizsgdltam meg nagyon rész-
letesen. Ugy gondoltam, hogy a pozitivan
értékelt leckék esetében sok minden ki-
deriilhet arrél, mit gondolnak egy sikeres
tanoéra kritériumainak és feltételeinek. A
negativan értékelt leckékrél irottak pedig
elssorban arra vildgithatnak rd, hogy

mit tartanak a sikeres tanitds és tanulds
akaddlyainak. A tandrok dleal irtakat
osszehasonlitottam egymadssal két olyan
lecke esetében is, amelyeknél legink4bb el-
tért egymdstdl a kiprébalé tandrok vélemé-
nye. Vilaszt kerestem a kiilonbségek oka-
ira, és hogy ezek mennyire fiiggtek ossze

a tanulds céljaira és a tanitdsi stratégidkra
vonatkozé 4ltaldnos tandri meggydzddések
kozotti kiilonbségekkel.

haszndlni. (E célt azonban

a tankdnyv elsé véltozatd-
nak elkészitésekor még nem sikeriilt mara-
dékralanul megvaldsitani, mert még a fel-
kért szerz8k kozott is voltak, akik e
szemléletvéltdssal nem tudtak, vagy nem
akartak azonosulni.)

Sziikség volt a kdzoktatdsi fogalmi
készlet felfrissitésére is, az elavult és a
tudomdnyos kommunikdciébdl kikopott
fogalmak kicserélésére tjakkal: pl. az
éghajlati 6vezetesség helyett a foldrajzi 6ve-
zetesség fogalmidt kezdiék el haszndlni az
0j tankodnyvek.

A kordbbiakhoz képest megnétt a
képek és dbrék szdma, véltozatossiga és
jelentésége tgy is, hogy ezek sok esetben
szandékosan a szdveges leirdsok és magya-
razatok egy részét is kivélrottdk. A tevé-
kenykedtetd és élményszer(i foldrajztanulds

3 A kisérleti foldrajztankdnyvek vezetd szerkesztdje Arday Istvin volt.
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érdekében sok gyorsan elvégezhetd vizsgd-
lat is bekeriilt a leckékbe. El8térbe keriiltek
az egyéni, pdros és csoportos feladatok. A
munkafiizet és a tankonyv egymadsra épiilt,
és egylittesen sok és vdltozatos feladatot
kindlt az 6n4llé tanuléi munkdkhoz. A
tankodnyvi leckékben a didkok rendszeresen
otleteket kaptak a hatékony tanuldsi méd-
szerek, kiilonboz6 ,tanuldsi prakeikdk”
elsajétitdsdhoz és gyakorldsihoz is.

A nagy témakorsk végén a fejezet
tartalmdnak tomor dsszefoglaldsa helyett
érdekes és gondolkodtaté feladatokat taldl-
tak a didkok a tanultak dtismétléséhez: pl.
képeslapokon irt szdvegek alapjén kellett
azonositaniuk a kiilonboz8 foldrajzi ove-
zeteket.

A szerzOk és a szerkeszték a tandri
visszajelzések feldolgozdsa alapjén arra a
kévetkeztetésre jutottak, hogy a tandrok
kérében még mindig nagyon erds a szoveg-
kozpontisdg. A tanulds legfébb atjdt még
mindig a szévegek elolvasdsdban és a tar-
talmuk visszamonddsdban ldtjak. Az ilyen
tipust tanuldst gondoljdk tovébbra is a
leghatékonyabbnak, de legaldbbis a legbiz-
tonsdgosabbnak. Ezért els6sorban ennek a
feltételeit igénylik a tankonyvekben is.

»De a tanulék nem tudjék ‘megtanulni’
a kisérleteket. Tehdt ezek csak eszkdzok
lehetnek az anyag konnyebb elsajdtitds-
hoz. Javaslom a leckeszer(i feldolgozdst
a kisérletek, kdvetkeztetések helyett, ill.
mellett.”

»A tanmenet ajdnldsa szerint a tanulék
dolgozzék fel az anyagot. En is szoktam
alkalmazni, de egy témdban legfeljebb
egyszer. Azt szoktam értékelni, amit én
adok 4t tuddsanyagot, nem azt, amit 8
gyljt. A tankonyvben az ilyen tipust
feladatokat is soknak taldlom.”

A motivéciét, megértést és gondolkod-
tatdst segitd dbrdkat a tandrok lelkesen tid-
vozolték. Ugyanakkor az ezeken dbrézolt
informdcidkat sziikségesnek tartottdk még
egyszer, szoveges formdban, a leckékben
megjeleniteni. Azok a tandrok voltak a
kiprébdlok kozott tobbségben, akik a
tevékenykedtetd, gondolkodtaté feladato-
kat sokalltdk, az ismeretek ellendrzésére,
dsszefoglaldsdra szolgdlé kérdéseket viszont
kevesellték.

A Tanuldsi praktikdk cim( része-
ket a ,leadom a tananyagot és a didk
megtanulja’-féle felfogdst vall6 tandrok fe-
leslegesnek tartottdk, mdsok elfogadtdk, és
megértve a funkciéjdt, srommel tidvozol-
ték mint a tanitdst és a tanuldst ugyancsak
segitd eszkozt.

A tandrok egy része szinte minden 4j
tartalmi és médszertani megolddst eleve
elutasitott, mert nem akartak valtoztatni a
korabbi gyakorlatukon. Olyan tandrok is
voltak, akik nem tudték, hogy a legutébbi
kerettanterv 0j témakoroket is eléire. A
tankonyvek fontos mindségi kritériumd-
nak tekintették a fogalomhaszndlat és
magyardzatok tudomdnyos szakszertiségét,
ugyanakkor sokan péld4ul felhdborodot-
tan és éreetleniil fogadtdk, hogy a kisérleti
tankdnyvek — a tudomdnyos szakiroda-
lomhoz hasonléan — mdr 6t écednt kiilon-
boztettek meg.

Az is t8bbszor és tobbféleképpen meg-
fogalmazddott a véleményekben, hogy az
j mddszerek sikeres alkalmazdsdhoz szitk-
ség van a gyerekek tanuldsi szokdsainak
4ralakitdsdra is. Ez pedig sok id6, tiirelmet
és kovetkezetességet igényel a tandredl —
amit viszont sokan nem szivesen vallalni-
nak fel. Problémdt okozott sokak szdmdra,
hogy a tevékenykedtetésen és gondolkod-
tatd feladatokon alapuld tanulds eredmé-
nyességét nehéz éreékelni. Ma még kevesen
hajlandék és képesek a tartalmi elemek
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helyességének ellendrzésén kiviil a szdveges
tanuldi valaszok indokldsainak logikdjdt
és strukeurdlesdgdr is éreékelni, pedig az
ilyen jellemzdk sokkal tobbet drulnak el a
megszerzett tudds mindségérdl. Mds sz6-
val: az volna a lényeg, hogy ,foldrajzosan”
tudjanak a didkok gondolkodni. Az ilyen
tipust képességekre fokusz4lé feladatokat
azonban a jelek szerint inkdbb nem szere-
tik a tandrok, mert ezeket nem lehet egy-
szer(i megold6kulcsokkal kijavitani.

A tantdrgyi koncentriciot segitd tartal-
makat pozitivan értékelték a megkérdezett
pedagégusok. Rokonszenveztek a kisér-
letekre és csoportmunkdra épiild tanitdsi
és tanuldsi modszerekkel

lalkoz4s jellegli tovabbképzésekre és kon-
zultdcidkra lenne leginkdbb sziikség.

Munkanapldok elemzése

A tandrok 4ltal készitett munkanaplékban
leirt értékelések és javaslatok utélagos
elemzése t6bb tekintetben is megerdsitette
a szerkesztd 4ltal érzékelt jelenségeket és
problémakat. A tandrok a megszokott tar-
talmaktél és formaktdl valé eltéréseket na-
gyon kritikus szemmel ércékelték. Amikor
az osszes leckét pontszdmmal és szovegesen
is értékelniiik kellett, mindig a szokdsostdl
eltérd, 4j tartalmakat (pl.

is. Az otthon elvégezhetd
kisérleteket tobbnyire szi-
vesen beépitették a tanulds
folyamatdba. A legtdbben
azonban hizi feladatnak
adtdk fel azokat a tevékeny-

nem merik a tanulék
érdeklédéséhez
alkalmazkodva rugalmasan
kezelni a tananyagot

lemeztektonika, id6jdrds-
éghajlar) is tartalmazé lec-
kék kaptak az alacsonyabb
pontszdmokat. A sz6rds
pedig azokndl a leckéknél
volt a legnagyobb, ame-

kedtetd feladatokat is, ame-

lyek a tanérai feldolgozds érdekesebbé és
hatékonyabb4 tétele érdekében keriiltek be
a leckékbe. A tanuldi tevékenykedtetésen
alapuld tanulds és tanitds legf6bb akadd-
lydnak a kerettantervi kévetelményeket, az
alacsony éraszdmokat és a hidnyzé iskolai
eszkdzoket tartjak. A tandrok észrevétele-
ibdl az is kideriilt, hogy a legtdbben nem
akarjdk, vagy taldn nem merik a tanulék
érdekl8déséhez alkalmazkodva rugalmasan
kezelni a tananyagot.

Osszességében elmondhaté, hogy teljes
modszertani megtjuldsra nem volt nagy
hajlandésdg a kiprébdlé tandrok koérében,
bdr azt azért sokan elfogadtdk, hogy né-
hdny régi mddszert ki kell véltani tjakkal.
Reményt keltd volt viszont az, hogy ami-
kor a szerkeszt8k személyesen is elbeszél-
gethettek a foldrajztandrokkal, a tobbség
meggySzhetének tlint az 4j médszerek
alkalmazdsdnak sziikségességérdl. Az volt
a tapasztalat, hogy 4j médszertani kultira
kialakitdséhoz els8sorban ilyen mihelyfog-

lyek a hagyomdnyos szo-
veges leirdsok és magyardzatok helyett in-
kabb az 6ndllé tanuléi munkdt helyezték
eldtérbe (pl. gyakorlati 6rdk, térképi vagy
dbraelemzésre épiild leckék). Az ilyen lec-
kék megitélése a tandrok részérdl nagyon
ellentétes volt. Példdul Az éghajlar térbeli és
idébeli viltozdsai cim lecke esetében 17
tandr tdmogatta és 10 tandr ellenezte a
szokvényos megolddstdl vald eltérést. Az
eltérd véleményekben nagy szerepet
jdtszott a tandri szereprdl és a tanuldk 6n-
4116 tanuldsra vald képességeirdl alkotott
4ltaldnos meggy6z8dés is. A beérkezett ta-
ndri vélemények egymds mellé helyezve jo
példdznak két, egymadstdl jelentésen eltérd
tandri felfogdst (1. tdbldzar). Az ilyen éles,
a pedagdgiai munka egészét érint8 szemlé-
leti kiilonbségekkel magyardzhatd legin-
kabb, hogy a tandrok sokszor egymadssal
homlokegyenest ellenkez8en értékelték
ugyanannak a tankonyvnek a min8ségét és
hasznélhatdsdgit.
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1. TABLAZAT

Eltérd tanari vélemények Az éghajlat térbeli €s idbbeli vdltozasai cimi tankdnyvi leckérd|

A didkok az els6tél az utolsé percig élvezték az
6rdt, s a tevékenykedtetés hatdsdra sokkal jobban
megértették és elsajdtitottdk azt.

Aktivizdlja a kisérletekkel a gyerekeket,
korosztélyhoz 1gazod1k Erthetdvé teszi az

le.

osszefiiggéseket, és a konklizidt is maguk von)ak

Ebben az életkorban a tanulék még nem
¢ képesek arra, hogy az elvégzett kisérletek alapjin
. megfogalmazott kdvetkeztetéseket tananyagként

kezeljék.

A f8sz6veg a lecke szempontjdbdl nem

relevdns. Az ismeretszerzést ugyanis kisérletek,
dbraelemzések, megfigyelések rogzitése szolglja.
A fejezetet bevezetd leckének ezt a munkdltatd
modszerét jénak tartom.

Javaslom a leckeszer(i feldolgozdst a kisérletek,
. kovetkeztetések helyett, ill. mellett.

Az az egy-két, a kisérletek alapjén a

‘ munkafiizetben kiegészitett mondat még nem
. elég. Szamukra egyszertien, viligosan, roviden,
: tdmoren meg kell fogalmazni, leckeszertien
 feldolgozni az elsajititandé ismereteket.

Uj formédban tirgyalja a témdr, hangstlyt
helyezve a kisérletezésre. Ami j6, mert
konnyebben érthetévé, elsajdtithatévd teszi azt,
amit sokszor csak bemagolnak.

: Mivel a lecke ismeretkdzld részt egydltalin nem
 tartalmaz, hogyan fog tanulni bel8le a gyerek
: otthon?

A didkok szdmdra nagy érdeklédést kivaltd
téma lesz, szeretnek aktivan tevékenykedni.

A tandr szémdra sok el6késziiletet igényel.
Csoportmunkdra alkalmas, ha egyszerre végzik
a kisérleteket, de minden csoport mds-mds
kisérletet végez parhuzamosan, majd cserélnek

munkahelyet. Tgy az idébe is beleférhet.

. Kézosen végeztiik el a feladatokat, mert ha

i csoportban dolgoznak, az nagyon sok idét
 elvesz, és fontos, hogy mindenki hallja a
kovetkeztetéseket és legyen lehet8ség a hibdk

: javitdsdra. A tobbség nagyon nehezen boldogult.
: Csak segitséggel jutottak eldre, de a tanulék

! tobbsége nem tudta dsszekdtni a kisérletek
eredményét és az Gsszefiiggéseket.

BIOLOGIA

Szerkeszt6i tapasztalatok*

A kisérleti tankonyvek az ,A” kerettanterv-
re késziiltek. Az dbraanyag és a képek telje-

FORRAS: sajdt szerkesztés

sen djak lettek, és ezen a téren az Gj tan-
konyvek mindségi ugrdst jelentenek. Ezzel
osszefiiggésben a képek és szovegek ardnya
az elébbiek felé médosult, a tankdnyv
Kislexikondt is képekkel illuszeraledk. A
szovegek megfogalmazdsukban egyszeri-
sodtek, illetve rovidiiltek. Ujdonség, hogy
mindig van egy-egy kezd§ kérdés a leckék
elején, amelyek célja az el8zetes probléma-

A kisérleti biolégiatankényvek vezetd szerkeszt8je Subai Géza volt
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felvetés mellett a lecke témdjdnak életks-
zelibbé tétele. Sok kénnyen elvégezhetd ki-
sérlet is bekeriilt a leckékbe. Az érdeklé-
débbek konyvajdnlékat is taldlnak a leckék
végén.

Az 4braanyag és a képek nagyon tet-
szettek a tandroknak, hasznosnak tartottak
a képes Kislexikont is. Oriiltek a leckékben
taldlhaté kisérleteknek, bar azért az is ki-
deriilt, hogy ezeket sokan

kodtak a tankényvben szerepld tananyag
elvégezhetetlenségére, a leckékre vonatkozd
konkrét kritikdik és javaslataik viszont
nagyon sokszor az dltaluk fontosnak
tartott tovdbbi ismeretanyagok hidnydra
és beemelésére vonatkoztak. Az 6nellent-
mondénak tling kritika egyik magyardzata
a kerettanterv tdlterheltsége lehet az 6ra-
szamhoz képest. Ez a probléma a tanulék
tevékenykedtetésével

nem végezték el.

Sokan szév4 tették,
hogy a leckék nem voltak
kell8en tagoltak. A tandrok
jobban szerették volna, ha a
szerzék tobb, alcimekkel is

panaszkodtak a tan-
konyvben szerepld
tananyag
elvégezhetetlenségére

kapcsolatban is gyakran
megfogalmazddott. Azt
gondoljék a tandrok, hogy
lehetne j6 dolgokat csindl-
ni az 6rékon (pl. kisérlet,
terepmunka), de ott van a

elkiiloniild részre bontottak

volna ezek tartalmdt. A 7. osztdlyos tan-
konyv tartalmilag tdlsalyos volt a keret-
tanterv miatt. A tandroknak elvileg lehetd-
ségiik nyilt volna ezek dtcsoportositdsdra a
8. osztdlyba. Ehhez azonban nem mutat-
koztak elég rugalmasnak — de e megoldds
alkalmazdsdt megnehezitette az is, hogy az
ingyen tankonyveket a didkok nem vihet-
ték magukkal a kdvetkez tanévre.

A tandrok a kezdd, problémafelvetd
kérdéseket a leckék elején nem tartottdk
lényegesnek. Altaldban nem is haszndltdk
fel az ebben rejlé motivécids lehetdségeket,
mert nem kapcsolédnak kozvetleniil a
megtanulni valékhoz. Voltak, akik nem is
értették, hogy minek vannak ezek a lecke
elején, és nem is tudtak mit kezdeni veliik.
Az ajanlott konyvekkel sem nagyon fog-
lalkoztak, mert szerintiik van igy is elég,
amirdl az 6rikon beszélniiik kell.

A ,t6bbet — vagy kevesebbet alaposab-
ban” dilemmadja megosztotta a tandrokat,
és ezt a kérdést magukban sem tudedk
igazdn eldonteni. Rendszeresen panasz-

kényszer, hogy ,be kell fe-

jezni az anyagot”’ A legtébben nem merik
megtenni, hogy nem tanitanak meg min-
dent, ami benne van a kerettantervben és a
tankdnyvben, még akkor sem, ha a tanulék
teljesitményét ldtva 8k maguk is érzékelik,
hogy ,a kevesebb tbb lenne”.

A tandrok tobbsége komolyan vette
a tankonyvi kiprébalds feladatdt. Sokan
ennek keretében olyan problémdkkal kap-
csolatban is tizentek, amelyek a biol4giata-
nitds egyéb feltételeire vonatkoztak (pl. a
tankodnyvviélaszték besziikiilése, alacsony
6raszdmok, hidnyzé kisérleti eszk6z6k).

A munkanaplok elemzése

A Bioldgia 7. osztalyos kisérleti tankonyv
két legjobbra értékelt leckéje A rajga dllat-
vildga és az Elet a sarkvidékeken volt. Az
elébbi 4,58, az utébbi 4,5-6s 4tlagot ért el
a kipréb4lé tandrok 4ltal adott pontszdmok
alapjén.

> Az dtdolgozott tandri tankdnyvekhez készitett tandri kézikdnyvek elsdsorban médszertani jatékokat, kisérleteket
tartalmaztak, mert a szerz8k agy talaltdk, hogy manapsdg ezek jelentenck igazi segitséget a tandroknak.
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A kiprobélé tandrok szovegének sta-
tisztikai elemzése a kiilonb6z8 pedagogiai
szempontok megemlitésének gyakorisdga
szempontjdbdl timpontokat adhat a gya-
korlatban érvényesiil8 tandri prioritdsokrdl

(1. dbra). Az bran az lithatd, hogy a 30
kiprébal6 tandr koziil hdnyan irtak valami
olyat a leckék dsszefoglal6 éreékelésében,
amely egy-egy szemponttal dsszefliggésbe
hozhaté.

1. ABRA

A tanari értékelésekben megjelend kiilonb6z8 pedagdgiai szempontok a két legjobbra

értékelt lecke esetében

B A tajga allatvilaga Elet a sarkvidékeken
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A szoveges ériékelések azt titkrozeék,
hogy a tandrok a legfontosabb feladatuk-
nak az ismeretek érchetd draddsdr cartjdk.
Az 6sszegz6 véleményiikben elsésorban
ennek a felcételeire téreek ki (pl. ismeretek
pontossdga, egymdsra épiilése, teljessége,
érthetdsége, feldolgozhatdsiga). Ezek a
szempontok szinte minden tandrndl meg-
jelentek a leckékrél sz6l6 dsszefoglald éreé-

kelésekben.

FORRAS: sajdr szerkesztés

»A lecke bemutatja az dlland6an fagyos
teriilet jellemzdit és élévildgat. Logiku-
san illeszkedik a leckék rendszerébe. A
tanulék szdmdra érthetd és kovethetd.
On4llé tanuldsra alkalmas. Tandri segit-
ség az elsd bekezdés értelmezéséhez kell.
Elhelyezni az éghajlati 6vben és éghaj-
latban a teriiletet és a jellemz8it ponto-
sitani. A tanuldk az él8lények jellemz8it
és alkalmazkoddsit egyre konnyebben
ismerik fel az el8z8 leckék alapjan.”
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A tandrok fontosnak tartjék, ezért az
értékelésiikben is sokszor kitértek az is-
meretek egymdsra épiilésére, a kordbban
tanultakkal valé kapcsolatok megteremté-
sére.

»A lecke az 6sszes eddigi koziil a legjobb
volt. Terjedelme pont megfelel. Epit a
kordbban tanult dolgokra. Péld4ul: rig-
csélé fogazat, ragadozé fogazat, macska-
féle ragadoz6, ficdnrdl tanultak, kutys-
rél tanultak, mindenevd fogazat.”

A tajga dllatvildga cim lecke kiilono-
sen pozitiv értékelését a tandrok leginkdbb
azzal indokoltdk, hogy ez a lecke éppen
annyi ismeretanyagot tartalmaz, amennyi
szitkséges, és amennyit a rendelkezésre 4116
id6 alatt nyugodtan el lehet végezni. Ez
pedig az egész 6ra hangulatdra és a didkok
sikerélményére is kedvezd hatdssal volt.

»Ez egy olyan lecke, aminél Ggy érez-
tem, hogy 'nem kerget a tatdr’. ,,Szépen,
részletesen feldolgoztuk az anyagot, mert
megfeleld a terjedelme. Tipikus dllatokat
emel ki, a lényegre torekszik.”

»Ha a tananyag mennyisége nem nyom
ossze benniinket, jobb az éra hangulata,
tobb id$ jut a tanulék kibontakoztatd-
sdra. ’A kevesebb, néha t5bb!” — érezziik
egy-egy ilyen lecke utdn.”

Azért két-hdrom tandr e lecke esetében
is az ismeretekanyag b8vitését igényelte
volna.

Szinte mindenki nagyon fontosnak
tartja az érdekl8dés felkeltését. Gyakran
emlitett szempontként jelent meg a témdk
érdekes bemutatdsa. Az 4ltaldnos iskolai
biolégiatandrok tébbsége szeretné megsze-
rettetni a tanulékkal ezt a tdrgyat, és ezért
pozitivan értékeltek és megerdsitettek min-
den olyan megolddst a tankényvben (pl.

érdekességek bemutatdsa, ldtvdnyos dbrék,
izgalmas feladatok stb.), ami ezt szolgdlta.

»A téma 6nmagdban is motivalé a ta-
nulék szdmdra, de a képek, az érdekes,
rovid megfogalmazdsok ezt tovébb segi-
teteék.” , A tanuldk érdeklédése a téma
irdnt folyamatos volt a tan6rdn és a hdzi
feladatként kijelslteket is ellenvetés nél-
kiil, s8t, kedvvel fogadtdk.”

,Erdekesen feldolgozhatd, izgalmas lec-

ke »

A legjobbra értékelt tankonyvi leckére
adott véleményekbdl az is kiolvashat,
hogy a biolégiatandrok tobbsége szivesen
alkalmazza mdr a pdros és csoportmunkdt,
ha megfelel8nek taldlja ezekhez a felcéte-

leket.

»Osszességében a lecke alkalmas mind
egyéni, mind csoportos feldolgozdsra.
Mi most paros munkdn alapulé tanérdn

dolgoztuk fel.”

A csoportmunka 4ltaldban azt jelenti,
hogy a csoportok megkapnak egy-egy
résztémat, amit aztin 6k mutatnak be a

tobbieknek.

»A leckét csoportmunkdban dolgoztat-
tam fel. Mindegyik él8lényt kiilon cso-
port vizsgilta megfigyelési szempontok
alapjdn. A tankonyv megfeleld hitteret
biztositott a munkihoz.”

Képességek szerinti differencidlt cso-
portmunkdrél csak egy-egy tandr irt.

A tandroknak a legkevésbé A sejrek
anyagcseréje és A szaporodds cimi lecke
tetszett. Az ezekre adott pontok dtlaga 3,41
és 3,28 lett.
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2. ABRA

A tanari értékelésekben megjelend kiilonb6z8 pedagdgiai szempontok a két legrosz-

szabbra értékelt lecke esetében

B A sejtek anyageseréje

25

A szaporodas

20

15

10

[
IS

=3
=3
=3
=

o
=)
=)
=3
=3
=3

o
I_.

IKT eszkozok hasznalata
differencialasra valo alkalmassag
onmiivelés

gondolkodtatas

sikerélmény biztositasa

csoportmunkara valo alkalmassag

egyéni munkara valo alkalmassag
gyakorlatias ismeretek, képességek u

kooperativ technikakra valé alkalmassag

A kovetkezd tandri vélemény A sejrek
anyageseréje cimi leckérd] tomoren Sssze-
foglalja, hogy a nagy tobbség milyen okok
miatt {télte problémdsnak és jelentds mér-
tékd dtdolgozdsra szorulénak e két leckét.

»A tananyagot frontdlisan dolgoztam
fel. A tanul6k aktivitdsa nem volt nagy.
Szerintem ez az anyag nem ennek a kor-
osztdlynak valé. A tananyag hosszi, 6sz-
szetett. Egy 6rdn nem tudtam befejezni.”

Sikertelennek érezték magukat az is-
meretek dtaddsiban, mert az ismeretanyag
mennyisége és elvontsdga megakadélyozta,
hogy a tanulékat megfeleléen motivaljdk,
és a didkokat aktivizdlé munkaformdk és
feladatok alkalmazdsira sem volt méd.
Nem csoda, hogy emiatt a szoveges véle-

tanuloi tevékenykedtetés

érdekesség

onallo, pl. otthoni tanulasra vald
alkalmassag

Osszefoglalas, ellendrzés lehetésége

Osszefiiggések bemutatdsa

a tanultak egymasra épiilése

érthetdség

tartalmi teljesség

szakszeriiség, szakmai pontossag

feldolgozhato mennyiségii ismeretanyag

FORRAS: sajit szerkesztés

ményekben az érthetdség, a tanulhatdsdg
szempontja domindlt. Ezenkiviil sokan {r-
tak még e leckék kapcsdn az érdeklédés fel-
keltésének nehézségérdl és a csoportmunka
megvaldsithatatlansdgdrol.

A szerkeszt8k az dtdolgozds sordn —
megfogadva a tandrok t6bbségének javas-
latdt —, e két leckét ebben a formdjukban
megsziintették. Erdemes megemliteni,
hogy azért voltak olyan tandrok is, akik
nem tartottik lehetetlennek és korainak
az eredeti leckék feldolgozhat6sdgdt sem.
Vagyis az dsszképet tekintve negativan
értékelt leckék esetben is jelentds eleérések
voltak megfigyelhetdk az 4ltaldnos iskolai
tandrok kozote a tekintetben, hogy mennyi
és milyen nehézségli tananyagot tartottak
volna sziikségesnek és lehetségesnek meg-
tanitani 7. osztdlyban (2. tdbldzat).
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2. TABLAZAT

Eltérd tanari vélemények A sejtek anyagcseréje cimi tankdnyvi leckérdl

A lecke nem alkalmas a tananyag dtaddséra, A tankényv leckéjének szovegezése megfeleld,
nem a korosztdlynak megfeleld ismeretanyagot  : illeszkedik a kerettantervi kévetelményekhez.
tartalmazza. A fogalmak keverednek, nem J6l érthetd, szakszerfi.

tisztazottak, csak zlirzavart alakit ki a didkok

fejében.

Erzésem szerint [a lecke] tdl alapos akar lenni. Osszességében jél felépitett lecke. A szoveg
Tl hosszt, ezért nem motival4 hatdsa a tartalmi része szakszer(, jél tagolt, dtl4dthatd,
gyerekek szdmdra. A magyardzatokat rovidebbre : elegendd informdcidt tartalmaz; érthetden van
kellene venni és meghagyni a pedagégusnak megfogalmazva a hetedikes korosztdly szdm4ra.

ezt a lehetdséget. Tartalmilag kapcsolédik a
fejezet tobbi leckéjéhez. Frontdlis és csoport-
munkéban feldolgozhaté. Onillé munkiban
viszont egy 4tlagos képességii osztdlyban nem.
A jobb megértést a szoveg csokkentésével, a
magyardzatok kiegészité anyagba val dttételével
lehetne segiteni.

FORRAS: sajdt szerkesztés

3. ABRA

A tanari pontszamadasok eseteinek eloszlasa a legjobbra és a legrosszabbra értékelt,
illetve a legellentétesebben megitélt lecke esetében

H A tajga ¢lGvilaga A szovetek M A sejtek anyagcseréje

18

16

14

12

10

Esetek szama

| .
2 3 4 5

o N b~ O

A leckékre adhatd pontszamok

FORRAS: sajdt szerkesztés
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A tandrok értékelése A szoverek és
A szaporodis leckék esetében tért el legin-
kabb egymdstol. A szérés értéke az elgbbi-
nél 1,2 az utdbbindl 1,11 volt.

A 3. dbra a tandri pontok eloszldsit
mutatja a legjobbra és a legrosszabbra ér-
tékelt, illetve a legellentétesebben megitéle
lecke esetében.

A szovetek cim( leckérdl irt kiugréan
pozitiv és negativ tandri vélemények 6sz-
szehasonlitdsakor kideriilt, hogy a lecke
feldolgozhatdsdgdra és tanulhatésdgdra
vonatkozdan tért el leginkdbb a tandrok
véleménye (3. tdblizat).

3. TABLAZAT

Tanari vélemények A szévetek cimU tankoényvi leckérdl

5 pontra értékelték a leckét

J6 gondolat kiilon a szévetekkel foglalkozni,
de a ndvények és az 4llatok életével foglalkozd
fejezetekhez is hozzd lehetne rendelni ezeket az
ismereteket.

A szbveg érthetd, alapos, szakszerd. Tobb a
kiemelés (az tj fogalmak), de a részletesebb
tagolds hidnyzik.

A kiegészitd szovegben taldlhatunk jé, kénnyen
kivitelezhetd gyakorlati feladatokat.

A képek és az dbrék segitik a megértést, bdr az 1.
4brdndl hidnyolom a feliratoz4st.

Osszességében a lecke alkalmas mind egyéni,
mind csoportos feldolgozdsra. Mi most is
csoportmunkaban dolgoztuk fel.

Véleményem szerint tankdnyvi oldalrél nincs
sziikség tobb segitségre. Mind a széveg, mind
a képanyag, a kiegészitd szovegek és az dbra is
illeszkednek a fészéveghez.

A munkafiizetbeli feladatok jok, véltozatosak,

hasznosak, megoldhatdak. Segitettek a fogalmak :
helyretételében, a gyakorldsban. A legtobbjiiket a :

tandrai keretek kozdtt csoportban oldottuk meg.

Kapcsoléddsi pont a témakér el6z8 leckéi mind,
a rendszertani leckék, ahol mér szovetrél lehet
beszélni. E lecke egyenes folytatdsa a Novények
és az Allatok élete (46—47. lecke) és az

osszefoglalds.

- 2 pontra értékelték a leckée

A lecke bonyolultsdgindl fogva nem alkalmas az
¢ ismeretek dtaddsdra. Az adott korosztaly szdmdra
i nehéz, érdektelen is. A kisérletek segitik a
megértést, de Ssszeségében nem felel meg a téma
! ilyen részletezéssel torténd bemutatdsa az adott

- korosztdlynak.

¢ Azért tartom rossznak a leckét, mert egyetlen

anyagba rengeteg Uj informdciét nyomori,
emiatt értékelhetéen nem vehetd 4t ez a téma.
Csak nagyon rohanva, feliiletesen, aminek meg

. nem sok értelme van, mivel 8.-ban sziikség lenne
i a téma ismeretére.

FORRAS: sajit szerkesztés
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A lecke ellentétes meg(télésében sze-
repet jétszhatott, hogy a tandrok éppen
milyen dsszetételd osztdlyokkal dolgoztak,
de még inkdbb az, hogy alapvet8en mit
gondolnak arrél, hogy az dltaldnos iskold-
ban biol6gidbdl mit és milyen mélységben
érdemes megtanulni a didkoknak.

TORTENELEM

Szerkeszté6i tapasztalatok®

Az Ujgeneréciés torténelemtankonyvek és
a hozzdjuk késziile munkafiizetek a tanuléi
tevékenységekbe dgyazott ismeretszerzést
allitottdk elétérbe. A lec-

lyamatok és az dsszefiiggések felismerését
és bemutatdsdt igényelték a didkokedl.

A tankonyvi fejezeteket lezdré 6sz-
szefoglaldsokba csoportos és egyéni
feladatok keriiltek, hogy a pedagdégusok
minél tevékenykedtetébb és vdltozato-
sabb 8sszefoglalé 6rdkat tudjanak ezek
felhaszndldsdval megtervezni. A feladatok
elkészitésének fontos szempontja volt a
kiilonbsz8 leckékben szerepld informdcidk
dsszekapcsoldsa, illetve a korszak hosszabb
tdva vdltozdsainak és osszefiiggéseinek fel-
ismertetése a tanulékkal.

Az ltaldnos iskolai Ujgeneréci6s tor-
ténelemtankdnyvek is nagy hangsulyt
fektettek a toérténelmi gondolkodds fejlesz-
tésében fészerepet jétszé metafogalmakra
(pl. vdltozds és folyamatossdg, okok és
kivetkezményck, tények és bizonyitékok,

interpretdcid, jelentdség,

kékben egyszerre sokféle
szoveges és vizudlis ismeret-

a torténelmi gondolkodds

nézdpont). A szerzdk a kii-
l6nféle ismeretforrasokkal

forrdssal taldlkozhattak a fejlesztésében végzett feladatokat folya-
didkok. A kérdések és fészerepet jatszé matosan Osszekapcsoltdk
feladatok kovetkezetesen metafogalmak e metafogalmak megér-

négy kiilsnboz8 pedagdgiai

tésének elmélyitésével.

funkciét toltdteek be. A lec-

ke elején olyan ismétl8 kérdések és felada-
tok szerepeltek, amelyek kapcsolatokat te-
remtettek a kordbbi és az (j ismeretek
kozote, illetve az itt taldlhaté térképpel

egyiitt a térben és id8ben valé tdjékozdddst

segitették. A szdvegek kozott elhelyezett
kérdések az olvasottak megértésének
ellendrzésére és tovabbgondoldsira

szolgdltak. A toreénelmi forrdsok, térképek,

dbrdk és képek feladatai az ezekben taldlt,
az ezekrdl leolvashaté vagy az ezek alapjdn
kikovetkeztethetd informdciék megtaldld-
sat segitették és gyakoroltattdk. A leckék
végén taldlhatd dsszefoglald kérdések és
feladatok pedig a nagyobb torténelmi fo-

A tankényvi leckék
kiilsn blokkokban rendszeresen felhivedk
a didkok figyelmét a multban tdreéntek
rekonstrudldsdnak és interpretdldsdnak
kiilonb6z8 problémdira, azonositva azt s,
hogy a bemutatott példék esetében melyik
metafogalom helyes értelmezésére van
leginkdbb sziikség. A torténelmi gondol-
koddsfejlesztésnek e nemzetkozi szinten
mir elterjedt és bevalt stratégidja a magyar
torténelemtandrok tobbsége szdmdra e
tankdnyvek megjelenése elétt még szinte
teljesen ismeretlen volt.

Ujdonsagot jelentett nilunk még az is,
hogy a tankonyvi fejezetek nyit6 oldalai
az érdeklddés felkeltésén kiviil mindig azt
is bemutattdk a didkoknak, hogy milyen

¢ Akisérleti térténelemtankdnyvek egyik vezetd szerkesztdje a cikk szerzéje volt.
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tevékenységeket fognak végezni, vagyis 6k
maguk miben fognak fejlddni egy-egy j
téma feldolgozdsa sordn. Ez a fajta kdzver
len beavatds a képességfejlesztés folyama-
tdba eldsegitheti a didkok aktiv és tudatos
kézremtkodését.

A forrdsokat és a forrdsfeldolgozé
feladatokat a torténelemtandrok nagyon
pozitivan fogadtik. Ugyanakkor rendsze-
resen panaszkodtak arra, hogy a kiegészitd
részekre és a feladatokra nem marad idejiik
a tandrdn. Bar sokszor

tették a tanuldkat. Voltak azonban, akik
a gyengébb képességii tanuldk miatt itt is
inkdbb konkrét nevekre, eseményekre vo-
natkozé kérdéseket szerettek volna l4tni.
A nagy tobbség 6riilt a torténelmi
gondolkoddst igényld kérdéseknek és fel-
adatoknak is, bdr ezek megvélaszoldsdra,
megolddsdra nem minden didkot tartottak
képesnek. A tandrok vdlaszaiban viszony-
lag gyakran megjelent a csoportmunka
alkalmazdsa, ennél ritkdbban a differen-
cialds is. Szdmos esetben

beszéltek az ismeretanyag
mennyisége miatti tdl feszi-
tett tempdrol, a médositd
javaslataik legnagyobb ré-
sze mégis a szoveges részek

a nagy tobbség oriilt
a torténelmi
gondolkoddst igénylé
kérdéseknek

iidvozoleék, vagy éppen
hidnyoltdk a kreativitdst
igényld feladatokat. Sajdt
javaslatokat is tettek ilye-
nekre.

A térténelemtandrok

tartalmi kiegészitésére tett
javaslatot. A legtobbszor
az volt a kifogdsuk a tankényvi leckékkel
szemben, hogy nem tartalmaznak minden
fontos eseményt, adatot és ismeretet, amit
ki lehet kérdezni, vagy amit az adott tandr
a téma kapcsdn mindenképpen fontos-
nak tartott volna. Mds jelleg(i felfogdst
titkrdzdtt, amikor viszont valaki azért
hidnyolt bizonyos informdcidkat, mert
azokat az Osszefiiggések mélyebb megértése
szempontjébdl hasznosnak tartotta volna.
A térképet minden torténelemtandr
nagyon fontos eszkoznek tekintette. A
képeket és dbrékat a szemléltetés és képes-
ségfejlesztés szempontjdbdl is fontosnak
tartottak. Az 4ltaldnos iskoldsok esetében
mindenképpen igényelték a szovegkieme-
léseket és a tankédnyvi oldalakon régtén
megtaldlhaté fogalommagyardzatokat is. A
leckékben taldlhaté kérdéseket és feladato-
kat hasznéltdk, és sziikségesnek tartottdk,
hogy minden egyes szévegrészhez és a ki-
egészitd szovegekhez is mindig tartozzanak
ilyenek. A leckék végi 6sszefoglalé kérdé-
seket jonak tartottdk abbdl a szempontbdl,
hogy a teljes tartalom dtgondoldsdra kész-

véleménye leginkdbb a
munkafiizetben taldlhaté feladatok megité-
lésében tért el markdnsan egymdstdl.

A tandrok egy része rendszeresen hibaként
jelezte, ha a munkafiizet feladataiban
olyan informicidk is megjelentek, amelyek
a tankonyvben nem. Ez arra utal, hogy a
munkafiizetet 8k tovdbbra is els6sorban a
mdr megtanult ismeretek begyakoroltatd-
sdnak, a nevek, adatok memoriz4ldsdnak
eszkozeként haszndlndk. A gondolkodtatd,
az ismeretforrdsokhoz kapcsolddo és a
szdvegértéses feladatokat tal nehéznek tar-
tottak, ezért sokkal szivesebben hasznaltik
a rejtvényszer(i munkafiizeti feladatokat.
A tandrok mdsik része ugyanakkor kife-
jezetten oriilt az ismeretszerzd és gondol-
koddsi képességek fejlesztését is szolgdld
munkafiizeti feladatoknak. Ok a széveges
forrdsokat és képeket is tartalmazo, a
gyerekek kommunikdcids képességeit is
fejlesztd feladatokat sokkal érdekesebbnek
és hasznosabbnak tartottdk a nevek
parositdsdt, vagy keresztrejivények megfej-
tését igényld feladatokndl.
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Munkanaplok elemzése

A Torténelem 7. osztélyos kisérleti tan-
kéonyv két legjobbra értékelt leckéje A sok-
arcii Budapest és A lehetdségek hazdja. Az
Egyesiilt Allamok volt. Az el8bbi 4,72-es, az
utébbi 4,53-as dtlagot ért el a kiprébélé ta-
ndrok 4ltal adott pontszdémok alapjdn.
Vannak olyan térténelmi témdk, pl.
a dualizmuskor belpolitikai kiizdelmei,
amelyeket a téma bonyolultsdga és a
gyerekek érdeklédésének a hidnya miatt a
tandrok eleve nem szeretnek. Budapest du-
alizmuskori torténetének tanitdsa viszont
ennck éppen az ellenkezdje. A f8véros lat-
vényos fejlédésével szivesen foglalkoznak
a tandrok, és ez a téma a gyerekek érdek-
186dését is fel szokta kelteni. A lecke ki-
emelked8en pozitiv értékelése valdszinileg
erre is visszavezethetd. Persze ehhez az is
kellett, hogy a tandrok kellgen érdekesnek
és haszndlhaténak taldljdk a tankonyvi
feldolgozést.

»5zép lecke a févdrosunkrol, szerették

a didkok, hiszen errdl a témardl mar
tudtak sokat a téma feldolgozdsa el6tt is.
Csoportokban mutatték be egymdsnak a
véros nevezetességeit. A lecke jél bemu-
tatja, hogy a dualizmus milyen hatdssal
volt rdnk, milyen mértékben fejlédott a
f8vérosunk is.”

Elégedettek voltak az ismeretanyag
mennyiségével, a szovegezés érthetdségével
és a kordbban tanultakhoz valé kapcsols-
dds megteremtésével is.

»Csoportos munkdra is alkalmas, jél
feldolgozhatd, a gyengébb képességli ta-
nuldk is boldogulnak a szdveggel. Kiils-
nosen tetszett a gyerekeknek a Budapest
vélegénye c. kiegészités.”

Néhdny tandri véleményben a torté-
nelmi véltozdsokkal 6sszefiiggd szemlélet-
formalds is megjelent. Koztitk a mult és a
jelen kézotti kapcsolatok megteremeésének
szitkségessége is.

»A lecke jol oldja meg feladatdt, bemu-
tatja Budapest egységes vdrossd valdsd-
nak sziikségességét, majd a sokoldald
fejlédés dinamizmusdt. A dualizmus
Magyarorszdgon jelentds fejlédést ho-
zott, ennek szerves része Budapest fejl6-
dése is, amely biztositja a kapcsoldddst a
koribbi leckékkel. A sok dsszehasonlitdsi
lehet8ség a mai Budapesttel motivdld
hat4su volt, biztositotta az érdeklddés
fenntartdsit. A tananyag jellege lehetévé
tette a csoportos feldolgozdst is.”

Tobb tandr fontosnak tartotta a fejls-
dés osszetevdinek és ellentmonddsossdgai-
nak a megjelenitését is. Ez arra utal, hogy
az 4ltaldnos iskolai torténelemtandrok egy
része is a mult sokszin( és kiegyensilyozott
bemutatdsdra torekszik, és ezt megkozeli-
tésmédot elvdrnd a tankdnyvektdl is.

»A lecke dtfogd képet ad a korabeli Bu-
dapestrdl, a fejlddést, a pozitiv valtozdst
helyezve el8térbe. Viszont egyoldald a
véros mésik arcdnak rovdsdra.”

Az amerikai vadnyugat korszak4rdl
52616 lecke tandri megitélésére is pozitivan
hathatott a téma népszertisége. A kalandre-
gényekbdl és filmekbdl szdrmazé élménye-
ik hatdsdra a didkokat kiilonosen érdeklik
ezek az események, és az igy megszerzett
eldismereteiket a torténelemtandrok is jol
fel tudjak hasznélni.

A t6bbség alapvetden elégedett volt az
ismeretek bemutatdsinak érdekességével
és érthetdségével, és kellden viltozatosnak
tartotta a feldolgozdshoz adott forrdsokat
és feladatokat is. A legtdbbszor itt is ezek a
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szempontok jétszottdk a f8szerepet a lecké-
r6l kialakitott tandri véleményekben.

Az ismeretek mennyiségét azonban
még azok is sokalltdk, akik egyébként na-
gyon is elégedettek voltak a lecke tartalmd-
val és feldolgozdsmédjéval. Igazdbol min-
dent érdekesnek és fontosnak tartottak 8k
is abbdl, ami a leckében megjelent, de azt
is érzékelték, hogy mindez a feldolgozdsira
jutd egyetlen tandraba nem fér bele.

LA lecke felkeltette a tanulék érdeklédé-
sét, viszont hossziisdga, adatgazdagsiga
miatt megtanulni mér nehezebbnek bi-
zonyult. Szivesen foglalkoztak volna még
a témdval, sok volt a kérdés. Megoldds
csak a dupla 6ra lehetne.”

A polgdrhdbort eseményei, okai és ko-
vetkezményei j6 alkalmat adnak a tandrok-
nak a torténelmi dsszefiiggések megértésé-
hez és bemutatdsdhoz sziitkséges képességek
fejlesztésére. Ez a szempont is megjelent
tobbeknél a leckérdl irt értékeléseikben.

,J6 a lecke felépitése. Logikusan dtte-
kinti a kialakult eré- és torésvonalakat.
Pontosan mutatja a kovetkezményeket.
A kiegészitd szovegeivel érdekes. Sz6- és
fogalomhaszndlatdban épit a tanuldék ed-
digi ismereteire.”

»,Mind a tankényv, mind a munkafiizet
feladatai a gondolkodist, a vélemény-
formdldst, a kreativitdst helyezik a f6-
kuszba. Ennek kévetkeztében motivald
hatdstak.”

Voltak, akik a torténelmi szereplék
személyes, emberi vondsai bemutatdsdnak
lehet8ségére is kitértek az érékelésitkben.

»A leckéhez kapcsolédé olvasmdny még
tobb betekintést nyujt az elndk személyi-
ségébe, politikdjdba.”

»A tervezett célt a tartalom megvaldsi-
totta — kellemes olvasmdny emberi meg-
kozelitéssel, 8szinte bemutatdssal. Sze-
rencsére a pdtoszossdg kimaradt bel6le.”

A tandri éreékelésekrdl késziilt sta-
tisztikai adatokbdl az ldthaté, hogy az
ismeretanyag mennyiségének és érthets-
ségének emlitése anndl a leckénél jelent
meg stiribben, amelyiknél a tandrok
tobbsége ezt problematikusnak tartotta. A
tanuldk aktivizdldsinak és a lecke egyéni
és csoportmunkdra valé alkalmassdgdnak
szempontjirdl pedig akkor irtak tébben az
értékelésiikben, amikor az ismeretanyag
mennyiségével nem volt gond. Valészin(i-
leg azért, mert ez utébbi esetben juthatott
csak elég id8 ilyen munkdkra is az érdkon.

Megemlitend§, hogy egyik lecke ér-
tékelésében sem irtak a tandrok olyan
észrevételt, amely az dnmivelésrdl, az
osszefoglalds és ellendrzés lehet8ségérdl, a
differencidldsra valé alkalmassdgrol vagy az
IKT-eszkozok hasznélatdrél szélt volna.

A tandroknak a legkevésbé a Magyar-
orszdg az elsd vildghdborii eldtti években és
a Hirkozlés, tomegtdjékoztatds cimii leckék
tetszettek. Az ezekre adott pontok 4tlaga
mindkét esetben 3,731 lett.

Ahogy a pozitiv értékelésekben, tgy
e két lecke negativ értékelésben is nagy
szerepet jatszott a leckék témdja, de més-
mds mddon. Az elsé vildghdboru eldtti
belpolitikai harcok esetében a tandrok nem
kérdgjelezik meg a téma feldolgozdsinak
szitkségességét, de azt is tudjdk, hogy ezt
a feladatort szinte lehetetlen jél megoldani
az 4ltaldnos iskoldsokkal. A gyerekeknek
nincs elég hdttértuddsa az ilyen jellegii
problémdk megértéséhez, ezért az ilyen
tigyek nem is érdeklik 8ket igazdn.



8‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2019/7—8

4. ABRA

A tanari értékelésekben megjelend pedagdgiai szempontok a legjobbra értékelt leckék

esetében
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tartalmi teljesség
érthetéség
érdekesség, véltozatossag

irasos forrasok hasznalata
elzetes tudas mozgositasa

ismeretanyag
a feldolgozasmod szemlélete

szakmai pontossag és korszeriiség o

feldolgozhat6 mennyiségli és nehézségii
6nallo, pl. otthoni tanulasra valé alkalmassag

»Nagyon nehéz lecke, legjobb lenne ki-
hagyni.”

»Szdraz tananyag, nem motivélg.”
»Kevés dolog keltette fel a didkok érdek-
18dését, féleg a tananyag jellege miatt.”
LA lecke nem valtott ki tilzott érdekls-
dést a tanuldkbol, kevés szdémukra izgal-
mas eseményt tartalmaz. Az ilyen tipusi
dllamelméleti, miikodési ismeretek nem
kotik le a koroszedlyt.”

A tanulék korldtozott h4ttérismere-
te ebben az esetben nemcsak a részletek
megértésének, hanem az egész téma kon-
textusba helyezésének is akadélya. Ezt az
alapproblémadt az egyik tandr igy fogalmaz-
ta meg:

a tanultak egymasra épiilése

tanulasra aktivalas
gondolkodtatas

t6bb szempontii megkozelitésmod
egyéni munkara valo alkalmassag
csoportmunkara valo alkalmassag

Osszefiiggések, folyamatok bemutatasa
kooperativ technikakra valo alkalmassag
lehetség vitara vagy dramatikus jatékra

kapcsolatteremtés mas miiveltségteriiletekkel
kapcsolatteremtés a mult és a jelen kozott

FORRAS: sajdr szerkesztés

»Az ilyen tipusti dllamelméleti, mikodé-
si ismeretek nem kotik le a koroszedlyt,
féként a szdmukra valé nehézkes értel-
mezhetdség miatt. A lecke megjelenése
tandrszemmel logikus, de a tanulék
szdmdra nehéz kapcsolddést felfedezni a
késébbi torténésekkel.”

Elgondolkodtaté, hogy még ennél a
tobbség 4ltal ennyire nehéznek taldle lecké-
nél is voltak tandrok, akik szerint még ez
is kevés, és voltak, akik bizonyos tartalmi
részletek hidnya miatt adtak kevesebb pon-
tot ra.

»A tananyag kivalasztdsa megfeleld, de
az ismeretanyag kevés, megemliteném a
véderdvitdt és az obstrukeid kifejezést.”
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Voltak olyanok is, akiknek a lecke
ismeretanyagdnak mennyiségével és ért-
het8ségével nem volt gondja, de a korszak
bemutatdsa sordn mds témakra helyezték
volna a hangsilyt, illetve a téma megkoze-
litésmébdjdra vonatkozé kritikdt fogalmaz-
tak meg.

»Lényegtelen informdcidkkal van tele,
mikézben a tényleges, érdekes tények
felett elsiklik a lecke. Pl. arrél sincs
ismertetés, hogy viselkediink a fegyver-
kezési helyzetben, hogyan reagdlunk a
nemzetkozi helyzetekre, pl. Bosznia-H.
megszalldsa. A vilighdboru el6tti évekbe
ez is beleszdmit. ”

Az ellenzék és a kibontakozé mun-
kdstiltakozdsok kapcsdn helyenként
egyoldaldan, nem minden néz8pontot
bemutatva fogalmaz a lecke szovege.”

Tobb tandr azt kifogdsolta, hogy ez a
lecke nem a dualizmus korardl szol6 fejezet
végére kertilt.

»A lecke mehetett volna a II. fejezet utol-
s6 leckéjéhez is. Az akkor eléggé torzéra
sikeriilt emiatt.”

»Sokkal célszertibb, és a didkok szdmdra
érthetdbbnek, ha ezzel a leckével z4rjak
a dualizmus korabeli Magyarorszdg fe-
jezetét.”

Az egyik tandr a kerettantervi vdltozta-
tdst okolta a megértési problémakért, mivel
emiatt keriilt ez a téma is a 8. évfolyamrél
a 7. évfolyamra. Ez a tipusti probléma
rendszeresen megfogalmazddott a tan-
konyv mds leckéinek kapcsdn is. Szdmos
téma feldolgozdsdnak nehézségét a tandrok
alapvet8en arra vezették vissza, hogy ezek-
hez még nem elég érettek a hetedikes dis-
kok. Ez a panasz a tandrok részérdl a 20.
szdzadi eseményekrél sz616 leckék esetében
még erdsebbé és ltaldnosabbd vilt.

A Hirkozlés, tomegtdjékoztatds cimii
lecke esetében is leginkdbb maga a téma
okozott sokaknak gondot, de teljesen mds-
képpen, mint amit az el6bb ldctunk. Itt a
téma Ujszerlisége és szokatlansdga valtott
ki tobbekbdl kritikat. 6l érzékelhetévé vale
az 4ltaldnos iskolai tandrok ambivalencidja
a megszokott kdnonhoz, rutinhoz valé
ragaszkodds és a torténelemtanitds tartalmi
megUjitdsinak igénye kozott. A tandrok
majdnem fele itt alapvetSen azzal nem ér-
tett egyet, hogy ez a nem eseménytorténeti
és nem politikatorténeti téma egy kiilon
leckét kapott a tankényvben, bdr azt 8k is
elismerték, hogy a gyerekek érdeklédését
nagyon is felkeltette.

A lecke minden részletére 5-6s fokoza-
tot adtam, a lecke egészére mégis csak
4-est. Ennek oka a leckével kapcsolatos
ambivalens érzéseim. A témakéorben hid-
nyoltam, hogy tobb Iényeges rész kima-
radt az eseménytorténetbdl. Az esemé-
nyekhez szorosan nem kot8d8 hirkozlés
és propaganda viszont belefért.”

LA didkok érdeklddését felkeltette, 6n-
4ll6 feldolgozdsra alkalmas, ugyanakkor
az éves tananyag mennyisége miatt csak
kiegészitd anyagként, ismeretbdvitésre
hasznilhatd, mivel nem tantervi kove-
telmény.”

»A tanuldk szdmdra érdekes, a konnyebb
leckék kozé tartozik. Szdmomra fé16,
hogy a nehéz mdsodik vildghdborus ese-
ményekre jut-e elegendd id6.”

,Nem tartom olyan fontosnak ezt a
leckét, hogy egy egész rdt rdszdnjunk.
Olvasmdnynak, hdzi dolgozatnak, kis
beszdmolénak nagyon jé téma, de ilyen
feszitett tempé mellett én luxusnak tar-
tom ezt 6n4llé éraként.”

Az ellenérzések mdsik oka az vol,
hogy ez a lecke a kerettantervben el8irt
hosszmetszeti témaként korokon 4tiveld
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moédon foglalkozott a tdmegtdjékoztatdsi Voltak, akik a témavdlasztdsnak 6riil-
tek, de ugy taldltdk, hogy a lecke nem
akndzta ki megfelel8en a gyerekek érdekl-

désébdl adddé lehetdséget.

eszkdzok terén lezajlott véltozdsokkal, és
ilyen értelemben is eltért a kordbban meg-
szokott gyakorlattdl.

»A lecke nem egyértelmd, hogy a két vh.
kozti Magyarorszdgrol lenne sz6, sokkal
inkdbb a dualizmust irja le.”

Voltak tandrok, akik viszont egyér-
telmtien oriiltek és iidvozolték a didkok
érdeklédésér is felkeltd leckének.

»Felkeltette a didkok érdeklédését, vjsze-
rlisége oszténzden hatott a didkok mun-
kdjéra. A kérdések és feladatok motivil-
tdk a tanuldkat, a leckéhez kapcsol6dé

»A téma nagyon hélds lehetne, de a gye-
rekek szdmdra a sz6vegezés nagy része az
4ltalinos fogalmazds miatt nehezen ére-
hetd, illetve értelmezhetd. Nekik a konk-
rét bemutatdson keresztiil valé szem-
léltetés vezet a megfelel§ értelmezéshez
— ezzel szemben a lecke szovegezése a
kénnyedség ellenére tele van szémukra
magyardzatra szorulé kifejezésekkel és
széfordulatokkal.”

A legrosszabbra értékelt leckék esetében

kutatémunkék, a kérdések segitségével is a legtobb észrevétel és kritika (legyen az

folytathatd vitdk és érvelések mellett a akdr pozitiv, vagy akdr negativ) az ismeret-
lecke egy sor el8zetes ismeret felidézését anyag feldolgozhatdsdgdval fiiggote dssze.
Felt(ing viszont az érdekesség és valtoza-
tossdg szempontjdbdl tett megjegyzések

magas szdma. Ez azzal figg 6ssze, hogy

is elvdrja a tanulktdl, ezzel is még hasz-
nosabbd téve a feldolgozds folyamatat.”
Néhdnyan azt is pozitivumként emel- a dualizmus kordnak utolsé szakaszdrol
ték ki, hogy a téma alkalmat adott az
IKT-eszkozok haszndlatdra, pl. a korabeli
filmrészletek megkereséséhez és bemutatd-

52616 lecke témdjdt a gyerekek szdmdra
kifejezetten unalmasnak, a hirkozlés és
szérakozdsrél sz016 leckét viszont nagyon
is érdekesnek tartottik. Ez utébbi lecke
tartalmi és szemléletbeli Gjdonsdgdval

sahoz.

»Lehetdséget teremt infokommunikdcids magyardzhaté az is, hogy a tandrok ehhez
eszk6zok bevondsdra.” flizdtt megjegyzései sokkal tdbb szempon-
»A tandran az emlitettek szemléltetve tot érintettek.
is el8keriiltek, szimukra bemutattam
A tandrok éreékelése az Eurdpa a vildg

élén és A holokauszt cimi leckék esetében

a hiradérészleteket és a szovegben levd
tartalmakat.”
tért el leginkdbb egymdstdl. A szdrds értéke
az el6bbinél 1,41, az utébbinil 1,1 volt.

Az Eurdpa a vildg élén cim lecke ese-

Egy tandr emlitette viszont csak meg
a jelen viszonyaival valé dsszehasonlitds
lehet8ségét. tében a tandrok egy részébdl az valrott ki
erds kritikdt, hogy til nehéznek taldledk
,Erdekesnek talltik a tanulék a mai
informdciddramlds és a korabeli hirforrd-

sok kozti kiilonbségeket.”

ezt a témdt ahhoz képest, hogy ez a tanév
elsd, 4j anyagot feldolgoz6 leckéje. Kiils-
nosen az okozott sokaknak gondot, hogy
kordbbi tanévben tanult eldismeretek fel-
idézésére volt hozz4 sziikség.
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5. ABRA

A tanari értékelésekben megjelend pedagdgiai szempontok megemlitésének szama a
két legrosszabbra értékelt lecke esetében

12

W Magyarorszag az elso vilaghaboru el6tti években

Hirkozlés, tomegtajékoztatas
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FORRAS: sajdr szerkesztés

A tanari pontszamadasok eseteinek eloszlasa a legjobbra és a legrosszabbra értékelt,
valamit a legellentétesebben megitélt lecke esetében

Esetek szama
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Hirkdozlés, tomegtajékoztatas, propaganda
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A leckékre adhato pontszamok

FORRAS: sajdt szerkesztés
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»>Mindjdrt az év elején tobb idé kell a
kapcsolédé ismeretek felidézésére. Nem
marad id6é a munkafiizet feladataival
érdemben foglalkozni.”

,Nehéz tanévi elsé leckét csatolni a
korabbi ismeretekhez — f8leg, ha azok
az el6z8 tanévben is korabbi leckékben,
témakorben szerepeltek.”

A tandrok mésik részének viszont ép-
pen azért tetszett a lecke, mert alkalmat
adott a kordbban tanultakkal valé 6ssze-
kotésre.

»A lecke biztositotta, hogy aktivan részt
vegyenek a gyerekek a tananyag elsa-
jatitdsiban. Tobb ponton is fel tudtuk
eleveniteni a mir tanult ismereteket
(angol polgdrhdbord, gazdasigi véltozs-
sok, francia forradalom, Napéleon). A
késbbbi leckéket is el6 tudtuk késziteni
(nemzetédllamok kora, a gyarmatbirodal-
mak kora).

»lartalmi kapcsoléddsok pedig a tavalyi
anyagrészekkel és a leendd idei témdkkal
is koherencidban vannak.”

Abban is jelent8sen eltért a tandrok vé-
leménye, hogy a lecke tartalma és a hozzd
kapcsolédé kérdések, feladatok mennyire
voltak érthetdk és 6ndlldan feldolgozhatdk
a gyerekek szdmdra. Voltak, akik szerint
kevéssé, és ez volt az oka, hogy a tandri
magyardzatok és kiegészitések voltak jel-
lemz6k az 6réra, a tanulék 6ndllé munkdja
helyett.

»Fontos a tandr szerepe, a hetedikes év-
folyam jelentds része 6ndlléan nem képes
megfelel8en feldolgozni az anyagot.
Csoportos munka esetén is csak a jobbak
domindlnak. Tandri irdnyftdssal, akdr
frontélis munkdban, jél feldolgozhaté a
lecke.”

»A lecke kiegészitésekkel és sok tandri
magyardzattal alkalmas a tananyag 4t-
addsdra. A didkok érdeklédését felkelti,
de a hidnyzé informdcidkra gyakran
rakérdeznek. Csoportmunkdra nem al-
kalmas.”

Misok ezzel ellenkezd tapasztalatokrdl
szdmoltak be, és éppen a tanuldk motivalt-
sdga és a valtozatos feladatok lehetdsége
miatt értékelték jonak a leckét.

»A tananyag szerintem korrekt médon
mutatja be a XIX. szdzad végi fejlédését
Nagy-Britannidnak és Franciaorszdgnak,
illetve a két févdrosnak. A tananyag
szerkezete megfeleld, leirdsa konnyed,
szellemes, alkalmas a tanuldi érdeklédés
felkeltésére. Sok olyan része van, amely
alkalmas egyéni vagy csoportos feldol-
gozdsra. Csak egyet emlitek a szdmrtalan
lehetéség koziil. Londont és Parizst is
kivdléan fel lehet dolgozni csoportmun-
kdban. Ha jobban akarok differencidlni
az ora egy részében, ezt a képanyaggal
konnyen megtehetem.”

»Elégedett vagyok ezzel a leckével. Ki-
emeli a lényeget, jol eltaldle képekkel

és kiegészit§ szovegekkel segitette a
megértést. Lehetéséget teremt a tanuldk
aktivizdldsdra, pl. az Eiffel-toronyhoz

kapcsol6do feladat.”

Mikézben voltak, akik tdl nehéznek
taldltdk a leckében szerepld informécidk
feldolgozdsit, tobben itt is tovdbbi tartalmi
kiegészitéseket tartottak volna sziikséges-
nek.

»Muszdj Gjra leirnom, hogy én nem elé-
gednék meg ennek a két eurdpai orszdg-
nak a bemutatdsdval.”

»Hidnyossdga viszont, hogy egyéltalin
nem tdrgyalja harmadik fontos hata-
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lomként Oroszorszdg hatalmi ambicidit,
a krimi hdborut, annak ellenére, hogy
mind Nagy-Britannia, mind pedig Fran-
ciaorszdg érintett volt a konfliktusban.”
»Hidnyolom a diplom4ciai folyamatok
bemutatdsdt. Remekiil lehetne 6sszefiig-
géseket megértetni.”

,,Ugy érzem, a lényeges tudnivalé kima-
radt a leckébdl, a lényegtelen meg csak
agy itt van.”

A tandrok korében a mdsik megosztd
lecke a holokausztrél sz6lé volt. Sokan
azért éreékeleék jonak a leckét a hozzdtarto-
z6 munkafiizeti feladatokkal egyiitt, mert
e nehéz és osszetett témdt az 8 megitélésitk
szerint feldolgozhaté mennyiségi infor-
mdciéval, ugyanakkor a gyerekek érdek-
18dését felkeltve, s6t a megrendiilésiiket is
kivéltva sikeriilt bemutatni.

»A tananyag jél felépitett. Bemutatja a
holokauszt okait és kévetkezményeit.
Nem feledkezik meg a folyamat 4b-
rézoldsdrél sem, amelyben a hdbord
el6rehaladtival a zsidé emberek sorsa
egyre drdmaibb fordulatot vett. A lénye-
ges elemeket tartalmazza, megfeleléek a
kiemelések és a kiegészitések. Alkalmas
a didkok érdeklédésének a felkeltésére és
a tragikus események végiggondoldsdra,
megértésére.”

»Lényegre tor6 és érthetd volt a lecke.

A gyerekek nagy érdeklédést mutattak
a téma irdnt. J6l szolgdlta a holokauszt
megismerését.”

»A lecke, néhdny javasolt aprésdgtol
eltekintve, minden fontos elemet tar-
talmaz, amit a holokausztrél tudni kell.
A munkafiizet feladatai kiilonésen jol
hasznilhaték. A téma természetesen fel-
keltette a didkok érdeklédését, megfeleld
feltételeket biztositott a tanulék aktivi-
z4ldsdra. Ami esetleg még szerepelhetne

a leckében, az néhdny filmjavaslat, amit
a témdval kapcsolatban a szerz8k a did-
koknak ajinlanak.”

A negativ értékelések egy része kevés-
nek taldlta azt, amit a lecke a holokausztrél
tartalmazott.

»Szdmomra eléggé kozepes lecke, mert
csak részben mutatta be a holokauszt
borzalmait.”

Voltak, akik tételesen fel is soroltdk,
hogy miket hidnyoltak.

»Tele van hidnyossdgokkal. Nem szerepel
benne a munkatdborok és haldltdborok
osszefiiggésének bemutatdsa, a tdbori
élet szornyiségeinek feltdrdsa — a kiegé-
szit8 anyagok is csak a megsemmisitést
mutatjik be. Sok esetben az egyszer(i-
sités a tartalom kdrdra megy — vannak
gondolatok, amelyek befejezetlenck a
szdvegben — pl.: melyek voltak a zsidok-
kal szembeni megaldztatdsok, a lengyel
és szovjet teriileteken zajlé kivégzések

és zsidé6iildozések nem csak a németek
szamldjara irhatéak, a végsé megolddst
rogzité Wannsee-jegyz8konyv tartalma
sem azonos a lecke szdvegébdl levonhatd
kovetkeztetéssel.”

A hidnyok kozdtt emlitették néhdnyan
azt is, hogy a lecke f8leg a zsidésdg sorsdval

foglalkozik.

»,Nem tér ki a mds nép- és embercsopor-
tok ellen elkdvetett borzalmakra.”
»Szerencsés lenne taldn azzal is kiegé-
sziteni az anyagrészt, hogy nem csak a
zsid6sdg szenvedte el a holokausztot.”

A leckével kritikus tandrok egyike azzal
nem értett egyet, hogy ezt a témdt egy kii-
16n leckében mutatjak be a szerzék, és nem
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a vildghdbort eseményeit bemutaté tobbi
leckébe lett bedgyazva.

,Tartalmi vdltoztatdsokat tennék. Mint
mar emlitettem, az ilyen témdkat nem
célszer( leckeként feldolgozni.”

Az egész mésodik vildghdbor torténel-
me kapcsdn, de e téma esetében kiilondsen,
Ujra el8térbe keriilt, hogy e kordbban 8.
osztélyban tanitott események a 7. osztdly-
ba keriiltek 4t az Gj kerettanterv szerint.

»Ezt nagyon nehéz értékelni, mert ez az
egyik olyan téma, amit

milyen okokkal és koriilményekkel magya-
razzdk a tartalmi és médszertani eldrelépés
lasstisdgdt és nehézkességét. Egy reprezen-
tativ mintdn elvégzett Gjabb kutatds sordn
képet kaphatndnk arrél, hogy milyen né-
zetrendszerek és milyen ardnyban jellemzik
a tandrokat, s ezek a nézetek koherensek
vagy ellentmonddsosak.

Az dltalam vizsgdle tantdrgyak esetében
a kipréb4lé tandrok leginkdbb az eldirt
ismeretanyag mennyisége és a rendelke-
zésre 4116 id8, a tanuldked elvére feladatok
oOsszetettsége és a didkok aktudlis érettsége,
valamint a tevékenykedtetd mddszerek

szitkségessége és a tdr-

nagyon korainak taldlok
a korosztdlynak. Ehhez
érettebbnek kell lenni.
Ugyanakkor a lecke lo-
gikusan, jol felépitett,
képesek megtanulni, de

kellé mértéki
autonémidt kapva,
kezdeményezden és
kreativan

gyi feltételek kozoreti
ellentmonddsokbdl fakads
problémdkar emelték ki
az eredményes tanulds
akaddlyaiként. Ugyanak-
kor az is megallapithato,

érzelmi érettségitk még

nincs hozzd. Az a kozel egy év sokat
szamit. En nagyon fontosnak tartom
ennek a témdnak a feldolgozdsét, alapos
megbeszélését, tdbbszor szerveztem
kirdnduldst Auschwitzba, a Holokauszt
Miuzeumba, de ezzel a korosztallyal még
nem merném.”

OSSZEGZES

A kisérleti tankonyvekrél irt tandri vélemé-
nyek jol hasznosithaté forrdsai lehetnek az
iskoldkban foly6 pedagdgiai gyakorlat fel-
tdrdsdnak. A kérdéives vizsgdlatokat kiegé-
szitve segithetnek redlis helyzetképet alkot-
ni a kiilénboz4 tantdrgyakat tanité
pedagégusok pedagdgiai szemléletérdl és
az dltaluk ténylegesen alkalmazott tanitdsi-
tanuldsi mdédszerekrél. E vélemények arrdl
is sokat eldrulnak, hogy maguk a tandrok

hogy a tandrok kozotet
jelentds kiilonbségek tapasztalhatdk az j
megolddsokkal szembeni nyitottsdg és az
j médszertani megolddsok alkalmazdsa
tekintetében.

Meg lehet taldlni ma is az iskoldkban
azokat a tandrokat, akik kell6 mértékti
autonémidt kapva, kezdeményez8en és
kreativan vennének részt az iskolai oktatds
tartalmi és médszertani megujitdsaban.
Ugyanakkor 6sszességében nem ez a nyi-
tottsdg és megujuldsi készség jellemzd most
még az iskoldkban dolgozé pedagdgusok
tobbségére. Az el8ttiink 4116 Gjabb reform
sikeres megvalésitdsdhoz mindenképpen
szitkség lenne a tandrok meggy8zésére az
j modszerek elsajdtitdsa és dltaldban a vél-
tozdsokban valé részvétel sziikségességérél.
Ehhez pedig nagyon sok személyes taldlko-
z6ra, beszélgetésekre és értelmes vitdkra is
lehetSséget ad6 szakmai konzultdciésoro-
zatra lenne sziikség.
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Mennyire nyitottak a pedagdgusok 1ij médszertani megolddsok alkalmazdsdra? ‘
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