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En sosem tanitom a didkjaimat, csak
prébalom megteremteni a feltételeket,
amelyekben tanulhatnak.

Albert Einstein

Az aldbbiakban Ercse Kriszta tanulmdnydnak’ olvasisa kézben felmeriilé dilemmdimat dsz-
szegzem, illetve széndékom szerint rdmutatok néhdny olyan fontos aspektusra, mely vélemé-
nyem szerint hidnyzik a cikkbél ahhoz, hogy mélyebben gondolkodhassunk az oktatasi
esélyegyenldtlenségekrdl, értsiik azokat a mechanizmusokat, amelyek tédrsadalmi, és egyben
oktatdsi esélyegyenlétlenségekhez vezetnek. Fontos leszdgeznem, hogy szdmos olyan megdl-
lapitdst tartalmaz a cikk — feltételezve, hogy jol dekddoltam a cikkben irtakat —, amelyekben
lényegében nincs vita kdztiink. Ugyanakkor vannak olyan pontok, ahol mindenképpen ér-
demesnek tartom mds néz8pontot behozni, szélesiteni azt a [4témezdt, amely a cikkben 4l-
ldspontom szerint megjelenik, ha nem is minden esetben jél kériilhatdroltan. Mivel a téma
rendkiviil 8sszetett, ezért jelen irds nem terjedhet ki minden egyes aspektusra, ami nem je-
lenti azt, hogy az esetlegesen hidnyzé szempontok ne lennének relevansak.

Kifejezetten 6riilok annak, hogy lehetdség adddik szakmai érvek, ellenérvek titkozteté-
sére, olyan szakmai parbeszédre, amely nem a szerz8 személyét, szakmaisdgdc kérdéjelezi
meg, hanem egy probléma t8bb szempontbdl valé kérbejdrdsit, a nézdpontok titkodztetésée
segfti, segitheti. Nagyon fontosnak tartom, hogy a cikkben érintett témdt illetéen minél
tobb, szakmai alapokon nyugvé és a szélesebb kozdnség szdmdra is értelmezhetd diskurzus
bontakozzon ki, s bizom benne, hogy ez a révid reflexié egy 1épés e felé.”

! Ercse Kriszta (2020): Deficitszemlélet a kutatéi diskurzusban. U] Pedagdgiai Szemle, 70., 3-4. sz.,
73-85.

2 A téma kapcsdn egyébként van példa szakmai, gyakorlati és intellektudlis szempontbdl is nagyon ér-
dekes ¢és izgalmas vita kibontakozdsdra, ldsd példdul Fejes Jdzsef Baldzs és Nakalka Istvin vitdjét a
www.tani-tani.info/ weboldalon (http://www.tani-tani.info/szegregal_e_a_tanoda; http://www.tani-

tani.info/a_szegregacio_es_az_integracio; http://www.tani-tani.info/a_szegregacio_vajon_mi), tébb
ilyen kellene.
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MI IS A VITA ALAPJA? nem azt dllitom, hogy ez

bizony igy van jél, vagy ez
Elsé vitapont: A valasztott szévegek feldol- eleve igy kell, hogy legyen
gozasa és felhasznalasa © e
Ujszerti és izgalmas az a fokusz, hogy magukat a kutat6kat is vegyiik géres6 ald, s nézziik
meg, vajon milyen szemléleti keretben gondolkoznak, jelen esetben azt, hogy a deficitszem-
lélet mennyiben itatja 4t a jelenségrél valé gondokozdsukat, értelmezéseiket. Ez egy felet-
tébb érdekes és kihivdsokkal teli feladat, ami természetesen hosszt kutatémunkdt igényel.
Nem véletlen, hogy a szerzd irdsdban egy ,alacsony felbontdst korkép” felvazoldsdt véllalja,
ugyanakkor ez értelmezésem szerint nem szabad, hogy azt jelentse, hogy nincsenek alapvetd
tdmpontok, fogddzdk arra vonatkozban, hogy mi alapjdn keriiltek kivalasztdsra, miként ke-
rilltek feldolgozdsra — és még lehet sorolni — a hivatkozott szévegek. Ezek a hidnyossdgok
nagymértékben nehezitik az értelmezést, értelmezhetdséget, sdt téves besoroldst, téves kovet-
keztések levondsdt eredményezik.

Nem 6hajtok szereptévesztésben lenni, vagyis nem biraléként értekezem Ercse Kriszta
vitainditénak is tekinthetd irdsirdl, ugyanakkor mindenképpen fontosnak tartom, hogy né-
hdny szét széljak az irds gondolati {vérédl és az {rdsban megjelend 4llitdsok aldtdmasztottsdga-
r6l. Ezt mér csak azért is elengedhetetlennek tartom, mivel a disszertdciombdl (Széf, 2017)
hivatkozott mondat kapcsdn megszélitva érzem magam. Egyszertien muszdj cifolnom azt a
kontextust, amelybe és ahogy a szerzd belehelyezte az aldbbi dllitdsomat: ,,A hdtrdnyos hely-
zetben lévd gyermekeket oktatd iskoldkban alapvetden segitheti az eredményes pedagdgiai munkdt
a hdtrdnyok lekiizdését pozitivan befolydsolé pedagdgiai, médszertani kultiira és tanitdsi attitii-
dik megléte.” (Széll, 2017, 22. o.). Itt mindenképpen ki kell emelnem — amit a disszertdcié-
ban és az azon alapulé kényvben (Széll, 2018) is jelzek —, hogy a hdtrdnyos, kedvezdtlen és
elénytelen meghatdrozdsokat szocioldgiai (tdrsadalmi-gazdasagi) értelemben és egymds szino-
nimdiként haszndltam. A hdtrdny tehdt ebben az esetben a jelenlegi tdrsadalmi (iskolai) be-
rendezkedés 4ltal indukdlt és determindlt hdtranyként értelemzendd, amikor valaki valami
olyanban szenved hidnyt (példdul anyagi egyenldtlenség, kulturdlis javakhoz valé hozzdférés
egyenldtlensége), ami a jelen iskolarendszerben dltaldnosan preferdlt és kozvetitett éreékek,
kompetenciék tekintetében hidnyt, hdtrdnyt jelent. Vagyis csak és kizdrolag ebben az érte-
lemben illeszthetd bizonyos mértékben a deficitszemlélethez, s ahhoz a sajdtossdgdhoz, hogy
az okok iskoldn kiviiliek, egyéni vagy tarsadalmi szinten determindltak. Es ezzel nem azt 4l-
litom, hogy ez bizony igy van jél, vagy ez eleve igy kell, hogy legyen, de azt igen, hogy jelen-
leg ez nagymériékben 4titatja az iskolarendszeriinket.

A disszertdciéban tobbek kozott ezt a témakort is részletesen kdrbejarom, s rdmutatok
arra, hogy ezekre az eltérésekre, ezekre a nem rosszabb vagy jobb, hanem egyszertien mds
jellegzetességekre az iskoldk és pedagdgusaik miként reagdlnak, illetve reagdlhatndnak. S azt
gondolom, hogy ha a cikkben idézett mondat koré tessziik a teljes bekezdést, akkor mdr 4r-
nyaltabb képet festhetiink err8l: ,, Allispontom szerint a tirsadalmi-gazdasigi szempontbol hir-
rdnyos helyzetbdl érkezd tanuldk a magasabb stdtuszil tdrsaiktdl eltérd igényszinttel,
érdeklédéssel, motivdcidval és problémdkkal érkeznek az iskoldba, igy veliik a pedagdgusok mas
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szemlélettel és meghkizelitéssel képesek eredményes és mind-

ségi munkdt végezni. A hdtrinyos helyzetben lévé gyerme- az alapkompetenciik
keket oktatd iskolikban alapvetden segitheti az
eredményes pedagdgiai munkdr a hdtranyok lekiizdését
pozitivan befolydsold pedagdgiai, médszertani kultiira és e )
tanitisi attitlidok megléte. Az eredményes iskoldkat és ta- minosegt oktatds
ndraikat éppen az jellemzi leginkdbb, hogy a pedagdgiai

gyakorlatot és a tanitdsi médszereket folyamatosan hozzdigazitidk a didkok sziikségleteibez, kom-
petenciaszintiéhez. Ez pedig csak akkor mitkidbet, ha a kiilinbizé pedagdgiai mddszerek és meg-
kozelitésmddok, a pedagdgiai nyelvhaszndlat széles repertodria megfeleld helyen és iddben

megszerzését (is) mindenki
szdmdra garantdld

aktivizilddik az oktatd-neveld munka sordn. A tanuldsszervezési tényezdk koziil kiemelendé a
tanitdsi célok, mddszerek é elvdrdsok kozvetlen, vildgos és konkrét kommunikdcidja” (Széll,
2017, 22. 0.).

Az olvaséra bizom a kovetkeztetések levondsat, de annyi adalékot még hozzafliznék,
hogy a kutatds kiindulépontja éppen az volt, hogy az iskola alapvetd célja az alapkompeten-
cidk megszerzését (is) mindenki szdmdra garantdlé mindségi oktatds biztositdsa, mely sordn
kulesfeladatként jelenhet meg a tanuldk eltérd héttérjellemz8ibdl (szdrmazds, szocidlis hely-
zet, velesziiletett képességek stb.) adddé, sok esetben a tovdbbtanuldsi és munkaerdpiaci esé-
lyekben, az objektiv és szubjektiv életfeltételekben egyardnt megjelend kiilonbségek
mérséklése, mely kiilonbségek és kezelésiik deficitje () egyértelmien tetten érhetd a tdrsa-
dalmunkban és az iskoldkban is. Mindezek alapjin némi fenntartdssal fogadom ezen ,,alz-
csony felbontdsii korképet”.

Masodik vitapont: Az oktatasi esélyegyenlétlenségek értelmezése,
elméletei

Erteni vélem Erese Kriszta azon okfejtését, mely sordn megkiilonbozteti az okratisi egyenlét-
lenséget az oktatdsi esélyegyenldtlenségtél, s tgy gondolom, hogy fontos is ez a megkiilén-
boztetés. Hozzétéve, hogy azzal mér kevésbé tudok szakmailag azonosulni, hogy az okratdsi
egyenldtlenség bizonyos mechanizmusok ttjdn ne manifesztdlédhatna az oktatdsi esélyek
kiilsnboz8ségében is. S itt hozndm be az esélyegyenldség mellett — mely értelmezésemben az
egyenld hozzéférés azonos médon valé biztositdsit (egyenld bdndsméd), az egyenld hozzafé-
rést eredményezd oktatdsszervezési médot jelenti — a méltdnyossig fogalmat, mely révildgit
arra, hogy nem elég az esélyek megteremtése, biztositdsa, hanem aktiv cselekvésre, tdmoga-
tésra is szitkség van ahhoz, hogy a gyerekek élni tudjanak ezekkel az esélyekkel. A méled-
nyossdg tehat értelmezésem szerint mindazon tevékenység és szemlélet, amely megteremti a
tdrsadalom valamennyi tagja szdmdra az egyenld esélyek feltételeit (oktatdshoz valé hozzafé-
rés esélyegyenl8sége). Vagyis a valddi esélyegyenléség érdekében bdrmilyen (tdrsadalmi, gaz-
dasdgi, etnikai stb.) haceértd] fiiggetleniil biztosit lehetdségeket és aktiv, tdimogatd
eszkodzoket az egyének szdmdra (aktiv cselekvés). fgy hozhaté létre egy olyan oktatdsi kor-
nyezet, amely lehet8séget, hozzdférést biztosit minden tanulé szdmdra ahhoz, hogy a sajit
egyéni képességeit és készségeit maximdlis fejleszthesse, és amely a kiilonbségek kompenzéci-
6jat eredményezd befogad6 rendszeren keresztiil valésul meg.
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A tdrsadalmi és okratdsi egyenl8tlenség, esélyegyen-
18tlenség térgyaldsa kapcsan kis ellentmonddst is érzek ezek az okok vajon miért
a vitaindit4 c1kkl?en. Egyrészrdl azt dllitja a szerzd, nem vilhatnak az obtatdsi
hogy a tdrsadalmi esélyegyenldtlenség (és nem tdrsa-

dalmi egyenl8tlenség) okai kozdtt valdban szerepelnek estlyegyenibilenség okaivd
olyan tdrsadalmi hdtrényok, melyek oka bioldgiai ere-
detd, tdrsadalmi stdtuszra vagy gazdasdgi miikodésckre vezethetd vissza. Masrészrdl viszont
az mér nem teljesen viligos — vagy legaldbbis szdmomra nem deriilt ki a cikkbél —, hogy
ezek az okok vajon miért nem valhatnak az okratési esélyegyenl8tlenség okaivd, mikdzben
példdul a tanitds-tanulds folyamatdban a tanulds kimenetét meghatdrozé tényezdkre (tanuld
el8zetes tuddsa, tanuldsi kdrnyezet, ismeret adaptivitdsdt vizsgdld rendszerkdriilmények) bi-
zonyos koriilmények fenndlldsa esetén igenis hatdst gyakorolhatnak a tdrsadalmi esélyegyen-
18tlenség szerzd 4ltal is megfogalmazott okai. Azzal a kritikai észrevétellel viszont teljesen
egyetéreek, hogy az oktatdsban a tdrsadalmi kiils§ kériilmények és az azokhoz kapcsolédd
szocidlis konstrukcidk hatdsa nem sziikségszerti és elkeriilhetetlen, s bizony sok esetben az
iskola pedagégiai gyakorlata 6rokiti 4t — és ebben mér egy kicsit megint eltérd a vélemé-
nyem, hiszen 4lldspontom szerint nem létrehozza, mivel az igazdbdl tdrsadalmilag mdr adott
—, illetve ndveli ezeket a tdrsadalmi (és egyben okrtatdsi) esélyegyenldtlenségeket.

A tdrsadalmi és az okratdsi esélyegyenl8tlenségek kozotti dtmenet, dtjdrhatdsdg lehetséges
mechanizmusait jol szemlélteti az oktatdsi rendszer és az iskoldk funkcidit leird két alapvetd
megkozelités. A fiunkcionalista megkozelités (példaul Parsons) az iskoldt térsadalmi alrendszer-
ként értelmezik, melynek alapvetden sziikségletkielégitd funkcidja van, vagyis az iskola szer-
vezett formdja bizonyos térsadalmi sziikségletek kielégitésének. A konfliktuselméleti
meghizelités (példdul Bourdien) az eltérd iskolai és jovdbeli sikeresség tarsadalmi okainak fel-
térdsdt célozza. Bourdien példdul megkiildnbézteti az iskoldk belsd (az iskola falai kézote
zajlé pedagdgiai tevékenység, az iskola sajdt belsd rendszerének meg6rzése) és kiils6 funkci-
6it (amit az iskola miikddése kdzben a tdrsadalmi kdrnyezetben elér, vagy éppen elérni ki-
vén, példdul tdrsadalmi mobilitds, szelekcid, dtrétegzédés). Ezen az Giton tovdbb menve
Bourdieu szerint az iskola hozzdjarul a tdrsadalmi viszonyok Gjratermelddéséhez, melyet tigy
tud elfedni, hogy kézben az autoném miikddés ldtszatde kelti. Ez azt is jelenti, hogy a tdrsa-
dalmi egyenl8tlenségek az iskoldban iskolai egyenl8tlenséggé alakulnak, majd a szerzett bi-
zonyitvinyok Gtjdn — az eltérd karrierlehetdségek dltal —, ismét tdrsadalmi egyenlétlenséggé
vélnak.

A vitaindité cikk Nabalka (2016) alapjdn hdrom, az oktatdsi esélyegyenlétlenségek kiala-
kuldsit és fennmaraddsdt értelmezd elméletet azonosit. Jél ismerem Nahalka Istvin ezen ti-
pologizaldsat, hiszen jomagam is ezt a tipoldgidt alkalmaztam példdul a disszertdciém
alapjdul szolgdlé kutatdsom aldtdmasztdsdra. Ez nem is véletlen, hiszen egy nagyon j6l meg-
alapozott, alitdmasztott és értelmezhetd tipolégidrdl van.> Ugyanakkor jelezni szeretném,

3 Hasonléan egyébként Nahalka (2003) egy koribbi, az esélyek egyenlétlenségének értelmezését segitd
elméleti tipologizaldséhoz (konzervativizmus, liberalizmus, kompenzatorikus szemlélet, emancipacids
szemlélet).
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hogy ez egy lehetséges — és véleményem szerint bizo-
nyos értelemben szikitett, igy nem is teljes — tipologi- ezen tanuldk jelentds része

z4ldsa a létezd elméleteknek, de mds elméletek és szegregd Is bériibm énye ’

tipologizéldsok létjogosultsdga ugyanigy fenndll. Lé- bizitt tanul és né ff /

nyegében erre hivta fel figyelmemet anno Papp Z. Ar-
tila opponensem, nevezetesen arra, hogy ha az iskola és
tdrsadalom viszonydrél, okratdsi (esély)egyenldtlenségekrdl és azok djratermel8désérdl — még
ha vizlatosan és iskolai szinten is — értekeziink, sziikséges és meggy8z8bb a tdgabb struktu-
ralis kontextusokra tdrténd utalds (a teljesség igénye nélkiil példdul Beck, Boudon, Bourdieu,
DiMaggio, Mare, Parsons, Sorokin, Treiman). Hozzétéve azt is, hogy az elméletek a gyakor-
latban nem érvényesiilnek nmagukban, azaz a gyakorlati megval6sulds sordn nem alakul-
nak ki az elméleti tipoldgidba illeszthetd tiszta kategdridk. Mdsként fogalmazva — mint
ahogy Lannert Judit eléopponensi birdlatdban is felhivta rd a figyelmemet — a Nabhalka
(2016) tipoldgidjdban szerepld elméletek a gyakorlatban nem zarjdk ki egymadst, hanem idg-
ben méskor és mds erdséggel hat6 folyamatokat takarnak. Péld4ul a koragyermekkorban, az
anyagi, szocidlis stb. hdl6 elégtelensége miatt is keletkezd lemaraddsok hdtrényos helyzetbe
hozzék a gyerekeket, a tobbségi tdrsadalom szegreglé magatartdsa pedig eleve olyan isko-
lakba irdnyitja ket, ahol a gyakran kontraszelektdlt pedagdgusok elfogult pedagégiai és ér-
tékelési kultiirdja tovabb noveli a hdtrdnyokat.

Jelenleg is azt gondolom, amit a kordbbiakban mdr idézett kutatdsom sordn is deklardl-
tam: az oktatasi esélyegyenlétlenségek vizsgdlatdndl, amennyiben ezen tipologizdldst veszem
alapul, akkor a ldtens diszkrimindcids modellt tekintem kiindulépontnak (tehdt nem a defi-
citelméletet!), hozzdtéve, hogy az egyes modellek nem vélaszthatdk el élesen egymdstdl. A
kiilsnb6z8 modellekben meghatdrozott legfébb tényezdk, folyamatok idében maskor és el-
térd intenzitdssal jelentkeznek, és gyakorolnak hatdst az oktatdsi esélyegyenlétlenségek kiala-
kuldsdra és fennmaraddsdra. A tdrsadalmi hdttér okozta deficitek eleve kedvezdtlen helyzetbe
hozzék a gyerekeket a magyar iskolarendszerben. A szelekcids mechanizmusok kovetkezté-
ben ezen tanulék jelentds része szegregalt koriilmények kdzote tanul és nd fel, és olyan csok-
kentett mindségli pedagdgiai szolgiltatdsban részesiil, amely negativan hat az iskolai
eredményességére, a térsadalmi kapcsolatrendszerére, s végsd soron a kés6bbi életesélyeire.
Az iskoldk és pedagégusaik kozéposztdlyhoz igazodd pedagdgiai, médszertani és értékelési
kultardja pedig tovabb ndvelheti ezeket a hdtrdnyokat. Vagyis akdr iddszakonként, akdr a
tdrsadalom egészében, akdr adott iskoldkban tobbféle mechanizmus is érvényesiilhet, az elté-
rés inkdbb abban van, hogy — a tdrsadalmi kontextustdl és helyzettdl fiiggden — melyik kap
nagyobb szerepet (Széll, 2017; 2018). Hozzdtéve, hogy Bourdieu — kinek miivei egyébként
az egyik legmélyebb intellektudlis élményt nyujtjdk szdmomra — elmélete és dlldspontja Na-
halka (2016) mindhdrom értelmez8 modelljében visszakdszon, s a ldtens diszkriminacié iga-
z4bol nem is annyira ldtens, mivel tdrsadalmilag egyértelmiien tapinthatd kovetkezményei
vannak.

Fontosnak tartom kiemelni, hogy egyetlen elméleti megkozelitésrél, modellrdl sem gon-
dolom azt, hogy iddtdl, helytdl, masként fogalmazva adott kontextustdl, feltételrendszertdl
figgetleniil értelmezends, illetve értelmezhetd. Rdaddsul a kutatdsok sordn a kutatée is —
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akdrmennyire is az objektivitdsra torekszik — befoly4-

solja az, hogy miként gondolkodik a vildgrdl (egyéni Milyen funkcidi is vannak
fékuszok), s az is, hogy més kutatdk, egyes kutatdi ko- j€/€n/€gf az iskoliknak?
zosségek miként gondolkodnak a vildgrdl (udomai- ©

nyos paradigmék). A tudoményos paradigmak —

amelyeket nagyon réviden egy tudomanyos kozosség minden egyes tagja dltal a vildg és je-
lenségei magyardzatdra kozosen elfogadott alappillérnek (értékek, normdk, gondolkoddsmé-
dok, vélekedések, mddszerek stb. dsszessége) lehet tekinteni — fontos elénye, hogy nem kell
mindig Gjrakezdeni a tudomédnyos megismerést, adottak a fogalmi keretek és médszerek,
ugyanakkor hdtrinya, hogy vannak esetek, amikor mell8zik azokat az 4j jellemz8ket, prob-
lémakat, megfigyeléscket, amelyek nem illenek bele az adott paradigmaba. Meggydz8désem,
hogy a vildgot, tdrsadalmat nem lehet egyetlen szemiivegen (paradigman) keresztiil szem-
1élni,* s ugyanez igaz az iskola vildgdra is, a tanulék sokfélesége adott, igy mds és mds meg-
kozelitések, modszerek érhetnek csak el eredményeket. Természetesen kulcskérdés: vajon
milyen eredményeket kell, hogy elérjenek az iskoldk? Melyek a f8 célok? Melyek azok az ér-
tékek, amelyeket kdzvetitsen egy iskola? Egyéltaldn vannak-e ilyenek? Mi alapjdn is dontsiik
ezt el? Milyen funkcidi is vannak jelenleg az iskoldknak, s ehhez kototten milyen feladatok
hdrulnak a pedagégusokra? Ezeknek a kérdéskoroknek a targyaldsa tilmutat jelen irds kere-
tein, ugyanakkor mdr a kérdésfelvetés is elvezet benniinket a kévetkezd vitapontig, nevezete-
sen ahhoz, hogy az iskola valéban tekinthetd-e egy, a tdrsadalmi folyamatoktdl elzare

kozegnek.

Harmadik vitapont: Az iskolak tarsadalmi beagyazottsaganak figyelmen
kivil hagyasa

Az okratisi, iskolai (esély)egyenlétlenségek vizsgdlatdndl az egyes tudomdnydgak méshova
helyezik a hangsulyrt, és ez igy is van j6l. Ugyanakkor ez nem jelenti azt, hogy hermetikusan
elzért rendszerben gondolkozhatunk az adott tudomanydgon beliil. Es ebben azt hiszem tel-
jesen egyet is értiink Ercse Krisztdval, hiszen 8 is azt {rja, hogy az okratds terében zajlé folya-
matok megértéséhez sziikséges a neveléstudomdny. S valdban, ha az iskoldt és pedagbgusait
a pedagdgia teriiletén tdjékozatlan szociolégusok de facto tehetetlennek tekintik — én bizto-
san nem tekintem annak, habdr bizonyos korldtokat azért vélek felfedezni —, akkor megkér-
déjelezédik az iskola, az iskolarendszer dssztdrsadalmi hasznossdga, miikodéképessége.
Ugyanakkor ez visszafelé is igaz: csak pedagdgiai paradigmdbél nem lehet megérteni a jelen-
séget. Mésként fogalmazva: az iskola egyrészrdl pedagdgiai intézmény (nevelési célok), mds-
részr8l tdrsadalmi szervezet (tdrsadalmi célok). Mint pedagdgiai intézmény komplex
személyiségfejlesztést, ismeretdtaddst, képességfejlesztést végez, s — j6 esetben — biztositja

4 Tobbek kozott ezért is szemben éllok a paradigmak kibékithetetlenségét hirdetékkel (értsd: a para-
digmék kozotti parbeszéd siiketek pdrbeszéde), s inkdbb az egyes paradigmak eltéré megkozelitési
mddjainak egymdst 5tv6z8, kiegészitd jellegében litom a jelenségek komplexitdsinak egyre mélyebb
megismerési lehetdségér.
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azon ismeretek és készségek elsajdtitdsdnak lehetdsé-

geit, amelyek az egyéni életvitelhez sziikségesek, egy- az oktatdsikoldgiai megho-
ben hoz'zajarulnak a Farsadalom 'meglfjulasahoz ésa selités sobkal inkibb a
kulturdlis értékek terjesztéséhez is. Mint tdrsadalmi T . ,
) ] . ) ) tanuldt é sziileit, az iskoldt
szervezet a tarsadalom altal elvart tuddselemeket, tarsa- i vedned -+ bériilend
dalmi-kulturdlis tartalmakat, értékeket, magatartds- ¢s peaagogusail ROTULVevo

mintdkat kozvetiti, 8rzi meg, termeli Gjra és fejleszti szlikebb-tdgabb viszony-
(sok esetben mis tdrsadalmi intézményekkel — példdul rendszerben vizsgdlodik
C

a csaldddal — egyiictmiikddve), s nem utolsésorban a

tdrsadalmi mobilitds egyik fontos meghatdrozéja. Ennek kapcsdn nem szabad megfeledkezni
a torténelmi-tdrsadalmi viszonyok, véltozdsok iskoldkra és pedagdgiai tartalmakra gyakorolt

hatdsairdl sem. A pedagdgiai és szocioldgiai narrativa mellé tarsul még a kozgazdasigi narra-
tiva is, mely szerint az oktatds 8 funkcidja a tdrsadalmi munkamegosztds, a termelésbe valé

bekapcsolddds tdmogatdsa.

Az iskoldk miikddését szdmos tényezd, kériilmény befolydsolja az egyéni elvardsoktdl a
helyi és dssztdrsadalmi elvdrdsokig, melyhez tdrsulnak egyéb okrtatdspolitikai elvdrdsok is. Az
iskola egyszertien nem fliggetlenitheti magdt ezektdl a tényez8kedl és kontextusokedl. S itt
jutunk el ahhoz a sarkalatos ponthoz és egyben hatdrozott lldspontomhoz, hogy az iskoldt
és az iskoldban zajlé folyamatokat nem lehet a sziikebb-tdgabb tdrsadalmi kérnyezete —
mondhatni szociolégiai néz8pont — nélkiil vizsgdlni.® Csakis igy érthetjitk meg az iskola
belsé és kiilsé dimenzidit, az azok kdzotti dinamikus kélesonhatdsokat, ami elvezethet ah-
hoz, hogy megértsiik azt is, hogy egy iskola miként reagdl és cselekszik a kiilonboz8 ked-
vezd, illetve kedvezdtlen, stabil, illetve instabil tényez8k kozott. Ez az oktatdsokolégiai
megkozelités (Forray és Kozma, 1992) nem kizérélag az egyének szintjén, hanem sokkal in-
kdbb a tanulét és sziileit, az iskoldt és pedagdgusait koriilvevd szlikebb-tdgabb viszonyrend-
szerben vizsgdlodik. Ezt az oktatdsokolégiai megkozelitést jol szemléleti Bronfenbrenner
(1979) koncentrikus korokbél 4llé dkolégiai modellje, amelyet, ha az oktatdsi-nevelési
rendszer jelenségeire értelmeziink, akkor az iskola tanuléi, pedagdgusai el8szor is a csalddba,
iskolai osztdlyba, tantestiiletbe (mikrorendszer) dgyazottan jelennek meg, amely beépiil az is-
koldba (mezorendszer), az iskoldt koriilvevd helyi szociokulturdlis kérnyezetbe (exorendszer),
s ezen keresztiil a tdrsadalom és a kultira egészébe (makrorendszer).

Az iskoldt tdrsadalmi és 6koldgiai keretben értelmezve érthetd csak meg, hogy miként
kuszik be az iskola életébe a tdrsadalmi egyenl8tlenség, amely az oktatasi esélyek egyenl8t-
lenségében és a méltdnyos oktatds biztositdsinak hidnydban is megnyilvdnul. Az eddigi kuta-
tésok alapjén elég j6l korvonalazhatdk azok a mechanizmusok, amelyek az
iskolarendszeriink oly nagymértéki szelektivitdsa irdnydba hatnak. A mechanizmus szemlél-
tetésére j6 példa a képesség szerinti szelekcié (amennyiben tdrsadalmi szelekcid is érvényesiil
benne, s miért is ne érvényesiilne), a tanul sajét kozegében (csalddban, sziikebb-tdgabb

5 Tulajdonképpen ez a megkdzelitési méd jelenik meg példdul a Papp Z. Attila vezetésével zajlé Az
iskola nem sziget. Oktatdsi és tdrsadalmi rezliencia multietnikus kornyezetben cim( kutatdsban is (Idsd

példaul Patakfalvi, Papp és Newmann, 2018).
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kozdsségekben) elsajdtitott nyelvi kdd és az iskola 4ltal
normaként elfogadott nyelvi kdd kozétti kiilonbség nem feltétleniil kellett pad-

(mely sok esetben tanuldsi, tudaselsajatitasi és/vagy vi- S 3
Y ) 8y ban iilniiik a gyerckeknek,

iilhettek a padon, a foldin,

sot meg l‘OleﬂgOlL vagy nap-

selkedésbeli problémaként jelenik meg az iskola szd-
madra), valamint a tandri és iskolai szint(i elvardsok
(melyek sok esetben 6nbeteljesits joslatként is miikdd-
nek). Minderrdl bévebben ldsd: Széll, 2018. 7”ﬂ][071€5771ﬂg0¢ is torhettek,

ehettek az ordn

OSSZEGZES

Adédhat a kérdés, hogy mit tehet az iskola a tdrsadalmi (esély)egyenl8tlenségekkel? Egyet-
érve a cikk szerzdjével; igen sokat, hiszen a pedagdgia és a pedagdgus mozgdstere tdg,
ugyanakkor a sikerhez vezetd tt kihivdsokkal és kudarcokkal is ki van kévezve (ez egy ilyen
hivatds). A jov6 iskoldjdnak biztosan nem merev rendszerben kellene szervez8dnie. Példdul
nem érthetd szdmomra, hogy kvézi az ipari tdrsadalom kiszolgaldsdt hivatott merev csenge-
tési rendszer miért élhet még mind a mai napig az iskoldkban. Vajon tényleg csak igy lehet a
tanuldsi-tanitdsi folyamatokat megszervezni, menedzselni? Az érak szervezése, dsszedllitdsa,
az dratartds menete, a termek elrendezése stb. mennyiben kell, hogy merev keretek kozote
valésuljon meg? Természetesen, mint mindenben, ebben is vannak idité kivételek, de az
4ltaldnos gyakorlat még mindig nagyfokt rugalmatlansigot titkroz a jelenlegi iskolarend-
szerben. Egyszer egy, tobbségében roma/cigdny, illetve nagyon hdtrdnyos tdrsadalmi helyzet-
ben 1év8 gyerekeket oktatd pedagdgus mesélte — aki mér azéta elhagyta a pdlyat —, hogy ndla
az 6rdin nem feltétleniil kellett padban iilniiik a gyerekeknek, tilhettek a padon, a f5ldon,
s6t még tokmagot vagy napraforgémagot is torhettek, ehettek az 6rdn. A megéllapodds csak
annyi volt, hogy 6ra végén szedjék Sssze a szemetet. Az dra menete ett8l még zavartalan
volt, pontosabban fogalmazva mdsmilyen volt és mégis miikodote.

A tdrsadalmi valdsdgban és az oktatds vildgdban sincsenek egyenmegolddsok, nagyon
sokféle valtozat nagyon sokféleképpen valésulhat meg. Példdul egy bizonyos tanuldsi méd-
szer, program bizonyos iskoldban, bizonyos iskolai kériilmények kézott eredményesnek, ha-
tdsosnak bizonyulhat, mikdzben egy mdsik iskoldban, valamilyen tekintetben biztosan mds
koriilmények kozott mdr nem. Ezért is tolddik el a kutatdsok fékusza egyre inkdbb arra,
hogy mi és milyen koriilmények kézott mikadik, illetve arra, hogy mi és milyen kériilmé-
nyek kozdtt nem mikédik. Azt is ldemni kell, hogy a tdrsadalomtudomdnyok a jelenségek
tobbségére nem tudnak teljesen egzake vélaszokat adni, hiszen csak és kizdrdlag valdszin(i-
ségi Osszefliggések, ok-okozati kapcsolatok (melyek megtaldldsa az okratds teriiletén kifeje-
zetten nehéz, olykor lehetetlen véllalkozds) meglétét kereshetik. Kezdetben az
oktatdskutatdsok ezért is a legnagyobb val6szintiséggel bekdvetkezd eseményekre fokuszaltak
(példdul kedvez8bb csalddi, anyagi-szocidlis hdttérrel jobb tanulisi eredményt érnek el a did-
kok), ugyanakkor idével egyre inkdbb megjelentek a {8 dramlatba nem illeszkedd jelenségek
vizsgélatai is (példdul kedvezdtlenebb csalddi, anyagi-szocidlis hictér ellenére kiemelked$ ta-
nuldsi eredményt elérd didkok, iskoldk vizsgdlata).
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Az iskola és a tdrsadalom viszonydnak két fontos,
tobb évtizede fenndllé strukturdlis problémdja, hogy a vajon melyek is a valodi
(1) admlagyar ok}:atési rendszebrblen rzndkfxiﬁlli erdsek a okok é az azokra vonat-
tarsadalmi meghatdrozottsdgbdl eredé szelekcios , v 1. s
mechanizmusfk, és (2) ezzegl szoros Osszefliggésben az kozd 771€gf€ leld kérdések
oktatds mindségi (hatékonysdgi, eredményességi és
méltdnyossdgi) problémdkkal (is) kiizd. Az 1960-as évek 6ta keletkezd empirikus kutatdsok
egyértelmiien rdmutatnak arra, hogy s szelektiv iskolarendszerbdl adéddan a hazai iskoldk
nagy része nem képes mérsékelni a kedvezdtlen (anyagi, szocidlis) helyzetbdl ered hdtra-
nyok hatésait, a kiilénboz8 szelekcids mechanizmusok révén inkdbb konzervdlja, djrater-
meli, s8¢t sok esetben ndveli a tdrsadalmi kiilonbségeket, egyenldtlenségeket (csak a
legtijabbakbdl néhdny a teljesség igénye nélkiil: Berényi, 2018; Fejes és Sziics, 2018; Fejes,
T6th és Szabd, 2020; Patakfalvi, Papp és Neumann, 2018; Széll, 2018; Széll és Nagy, 2018).
Hozzdtéve, hogy hazdnkban a csalddi hdttér hatdsa f8ként az iskola dtlagos tdrsadalmi 6ssze-
tételén keresztill érvényesiil. Az eredmények azt mutatjdk, hogy ha két hasonlé csalddi hét-
térrel rendelkez didk eltérd dtlagos tdrsadalmi, gazdasdgi és kulturdlis dsszetételdl iskoldba
jar, akkor jelent8sen eltérd eredményeket ér el, viszont a hasonlé tanuléi 8sszetételd iskoldba
jaré didkok kozote kisméreékd a teljesitménykiilonbség, még akkor is, ha az egyéni csalddi
harteriik kiilsnbozik egymdstdl (errdl lasd bévebben Ostorics és mesai, 20165 Széll, 2018).
Osszességében tehdt akdr lehetne azon vitatkozni, hogy az iskoldnak és a pedagégusoknak
feladata-e a tdrsadalmi egyenl8tlenségek kezelése, mérséklése, ugyanakkor abban egyet kell,
hogy értsiink, hogy az biztosan nem feladata, hogy konzervilja, Gjratermelje, sét névelje a
tdrsadalmi (esély)egyenlStlenségeket.

Visszakanyarodva az eredeti fokuszra, muszdj feltennem a kérdést: Valdban a kutatdk
4ltal esetlegesen és ilyen-olyan mértékben képviselt deficitszemlélet a legf8bb probléma az
oktatdsi esélyegyenlétlenségek kapcesdn? Valdban az a £8 probléma, ha vannak kutatdsok,
amelyek rdmutatnak arra, hogy bizonyos tdrsadalmi meghatdrozottsdgok jol vagy kevésé jol
koriilhatdrolt mechanizmusok tjdn hdtrdnnyd valnak, hdtrdnyként (deficitként) jelentkez-
nek az iskolai rendszerben is? Alapvet8en még egyet is tudok érteni azzal, hogy az oktatdsi
esélyegyenldtlenségek elleni kiizdelemre akkor van minél nagyobb esély, ha a ¢ényleges oko-
kat firtaté kérdésekre sikeriil a megfeleld valaszokat megtaldlni (a j6 valaszok megtaldldséhoz
alapvet8en j6 kérdésekre van sziikség). De sajnos azt mdr nem fejti ki a szerz8, hogy akkor
vajon melyek is a valédi okok és az azokra vonatkozé megfelel§ kérdések, vagy legaldbbis,
hogy melyeket tartja valodi okoknak és kérdéseknek. Ez a hidnyérzet mdr csak azér is égetd,
mert a deficitszemlélet semmiképpen nem tekinthetd oknak, még ha a szerzd az egész irdsd-
ban ezt is dlligja pellengérre, akkor sem. Hozzdtéve, hogy valdban fontos lenne feltdrni azo-
kat a mechanizmusokat, amelyek a deficitszemléletet fenntartjdk és erdsitik, hiszen a lényeg
ebben mégiscsak az, hogy bizonyos egyéneket, tdrsadalmi csoportokat, még ha jészandékbdl
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is, valamilyen szempontbdl hdtrdnyos helyzetben 1¢-

v8knek stigmatizdlunk gy, hogy igazdbdl ennek a amit napjainkban tapasz-
megkiildnboztetésnek negativ kovetkezményei vannak,

lehetnek.®
Iskolai terepmunkdim sordn szdmos kedvezdtle-

talhatunk, az az egyenldt-
lenségek kumuldloddsa

nebb anyagi, szocidlis kériilmények koziil érkezd gye-

rekeket magas ardnyban tanit6 dltaldnos iskola igazgatdjéval, pedagdgusaival beszélgettem —
adott kutatdshoz kototten, illetve informdlisan is —, s tobb esetben visszakészont az iskoldk
4ltal érzékelt térsadalmi bizonytalansdg, el8itéletesség, s a lehet8ségek behatdroltsiga (értve
ezalatt a pénzhidnyt, a hidnyos infrastrukedrdt, a mindségi pedagégusok hidnydt, a magas
fluktudcidt stb.). Amit napjainkban tapasztalhatunk, az az egyenl8tlenségek kumuldléddsa: a
teriileti, az oktatdsi, a munkaerdpiaci, a digitdlis egyenl8tlenségek, az informdacidhoz jutds
egyenldtlensége — és még sorolhatndnk — mind-mind sszefiiggnek és erdsitik egymds nega-
tiv hatdsait. Természetesen az iskola sem fiiggetlenitheti magdt ett6l, hiszen az iskola tdrsa-
dalmilag is bedgyazott, fiigg a tdrsadalmi kornyezetétdl, és a tdrsadalmi elvdrdsokban is ez
fogalmazédik meg, ugyanakkor a megolddsokban feleléssége és feladata van pedagdégusnak,
iskoldnak, tanulénak, sziildnek, oktatdspolitikdnak és tdrsadalomnak egyarant.
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