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,Misodik otthonunk” hazaérkezett

Az iskolai és az otthoni digitdlis kultdra kozeledése jarvany idején

KOZELITESEK

BEVEZETES

A jarvényhelyzet nyomdn bevezetett ,,tantermen kiviili digitdlis munkarend™ ldtvanyos rést
nyitott azon a falon, amely a didkok otthoni és iskolai digitdlis kultdrdja kézote hizédot.
Ezen a résen 4t a sziildk, tandrok és didkok huzamosabban réldthattak és rdcsoddlkozhattak
egymds szdmitégépes miiveltségére és gyakorlatdra. Ennek eredményeképpen 4j tipusd kom-
munikdciés helyzetek és kdlcsonss tanuldsi mddok jottek létre, amelyek sordn a kiilonbsz6
szereplék a kordbbiakndl jobban megismerhették és megoszthattdk egymdssal digitdlis vil4-
gukat. A tantermen kiviili digitdlis munkarend” sordn egyrészt bebizonyosodott, hogy ér-
demes a kordbbiakndl jéval differencidltabb médon értelmezni a digitdlis generdcick
egymisra kovetkezésének kérdését, médsrészt pedig az is, hogy 6ridsi tartalékok rejlenek ab-
ban, ha kézelitjiik egymdshoz a fiatalok iskolai és otthoni digitdlis kultardjdc.

A most kovetkezd irds egyrészt a digitdlis kornyezetben felvet8dd generdcids kérdéseket
igyekszik értelmezni. Mdsrészt pedig — kiilonbdzd empirikus felmérések segitségével — a did-
kok otthoni digitalis kultdrdjénak legfébb jellemz8it vizsgdlja, f8képp abbdl a szempontbdl,
hogy azok elemeit hogyan lehetne a kordbbiaknal szervesebb médon beépiteni az iskolai ok-
tatdsba. Mds sz6val: mit tanulhat az oktatdsi rendszer a didkok otthoni pedagégiai kultirdja-

bol?

! A kormdnyzat 4ltal hasznalt kifejezés az iskoldk bezdrdsanak 2020. mércius 13-i bejelentésétdl kezdve
a mai napig tartja magdt — a 2020/21-es tanévre valé felkésziilés sordn augusztus 17-én kézzétett
protokoll is ezt a kifejezést tartalmazza.
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A DIGITALIS KORNYEZET FOGALMA? a digitdlis kornyezet a mi
vildgunk kollektiv tudatdt

A digitdlis kirnyezet metaforikus kifejezés. Egyrészt képezi le
arra utal, hogy digitdlis médiumok vesznek kériil (régi-

esen: kornyeznek) benniinket. Masrészt arra is, hogy

mindez nem fiiggetlenithetd t8liink. Nemcsak benne éliink ebben a vildgban — ahogy a ter-
mészeti kornyezetben is —, hanem folyamatosan alakitjuk Snmagunkkal egyiitt. A digitdlis
kornyezet fogalma a tdrsadalmi kommunikacié és integrdcid 4j formdjdra vonatkozik. Nem
csupdn a kordbbiakndl jéval hatékonyabb infokommunikdcids eszkdzok jelenlétét jelenti,
sokkal inkdbb egy digitdlis kdzegre épiil8 4j tdrsadalomszervez8désre, hélézati kultirdra
utal, amely egyre inkdbb ,dtitatja” és meghatdrozza mindennapi életiinket. Manuel Castells
A hdlszati tarsadalom kialakuldsa cimG konyvében részletesen bemutatja, hogyan vilik az in-
fokommunikdciés médiumok dltal kdzvetitett virtudlis tér és idd valdsdgossd, sajitos alterna-
tiv valdsdggd.

Az dramldsok tere és az idétlen id8 olyan j kultira materidlis alapjét alkotja, amely
meghaladja, s ugyanakkor magdba olvasztja a szimbolikus megjelenités torténelmileg dtha-
gyoményozodott rendszereinek véltozatos sokasdgat: létrejon a valésdgos virtudlis kuledrdja,
ahol a ldtszatvildg a szemiink ldttdra formalédik valdsdggd. (Castells, 2005, 493.)

WA tdrsadalom mindenekeldtt tudat: a kollektivitds tudata” — irta Emil Durkhbeim (1980,
8. 0.), aki szerint ezt a kozds tudatot torténelmi korszakonként mds és mds intézmény hor-
dozza: a tdrzsi térsadalmakban a szébelileg dthagyomdnyozott mitoszok és szakralis ritusok,
késBbb a tételes valldsok, az Gjkortdl kezdve pedig az irdsbeliségre és tudomdanyos alapokra
épiild iskolarendszer. Ugy tiinik, hogy napjainkban ezt a funkciét egyre ink4bb az internet,
illetve a tomegmédia veszi 4t (Csdszi, 2002, 15-17. o.). A digitdlis kornyezet a mi vildgunk
kollektiv tudatdt képezi le, ami azt jelenti, hogy az interneten és a kiilonbsz6 infokommuni-
kécids eszkozok révén elérhetd audiovizudlis szovegek az emberiség kozds kommunikacids
bazisit hordozzdk, amely dllanddan véltozé interakcids hdlézatként mikodik. Castells
(2005, 123. o.) a digitalis korszak lényegét az informécidtermelés és -dramlds végtelen evo-
lacidjdban lata: ,, Az informdcids technoldgiai paradigma nem abban az irdnyban fejlédik, hogy
mint rendszer elérjen valamilyen végpontot, hanem tibbszorisen rétegzddiit hildzatként a nyi-
tottsdg felé tart.” Ennek {0 jellemzdje a tuddsra alapozottsdg, a hdlézati szervezddés, az adap-
tivitds (tanulékonysdg) és a kolesonos fiiggdségek rendszere.

% A kovetkezd szovegrész megjelent a Tani-tani Online-on Jakab Gyirgy: Digitdlis kirnyezetismeret. Fel
s ald jdrvdny az iskolarendszerben cimmel. http://www.tani-tani.info/digitalis_kornyezetismeret (Le-
6leés: 2020.08.16.)
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DIGITALIS REMETEK, VADASZOK, NOMA- életkortdl fiigaetlen
DOK, TELEPESEK, HONFOGLALOK, GAZ- -

DALKODOK.. ° kulturdlis alkalmazkoddsi

kérdés

Mindeddig tbbnyire a nagy technikai taldlmdnyok-

hoz, illetve a kommunikacids eszkdzok (irdsbeliség, nyomtatds, digitdlis médiumok) valtozd-
saihoz kotdteék az emberi torténelem alapvetd kultiravéledsait. A digitdlis kdrnyezet
kialakuldsdnak kutatdi is kordbban inkdbb csak a radikélis technolégiai fordulatokat emel-
ték ki. Napjainkban azonban a komplexebb antropoldgiai (Rab, 2018) és pszicholdgiai
(Gyarmathy, 2019) megkozelitések mdr nem csupdn a technoldgiai kihivdsokra adott emberi
és tdrsadalmi valaszok oksdgi modelljében gondolkodnak a digitdlis kornyezet miikddésének
értelmezésekor. Jéval bonyolultabb és kolcsdndsebben egymdsra haté viszonyrendszert felté-
teleznek a technikai és az emberi (tdrsadalmi) tényez8k kozott. Ezt a viszonyt a komplexitas
elmélete (Vicsek, 2003) segitségével értelmezik, amely révén elkiiloniild kultaraként (Geertz,
1994) vizsgaljak a mindenkori digitalis ,,0koszisztéma” kialakuldsdt, kulturélis sokként keze-
lik a radikdlis dtalakuldsokat és kulturdlis véltdsként irjak le az evolicids folyamatokat.

A digitalis kultdra véltozdsai a 21. szézadig lényegében megfeleltetheték voltak a kiilon-
boz8 térben vagy iddben €l kozdsségek rendjének. Kordbban a térsadalmi és technoldgiai
kornyezet csak lassan valtozott. gy az jabb és tjabb nemzedékek lényegében elboldogultak
sziileik, sok esetben nagysziileik mintdival és tuddsdval. Kulturdlis sokk legfeljebb akkor érte
8ket, ha valamilyen okbdl sziil8helyiikedl eltdvolodtak. Tobb generacié életideje alle tehdt
rendelkezésiikre ahhoz, hogy az alapvetd véltozdsokhoz alkalmazkodjanak. Az ezredfordulé-
hoz kézeledve azonban — elsésorban a digitdlis kultdra terén — egyre mélyebb szakadékok
nyiltak a kiilonbodzd évjdratok kdzote. Az internet széleskort elterjedése idején még valdban
fiatalabbak és idésebbek — ,,bennsziilottek és bevandorlék” — konfliktusaként lehetett értel-
mezni a digitalis érhez kapcsolddé eltérd viszonyuldst. A fiatalok szdmdra egyre inkdbb ter-
mészetes kozeggé vélt a digitdlis tér, ezzel szemben az id8sebbek idegenkedtek téle és
legfeljebb csak megtanultdk annak haszndlatde. A digitalis kornyezet robbandsszer(i valtozd-
sai nyomdn azonban a generdcids problémédk mind jobban ,féltorlédtak” (Gyarmathy,
2019). Egy ideig ugyan még el lehetett kiiléniteni a kiilsnbsz8 digitalis kornyezetben szoci-
alizdlédott évjdratokat — X, ¥, Z, Alfa generdcid —, de a tovébb gyorsulé mediatizdcié egyre
inkdbb feliilirta ennek a megkozelitésnek a gyakorlati relevancidjdt. A digitdlis evoltcié
ugyanis gyorsabb titem(ivé vdlt, mint a generdcidk kdzotti természetes valtdsok. Egy ember
életideje alatt ma mér tobb radikdlis technoldgiai és tdrsadalmi dtalakulds is torténik, igy
ezen a teriileten a hagyomdanyos értelemben vett generdciés elkiiléniilések fokozatosan érvé-
nyiiket vesztették. Napjainkban minden nemzedék szdmdra megkeriilhetetlen feladat lett a
digitdlis valtozdsokhoz térténd valamilyen formdju adaptdlédds. Ma mdr tehdt mindez egyre
inkdbb életkortdl fiiggetlen kulturdlis alkalmazkoddsi kérdéssé valt: ki milyen szinten érti
meg és tudja haszndlni a digitdlis kornyezetet adottsdgait. Rdaddsul — az emberi életkor

% A szdvegrész lényegée tekintve drvétel a Jakab, 2020-b6l.
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folyamatos névekedésével — egyre tobb évjdrat, akdr
6t-hat hagyomdnyos értelemben vett generacié él egy- Oridsi lehetdséoeket

is mell lyek a legkiilonfélébb digitdlis kuled ; o ;
mis mellett, amelyek a legkiilonfélébb digitdlis kultd- rejt a kolesinds tanulds
rdval rendelkeznek. Mindez azt is jelenti, hogy egy

1 . PP vonatkozdsdiban
adott id8szakra jellemzd digitdlis kornyezetben rop-

pant sokféle szintli és mindségl digitdlis kultira van

jelen egy tdrsadalomban. Egymds mellett élnek a kiilénbsz8 koru , digitdlis [...] remeték,

felfedez8k, nomddok, vaddszok, telepesek, honfoglalék, gazdalkoddk, profik [...]” (Buda,
2017. 26. o.).

PEDAGOGIAI KOVETKEZMENYEK

Ennek a folyamatnak a legfdbb kovetkezménye az, hogy alapvetden megvéltozott a hagyo-
ményos tuddsdtadds évszdzados rendje. Mindeddig megkérddjelezhetetlen pedagégiai alap-
elv volt, hogy az id8sebbek tanitjak a fiatalabbakat. Napjainkban a kiilénbéz8 korosztalyok
viszonya joval kiegyenlitettebbé valt ezen a téren. Ez azonban nem jelenti azt, hogy ezenttil
majd a fiatalok tanitjak az iddsebbeket. A jérvany alatti ,,tantermen kiviili digitdlis munka-
rend” tapasztalatai pontosan jelzik a pedagégiai valtozdsok irdnydt. Egyfeldl azt, hogy szdm-
talan esetben kiilondsebb presztizsveszteség nélkiil élhették meg a tandrok és a sziil8k, hogy
a gyerekeik tanitottak meg szdmukra egy-egy szdmitdgépes alkalmazdst vagy szerveztek meg
helyettiik egy tanuldsi hdlézatot. Mésfel8l azonban nyilvdnvalévd véle az is, hogy tovébbra is
az id8sebbek (tandrok és sziil6k) a tanitds-tanulds folyamatdnak meghatdrozéi, illetve, hogy
a felndteek digitdlis tuddsa mds jellegli, mint a didkoké, ami 6ridsi lehetdségeket rejt a kol-
csénds tanulds vonatkozdsiban.

Mindez t8bb, hallgatélagosan 1étez tabut kérddjelezett meg. Egyrészt azt, hogy a tand-
roknak egyformdn tanité, ,kicserélhetd” pedagdgiai szakembereknek kell lenniiik. A ,tan-
termen kiviili digitdlis munkarend” sordn minden résztvevd szdmdra természetes médon
elfogadhaté lett, hogy a tandrok roppant kiilénbsz8 szintli médiamuveltséggel és informati-
kai kompetencidkkal rendelkeznek. Sokféle médon lehet j6 tandrnak lenni! A jarvdny idején
velitk szemben megfogalmazott pedagégiai elvdrdsok nem elsdsorban a magas szint(i eszkoz-
hasznélatra vonatkoztak — a technikai hdttér biztositdsdt a didkok és a sziilk is dtvéllalhat-
tdk. Sokkal fontosabb volt, hogy a tandrok képesek legyenek hatékonyan megszervezni és
hatékonyan mikédtetni (facilitdlni) a tanitdsi-tanuldsi folyamat egészét: a feladatok kiaddsat
és ellendrzését, a szdmitdgépes platformok és adatbdzisok tanuldsra torténd felhaszndldsat, a
didkesoportok egytictmiikodését, a sziilék bevondsat.

Ebbél kévetkezett a ,tantermen kiviili digitdlis munkarend” mésik tabudéntd Gjdon-
sdga. Az, hogy a tanitds-tanulds pedagdgiai felel8ssége a hagyomdnyos iskolai helyzethez ké-
pest nagysdgrendekkel jobban megoszlott a tandrok, sziildk és didkok kozote. A tanulds igy
kimondottan a kizvetlen szereplék kozos feleldsségévé vélt, aminek t5bb szempontbdl is
messzemend kovetkezményei vannak. A tandri pélya hivatdsrendi felfogdsa szerint a pedagé-
gus munkdjinak meghatdrozé mércéje a taniigyigazgatasi elvirdsoknak valé megfelelés — a
szocializdciés mintdk és az el8irt tananyag hatékony kdzvetitése —, a sziildkkel vald
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kapcsolattartds inkdbb csak az ekizben félmeriils
problémak kozos kezelésére irdnyul. A jarviny idején magdnyos hosként minden
C
azonban a raniigyigazgatds — szerencsés moc%o'n — na- pedagégiai feladatot maga
gyobbrészt az iskolai szintre helyezte 4t a , digitélis , .
» vt PR akar elvégezni
munkarend” megszervezését, igy a kordbbiaknal joval .
szabadabb és interaktivabb pedagdgiai kapcsolat ala-
kulhatott ki a tandrok és a sziil8k kozott. Mindez 4j tipust viszonyrendszert eredményezett.
A korabbi, sok esetben biirokratikus kapcsolat mellett megjelent egy jéval kdzvetlenebb em-
beri viszony (annak el6nyeivel és hdtrdnyaival), amelynek {6 jellemzdje a kozos feleldsségvl-
lalds: ,mi egyiitt neveljiik a gyermekeket”, ,szorosan egyiittmikddve biztositjuk a
tanuldsukat.” Ez az 6 tipust feladatmegosztds hatatlanul titkrdt tartott annak az Gigyneve-
zett ,omnipotens pedagdgusi szerepvéllaldsnak” is, amelyet kdvetve a felndtt — sokszor 6n-

pusztité médon — magdnyos h8sként minden pedagégiai feladatot maga akar elvégezni.

AZ ISKOLAI DIGITALIS KORNYEZET FEJLESZTESENEK
ELLENTMONDASAI

Felszini és mélységi valtozasok az iskolarendszerben

Paul Watzlawick é munkatdrsai alapvetd szocidlpszicholdgiai munkdjukban (Warzlawick és
mtsai, 1990) a valtozds két fajedjéc kiilonitik el. Az els6 szintl véltozds egy adott rendszeren
(struktirdn) beliil jon létre. Lényegében az egyes elemek dtrendez8dését vagy néhdny alko-
torész kicserélését jelenti, amely persze sokféle tjdonsdgot, médosuldst hordoz, de nem
eredményezi a rendszer egészének dralakuldsdt. Ennek illusztrdldsdra a szerz8k egy francia
kozmonddst idéznek: ,,minél jobban vdltozik valami, anndl inkibb ugyanaz marad” (29). A
midsodik szintli vdltozds szerintiik akkor torténik meg, amikor a rendszer egésze 4talakul:
megviéltozik a belsé strukttrdja, dtformalédik a rd vonatkozé paradigma. Elméletiik legf6bb
tétele az, hogy egy rendszer egészének leirdsdhoz mds absztrakcids szinten mozgé értelmezési
keret sziikséges, mint azok a fogalmak, amelyek a rendszert alkoté egyes elemek (tények, vi-
szonyok, események) leirdsdhoz sziikségesek. A logikailag magasabb szintli (metaszint(i)
nyelvi megkozelités ahhoz sziikséges, hogy értelmezni lehessen, hogy a rendszer egésze nem
egyenld a részek puszta dsszességével, hanem jéval tobb anndl. A masodik szint(i valtozds te-
hdt abban kiilénbézik az elsé szintlitdl, hogy nem csupdn az alkotérészek és azok belsd vi-
szonya alakul 4t, hanem azéltal teremt8dik ¢j mindség, hogy megvdltozik a rendszer
egészének értelmezési kerete is. Az elemek mds kontextusba keriilnek, més jelentéstartalom-
mal ruhdzzuk fel ezeket, mésként viszonyulunk hozzdjuk. A ,min8ségi ugrds” hdtterében te-
hdr az el8z8 viszonyitdsi keret el8feltételeinek megvéltozdsa huzddik (dtkeretezés): a tények
és az események a kordbbiaktdl alapvet8en eltérd megvildgitdsba keriilnek, ezdltal 4j értel-
met nyerhetnek akkor is, ha kiindulé elemeik nem valtoznak jelentds mértékben.

Az iskolai digitalis kérnyezet kozponti fejlesztése ma még tébbnyire a technoldgiai esz-
kozsk (IKT) folyamatos korszerlsitését jelenti. A digitalis képzések és tovdbbképzések célja
és feladara is nagyobbrészt az eszkdzhaszndlatai kompetencidk fejlesztésére irdnyul. A humén
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vonatkozdsok tobbnyire metaforikusan jelennek meg,
mint a technika adekvit alkalmazdsdnak sajitos felté- az iskolarendszer
telrendszere. Mindez jol illusztrdlja a fent emlitett

' en tdrsadalmi helyének és
francia kdzmonddst. Az okratdstechnikai arzenal egyre

ldtvdnyosabb fejlesztése ugyanis még mindig az ipari szerepének djragondoldsa
korszak pedagégiai szemléletének paradigmdjaban mo-
zog. Az egyre bonyolultabb IKT eszkdzok megjelenésének kimondott-kimondatlan célja 1é-
nyegében még mindig a tanitds mechanikus részének — az informdcidk kozvetitésének —
kivéltdsdra és dinamikusabbd tételére irdinyul. Nem vitds, hogy az oktatdstechnika alapvetd
eszkozel — példdul a digitalis tdbla, a szavazdgépek — a tuddskdzvetités és szdmonkérés gyor-
sabb és soksziniibb formdjdt képviselik, mint a hagyomdnyos tandri magyardzat vagy tan-
konyv, de a tényleges iskolai gyakorlatban ezek haszndlata csak ritkdn 1ép ki a hagyomdnyos
pedagdgiai kultirdbol. Az iskolai digitdlis kornyezet kialakitdsa napjainkban tébbnyire még
mindig @ tanitds folyamatdanak mediatizdlt timogatdsdt jelenti a magyar iskoldkban, nem pe-
dig a tanulds folyamatinak hatékonyabb megszervezését.

Bér nagyon sok iskolai kezdeményezés és didaktikai program tdmogatja a ,digitdlis 4tdl-
last az oktatdsban” (Racsko, 2017) Magyarorszdgon, de egyeldre tigy tlinik, hogy ezek a t5-
rekvések megrekednek a véltozdsok elsd szintjén. Az okratdsiigy szerepléinek tilnyomd
tobbsége még mindig az ipari korszak paradigmdjédban értelmezi az iskolarendszer tdrsa-
dalmi szerepét és belsd strukeirdjit. Ez a helyzet azonban az informécids tdrsadalom kiala-
kuldsgval radikalisan megvéltozott. Valéban nem kénnyli tudomdsul venni, hogy az iskola
napjainkban csupdn a tdrsadalmi kommunikdcié egyik — de mar nem minden esetben hege-
mon helyzetben 1év8 — tuddskozvetitd szerepldjévé valt. Amennyiben a 19. szdzadi paradig-
méban gondolkodunk, sokféleképpen tjrarendezhetjiik az oktatdsirdnyitds centralizdlt vagy
decentralizdlt rendjét, megvdltoztathatjuk tantdrgyi szerkezetét, korszertsithetjiik technikai
arzendljdt, polihisztorrd képezhetjiik tandrait — de valédi mdsodik szint véltozdst nem fo-
gunk elérni. Waczlawick és munkatarsai szerint (38—40. o.) erre csak akkor van esély, ha az
adott rendszert képesek vagyunk ,kiils8” perspektivdbol szemlélni, mds értelmezési keretben
vizsgdlni, mivel a mdsodik szint(i valtozds feltételez egy kiils8, metaszintli viszonyitdsi rend-
szert, amely nem lehet része a megvaltoztatand rendszernek. Ez a kiils§ vonatkoztatdsi
rendszer ebben az esetben az iskolarendszer tdrsadalmi helyénck és szerepénck Gjragondoldsa,
mélyrehaté strukeurdlis reformja lehet. Enélkiil minden jészdndék valtoztatds ellenére azt
fogjuk tapasztalni, hogy a magyar iskolarendszer egyre inkdbb elavul és felerdsddnek benne
a diszfunkciondlis elemek. Err8l az emlitett konyv szerzdi igy {rnak: ,,[A] megfelels funkcio-
ndlds é a diszfunkcid kozott az a legjelentdsebb kiilinbség, hogy képes-e és milyen mériékben ké-
pes egy rendszer (egy egyén, egy csaldd, a tdrsadalom) inmagdtol viltozdst elbidézni, vagy vég
nélkiili jdtszmdkba bonyolddik-e. Lattuk kordbban, hogy ez utdbbi esetben a megolddskisérlet
maga a probléma” (119. o.).

Egy komplex rendszer egy-egy elemének folyamatos kicserélése vagy megujitdsa még
nem jelenti a rendszer egészének tényleges megvéltoztatdst. Jol mutatja ezt az elmule évtize-
dek permanens oktatdsi reformfolyamata, amely ismét csak a fenti francia kézmonddst il-
lusztrlja. A nemzeti alaptantervek szakadatlan burjdnzdsa ugyanis csak az ipari korszak
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Lteleologikus tdrsadalommérndki” pedagégiai paradig-

méjaban tlinik tényleges mozgdsnak: az oktatdspoliti- az adott intézmény folya-

kai érdekcsoportok véget nem érd ideoldgiai és matosan adaptiléds nyitott

politikai harcainak kiilonbozd dllomdsait mutata (/- , . ot
kab, 2019). Ugyanez a folyamat egy mdsik okrtatdsfej- tanuldszervezeué vdlik
lesztési paradigma — az Ggynevezett organikus-

evolucids felfogds (Fullan, 2008) szemszogébdl roppant terméketlennek és dncélinak tinik,
mivel nem képes tényleges valtozdst eldidézni az okrtatdsi rendszer alsébb szintjein, inkdbb
csak a biirokratikus paradigma valtozatlan formdban t6rténd fenntartdsdt szolgalja.

Fullan (2008) szerint az iskolarendszer roppant komplex vildgdban a kézponti (tan)ter-
vek és utasitdsok megvaldsitdsakor nem mechanikus végrehajtds, ,lebontds” toreénik. A
kozpontbdl indulé beavatkozdsok lényeges médosuldsokon mehetnek keresztiil az oktatasi
rendszer alsébb szintjein. A tényleges okratdsiigyi valtozdsok érdekében ezért Fullan az okta-
tési szervezetek organikus-evolucids fejlesztését javasolja, amelyen beliil tdbbféle valtoztatdsi
stratégia is lehetséges. Az egyik alapvetd mdd az ,intelligensen programozott” fejlesztés,
amelyben a programmenedzselés feliilr8l lefelé irdnyul ugyan, de az alrendszerek sajétossdgai
természetes modon formalhatjak a sajt helyzetitknek megfelel6en az eredeti programot. A
misik — dgynevezett adaptiv-evolicids — modellben t8bb 1épesdben is egymadsra épiilnek a
foliilrél (top-down) és az alulrél (bottom-up) szervez8d8 okratdsiigyi torekvések. Az utdbbi
esetben az dralakulds leginkdbb olyan iskolai kdrnyezetben tud eredményesen megvaldsulni,
ahol a programfejlesztdk tiszteletben tartjék a helyi sajdtossdgokat, az adott intézmény pedig
folyamatosan adaptdlédé nyitott tanuldszervezetté vélik (Fazekas és Haldsz, 2013). Mindez
jol dsszhangban van azzal a felfogdssal, amelyet Wazzlawick és munkatdrsai képviselnek az
oktatdsiigyi véltoztatdsokkal kapcsolatban: , Vélemeényiink szerint ezen a teriileten kiilondsen
akkor lebet hatdsos vdltozdst elérni, ha minimdlis, lassan elérehalads, konkrét célokra koncent-
rdlnak, s lépésrdl lépésre haladnak, nem pedig hatalmas és homdlyos célokat erdltetnek, amelyek
kivdnatossdgit senki sem vitatja, kivitelezhetdségiik azonban egészen mds dolog” (196. o.).

Az iskolai médiaoktatas elégtelensége

A felszines pedagégiai reformok iskolapélddja a magyarorszdgi médiaoktatds eddigi torté-
nete, amely jol rdvildgit arra, hogy a hagyomdnyos okratdsiigyi struktira miért nem képes
szervesen integrdlni a média folyamatosan véltozé vildgdt. Joval az ezredforduld el6tt az ,.is-
kola vaskos béstydi* lényegében igyekeztek tdvol tartani a kézoktatdst a témegmédia vildgd-
tol. A szakmai dontéshozék és a pedagdgusok tbbsége a didkok ilyen jellegti érdeklddését
és tevékenységét a ,komoly” tanuldssal és a ,magas kultirdval” ellentétesnek nyilvénitotta.
Szérakozdsnak, jatéknak, ,gyerckesnek” tekintették ezt a vildgot, amellyel az oktatdsnak
nincs dolga. Lényegében a hagyomanyos iskolai id8beosztds kettds logikdjiban gondolkod-
tak a tomegkultirrdl: a tandra a tandroké, a sziinet a didkoké, amelybe jobb nem bele-
sz6lni. Az elzdrkézdssal azonban sok tekintetben lemondtak ,,gyermekvezetdi”

4 Takdcs Géza kifejezése (Valdsig, 1987/2.)



UJPedagagiai Szemle 116
2020 / 5-6. ELEKTRONIKUS KIADAS

feleldsségiikrl. Magukra hagytak a fiatalokat a digit4-

lis kultdra robbandsszertien véltozé vildgdban, megte- védettek legyenek a
remtve ezzel a jol ismert generdcids szakadékokat. Liilinbizd ir dnyii
Az ezredfordulé koriil azonban fokozatosan meg- L
véltozott ez a merev kettéosztds. A tomegkommunikd- manipuldcidlekal szemben
cids eszkodzok és a hdlézati kultdra egyre
meghatdrozébb tdrsadalmi szerepe az oktatdsiigyben is megérlelte a két vildg kozelitésének
igényét. A kozokratdsban mindez abban mutatkozott meg, hogy a kézponti tantervekben,
tankdnyvekben és sz6rvényosan az iskolai gyakorlatban is évatosan megjelentek a média vi-
lagaval foglalkozd iskolai programok és (tan)tdrgyak (Jzkab, 2015). Ezeket a pedagdgiai
programokat kezdetben az tigynevezett ,,véd8oltds” paradigma hatdrozta meg. Eszerint a t5-
megkultira bizonyos elemeit részben azért kell tanitani, hogy dtvezessék a didkokat a t5-
megkultirdbdl a magas kultirdba, részben pedig azért, hogy életiik iskola utdni szakaszdban
immunisak legyenek annak drtalmas hatdsai ellen. Az ezredfordulé utdn a médiaokratds
meghatdrozd paradigmdja az angolszdsz eredeti Ugynevezett ,kritikai modell” (Buckingham,
2005) lett, amelynek f8 pedagdgiai célja az, hogy a didkok iskolai tanulmdanyaik révén képe-
sek legyenek a kiilénbsz8 médiaszdvegeket kritikusan szemlélni s igy védettek legyenek a
kiilonb6z8 irdnyt manipuldcidkkal szemben.

Ennek alapjdn fantasztikusan sokszind fejlesztési célok fogalmazédtak meg mind a koz-
ponti tantervekben, mind pedig a 2016-ban kiadott Digitdlis Oktatdsi Stratégidban
(DOS).?> A célrendszer kézéppontjdban az tigynevezett médiamiveltség (media literacy) fo-
galma 4ll, amely nyitott médon magdba foglalja a tudatos médiahaszndlathoz sziikséges is-
mereteket és kompetencidkat. Mivel napjainkban még inkdbb hangstlyossd vlt az
eszkdzhaszndlati kompetencidk fejlesztése, a kordbbi széhaszndlat is fokozatosan kibéviilt.
Ma a szakirodalom informdcids és médiamiveltségnek (media and information literacy —
MIL)® nevezi ezt a teriiletet. Az iskolai fejlesztési célok a kdvetkezd négy teriiletre fékuszal-
nak:

1. Médiakritika: analitikus, 6nreflexiv és etikus médiahaszndlati attit(id kialakitdsa;

2. Médiaismeret: ez részben a médiahaszndlatot lehetdvé tevd képességeket és ismerete-
ket jelent, részben pedig tartalmi ismereteket arrél, hogy miként miikodik a média;

3. Médiahaszndlat: az interaktiv médiahaszndlat gyakorldsa;

4. Alkotds: médiaszovegek létrehozdsa és kozvetitése.

(INagy, 2018.148-149. o.)

Ugyanakkor azonban egyre nyilvanvalébb4 lett, hogy — a szép fejlesziési célok ellenére —
a tényleges iskolai gyakorlatban mindez csak toredékesen valdsithaté meg. Az egyre gyor-
sabb iitemben véltozé és mind totdlisabbd vélé digitalis kultdrdt nem lehet ,beszoritani” a

> https://ivsz.hu/digitalis-oktatasi-strategia
¢ http://www.unesco.org/new/en/communication-and-information/media-development/media-lite-
racy/mil-as-composite-conce
y/mil t t
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joval korldtozottabb kommunikdcids térben miikodd

iskola elére programozott, iddben és térben is roppant alapvetd oktatdsiigyi
C

zdrt tantdrgyi strukeirdjaba (Jakab, 2014). Ewtd] fiig-

paradigmavdltds nélkiil
getleniil persze nem kétséges, hogy a magyar oktatds-

még sokdig el fog kiiloniilni
helyi program indul majd el a digitalis és médiam- a fiatalok iskolai és
veltség fejlesztése érdekében, de valdszindisithetd, hogy otthoni dlglfd/lf kll/fli?”ﬂjﬂ
a hagyomdnyos iskolai keretben eleve esélytelen haté-

ligyben egyre tdbb és jobb szinvonald kézponti és

konyan felkésziteni a kovetkezd nemzedéket a tomeg-

média komplex vildgénak valoban tudatos haszndlatira. Ugy tiinik, hogy alapvetd
oktatdsiigyi paradigmavaltds nélkiil ezen a téren sem fog megval6sulni a mésodik szintd vél-
tozds, ami azt is jelenti, hogy valdszintileg még sokdig el fog kiiloniilni a fiatalok iskolai és
otthoni digitalis kultdrdja.

MIT TANULHAT AZ ISKOLA A DIAKOK OTTHONI DIGITALIS KORNYEZET-
ENEK MEGISMERESEBOL?

Ezt a kérdést j6 néhdny évvel ezeldte valdszintleg nem lehetett volna relevans médon fol-
tenni. Az okrtatdspolitikusok és a tandrok tobbsége ugyanis a ,magaskultiira” védelmében
valészintleg elzdrkdzott volna attdl, hogy a fiatalok virtudlis térben megszerzett tapasztala-
tait, ,,jo gyakorlatait” szisztematikusan (nemcsak egy-egy népszert elemét) beépitse az okta-
tési reformokba. Ezen a téren azonban taldn fontos valtozdsokat indithat el, hogy a
Bevezet8ben emlitett ,,résen” 4t, vagyis a ,,tantermen kiviili digitdlis munkarend” sordn a ta-
ndrok és a didkok a kordbbiakndl jobban és hosszabban beleldthatnak egymds digitilis kor-
nyezetébe és gyakorlatdba. Ennek a sajétos kulturdlis taldlkozdsnak persze még csak a
jelenségszingjét ismerjiik, még nem 4llnak rendelkezésre dltaldnosithatd tapasztalatok. Sze-
rencsére azonban a jdrvdnyhelyzet el8tt tobb olyan empirikus felmérés késziilt, amely komp-
lex médon vizsgalta a tinédzserek otthoni digitdlis kultardjdt, igy ezeken keresztiil is képet
kaphatunk arrél.

A tovibbiakban két hasonlé médon felépitett empirikus kutatds ide vonatkozé tanulss-
gairdl lesz sz6. Az adatgytjtések taldn legizgalmasabb eleme az volt, hogy mindkét esetben
rogzitetiék (fényképezték, filmeziék) a didkok médiahaszndlati tevékenységét, igy ezeknek az
audiovizudlis felvételeknek az elemzése és értelmezése révén nagyon sok minden kideriilt ar-
r6l, hogyan viselkednek és tevékenykednek a didkok az online térben. Itt és most természe-
tesen nem a felmérések roppant gazdag hozadékdnak részletes bemutatdsa a cél, hanem
azoknak a tapasztalatoknak a felvdzoldsa, amelyek az iskolai digitélis kdrnyezet tovébbfej-
lesztése szempontjdbdl segithetik értelmezni a fiatalok otthoni digitdlis kultardjc.
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ELET AZ ONLINE TERBEN’ lényegében megsziintek a

mikro-iddk, az iiresjdratok

Mindig bekapcsolva (,always on”)

Az internet széleskdri elterjedésével ma mdr elvileg egész nap az online térben lehetiink,
ami lényegében dllandé készenléti dllapotot jelent. Ennek kovetkeztében alapvet8en mddo-
sult az emberi kapcsolatok jellege, tér- és id8kezelése. A 21. szdzad el8tt az emberi kommu-
nikdci6 sokféle szempontbdl rogziilt a kiilonbozd terekhez és id8khéz, kiilsndsen, ha
médiumok kdzbeikratdsdval valdsult meg. Még az asztali szdmitdgépek és a vonalas telefo-
nok kordban is adott helyszinekhez és idékhoz kot8ddtt mind az informdcidk inditdsa,
mind pedig fogaddsa. Ma azonban mindez a globdlis tér bdrmely pontjdn és lényegében bér-
milyen iddben létrejohet, ami egyre inkdbb 4ralakitja az emberi egyiittélés kordbbi formdit
is. Valészintleg hasonlé jellegli technikai-térsadalmi folyamat zajlott le akkor is, amikor a
toronydrék mellett egyre tdbb embernek lett zsebérdja, majd pedig karérdja. Az okostelefo-
nok megjelenése még egy szempontbdl médositotta az id6héz valé viszonyunkat. Aki birto-
kol ilyen eszkozt, az pontosan tudja, hogy lényegében megsziintek a mikro-idgk, az
tiresjdratok. Amint a kiilonboz8 tevékenységek kozott sziinet timad — vdrakozési idékben,
jdrmiveken — azonnal ott a kézben a mobiltelefon, és a kordbbi bambuldsok helyett azonnal
aktivizalodni lehet a virtudlis érben. Ez a sziintelen digitdlis aktivitds és készenlét komoly
pszicholdgiai terhelést is jelent a benne él6k szdmdra.

Gyorsasag és azonnalisag (jelenelviiség)

Az online térben valé tartézkodds mésik fontos elvdrdsa a gyorsasdg és az azonnalisdg. A szd-
mitdgépes technoldgia mdra mindenki szdmdra lehetévé tette, hogy soha nem ldtott sebes-
séggel végezzen feladatokat, gytjtse be a sziikséges informécidkat, dpolja a bardti
kapcsolatokat, taldljon maganak szérakozdsi lehet8ségeket. A gyorsasig és dllandé informa-
ciédz6n Shatatlanul kitermelte az azonnalisdg igényét és élményét, ami egyfajta jelenelviisé-
get jelent: azonnali szérakozds, azonnali szolgdltatds, azonnali kommunikécid és
mindenekeltt azonnali jutalmazds és kielégiilés.

7 Ennek a résznek a megéllapitdsai a Digitdlis J6lét Program (D]JP) keretében 2019-ben végzett felmé-
rés tapasztalataira épiilnek, amely a tizenévesek médiahasznalati szokdsait vizsgdlta. Témdnk szem-
pontjdbdl a felmérés legérdekesebb része azoknak az audiovizudlis felvételeknek az elemzése volt,
amelyek rogzitették a didkokat szabad ,,géphaszndlat” kdzben: a kamerdk egyszerre vették a didkok
arcdt és a monitorjaikon n megjelend eseményeket (jétékok, tizenetkiildések, keresések stb.). Ldsd:

Gybri és Venczel, 2019.
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Az audiovizualis informacidk el6térbe kerii-
lése a verbalis kommunikacidval szemben minden posztot

o ldes . , igyekeznek tokéletessé tenni
A nyomtatds tomegessé valdsdval a tdrsadalmi kommu-

nikdciéban az {rott széveg domindlt, a képek tobbnyire

csak illusztricidk voltak. Napjainkban azonban a digitalis @érben az frott szoveg és a kép ko-
zottd kapcsolat szinte teljesen megfordul. Egyre inkdbb a kép és a mozgdkép hordozza az el-
s6dleges informdcié, a szoveg inkdbb csak értelmezi a vizudlis informécidt, ha egydltalin a
befogaddnak sziiksége van rd. Az audiovizudlis szévegek szerepének nagyardnyd névekedése
ma még beldthatatlan tdvlatokat nyit mind az emberi érzékelésben, mind pedig a tdrsadalmi
kommunikdciéban. Mivel a kép alapt informécidk feldolgozdsa jéval gyorsabb, mint az
frott szévegek feldolgozdsa, ezért a verbdlis kultira hivei hajlamosak mindezt a kommuniké-
cié felszinességeként értelmezni. Valészintibbnek ldtszik azonban, hogy ezen a téren is mi-
ndségi valtozdsok érlelédnek.

Parhuzamos tevékenységek (multitasking)

7

A tartésan online térben 1év8k szdmdra nem jdonsdg, hogy — a gyorsasdg és a mikro-id8k
minél hatékonyabb kihaszndldsa érdekében — pdrhuzamosan haszndlnak kiilénboz8 eszkdzo-
ket, illetve platformokat, kiilonb6z8 dolgokat végezve egyszerre: példdul filmnézés kozben
tizeneteket véltanak és telefondlnak, esetleg jétszanak.

Identitaskeresés

Az online térben a fiatalok ugyantgy keresik nmagukat, mint az offline életben. A fiatalok
szdmdra az internetes jelenlét leginkdbb a vizudlis reprezentdciét jelenti. A megosztott ké-
pekre kapott reakcidk jelentdsen befolydsoljék a gyerekek pillanatnyi hangulatdt. Nagy ener-
gidt fektetnek abba, hogy céltudatosan kezeljék a kozosségi médidban megjelend online
személyiségiiket, fotdikat, tevékenységeiket és a megosztott linkeket. Minden posztot igye-
keznek tokéletessé tenni annak érdekében, hogy népszeri megjelenésiikkel a kortdrs kozos-
ség szemében vonzdva valjanak.

A DIGITALIS KORNYEZET MINT SZOCIALIS TER ES ONKIFEJEZESI
FORMA

A misik felméréssorozat (Jakab, 2011; Ify. Csdkvdri, 2012) a didkok virtudlis térben megje-
lend szocializdciés mintdira, hdlézati kultdrdjanak funkcidira volt kivdncsi.®* Mennyiben valt

8 A felmérések sordn két — szocidlis szempontbdl eltérd helyzett — iskola egy-egy osztdlydnak didkjait
vizsgaltuk kvantitativ és kvalitativ moédszerekkel. Interjikat készitettiink a didkok sziileivel és osztély-
fénokeivel is. Elsdsorban az online térben érvényesiil6 kommunikdcids szokdsaikra, valamint a digj-
talis jatékok vildganak értelmezésére koncentrltunk. Kiilénésen izgalmas volt a virtudlis tér
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az elektronikus médiumok kozvetitésével megvalésuld

virtudlis kdrnyezet a fiatalok meghatdrozé szocidlis és transzcendens valsd sdggd
C

szocializdci6s térré? Milyen jfajta sajdtossdgai vannak vilt, amelyben az ember

sokféleképpen dtlépheti

hagyomdnyos értelemben

a digitdlis vildgban megjelend szocidlis mintdzatoknak
— olyanoknak, mint egyéni és kozdsségi identitds, kap-
csolatépités és kapcsolattartds, egyén és kozosség viszo-
nya, egyiittmiikddés és versengés, harc és szolidaritds? vett hatdrait

A felmérésbdl egyértelmiien az deriile ki, hogy
mindaz, ami kordbban az érakézi sziinetekben, vakdcié idején, az iskoldn kiviili interakcids
kozegekben tortént, annak a felmérés idejére jelentds része az online térben zajlott. Ami ré-
gen a ,kurkdszds”, a testi és lelki simogatds és a pletyka volt, az mdr a 2010-es évek elején is
a folyamatos audiovizudlis iizenetkiildésben és ,ldjkoldsban” nyilvanult meg. Ami régen a
fond, a tdnchdz, a grund, a banddzds, az egyéni és kozosségi szorakozéhely volt, az most sok
esetben a virtudlis térben valésul meg. Ugyanakkor persze a digitélis vildg szdmtalan Gjdon-
sdggal is szolgdl mind az emberi pszichikum, mind pedig a tdrsadalmi integrécié szempont-
jabol. A virtudlis tér mdr-mdr természetfoloteivé tdgitotta az emberi dimenziékat. Olyan
transzcendens valdsdggd vélt, amelyben az ember sokféleképpen 4tlépheti hagyomdnyos ér-
telemben vett hatdrait: (ij tipusti identitdsokat és szerepeket alakithat ki, tértdl és id6edl lae-
sz6lag fiiggetlen kapcsolatokat épithet, fontos tuddsokat szerezhet és izgalmas
tevékenységeket végezhet, mikozben az audiovizudlis informdcidk gyors elérésének végtelen
lehetésége 4ll rendelkezésre. A kozosségi médiafelitletek a tizenévesek szdmdra az dnkifejezés,
dnmegvaldsitds és kapesolattartds egyik — bér egyre fontosabb — formdjénak tekinthetdek. A
digitdlis kultira pedig lényegében teljes kort valdsdgos szocidlis kozeget és szocializdcids te-
ret biztosit szdmukra.

Milyen tanulsdgokkal szolgdl ez az ipari korszak sziikségletei alapjén szervezdd$ iskola-
rendszer szdmara? Milyen legyen az iskola az informécids tarsadalom kordban? Ugy tinik,
hogy radikalisan djra kell gondolni mind a hagyomdanyos értelemben vett iskolai nevelés,
mind pedig az iskolai oktatds fogalmdt és funkcidjdt. A nevelés oldaldrdl ugy 4ll a helyzet,
hogy a tdrsadalmi kommunikdcié megvaltozdsdval az iskola pedagdgiai ethosza és mintakoz-
vetitd szerepe is alapvetden megvéltozott: mér a nevelés terén sem érvényesiil az iskola ko-
rabbi hegemon szerepe, a didkok szocializdcidjiban egyre nagyobb szerepet jdtszik a digitélis
kultdra. Kordbban a csalddi és iskolai szocializdcié lényegében azonos értékrendre és norma-
rendszerre épiilt, ami nagyobbrészt megegyezett a tdrsadalom tobbségének mintdival. Nap-
jainkban azonban ennek az 6sszhangnak vége. Nagymértékben eltérhet a sziil8k és a tandrok

identitdsképz szerepének értelmezése: Hogyan reprezentéltdk magukat a virtudlis térben a fiatalok?
Mit tudtak errdl a sziil6k és a tandrok? Milyenek voltak az els§ avatarok? A tanulsigok redlis megité-
léséhez azonban fontos tudni, hogy az adatfelvételkor még nem mobiltelefonok képezték a medidlis
kapcsolattartds alapjét, hanem az asztali szdémitégépek és a laptopok. Ezeken akkor legfeljebb e-mai-
lek és Facebook-iizenetek valtakoztak, illetve az egyre népszer(ibbé valé szémitégépes jdrékok futot-

tak.
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éreékrendje, elkiiloniilnek egymadstdl a generdcidk, sza-
porodnak a szubkulttrdk és a virtudlis térben létrejové a puszta ismeretdtadds
kiilsnleges kozosségek.

terén az elektronikus

Ebben a helyzetben az iskolarendszer és a tandrok . 7 y .,
médiumok joval soksziniib-

bek és hatékonyabbak

egyik lehetdsége az, hogy — ,.iskolai sziinetnek” nyilva-
nitva a fiatalok virtudlis szocidlis terét — tovdbbra is el-
zérkéznak a didkjaik életét egyre nagyobb mértékben
meghatdrozé digitélis vildgtdl. Ezzel azonban a gyakorlatban lemondanak hagyomdnyos pe-
dagdgusi (,gyermekvezetdi) szerepiikr8l: mivel egyre kevésbé ismerik a didkjaik virtudlis tér-
ben megjelend valdsdgos életét. Rdaddsul az elmult évtizedekben nagymértékben
elbizonytalanodott az iskolarendszer mdsik alapvetd tdrsadalmi funkcidja, a hagyomdnyosan
ismeretkozlésre fokuszdlé oktatds is. Nyilvanvalévé vélt, hogy a puszta ismeretdtadds terén
az elektronikus médiumok jéval sokszintibbek és hatékonyabbak, mint a pedagégusok ma-
gyardzatai. Ebben a helyzetben — hacsak nem akar végérvényesen elavulni az iskola — radiké-
lisan Gjra kell gondolni a tandri munka oktatasi vonatkozdsait is: az informécidk ,leaddsdn”
tl sokkal inkdbb a sokféle oldalrdl érkez8 informdcidk feldolgozdsara és a személyes kapcso-
latok erdsitésére volna sziikség.

AZ ISKOLA DIGITALIS KORNYEZETENEK ALAPVETO PEDAGOGIAI RE-
FORMJA FELE

Oridsi pedagégiai idémennyiség szabadulhatna fel a személyre szabott és kiscsoportos neve-
1és (beszélgetések, projektek, szimuldcidk, kozosségi programok) és oktatds szdmdra, ha a ta-
nérok feladata nem csupdn az elére meghatdrozott irdatlan tananyagmennyiség
»atplantdldsa” volna. Ebben a helyzetben a digitdlis vildg valdsdgosan létezd szocializdcids
tere és szocializdciés hatdsmechanizmusai természetes médon beemelhetdvé valndnak az is-
kolai nevelés és oktatds rendszerébe (Z. Karvalics, 2009; 2010). Mindez azt jelenti, hogy az
iskola, a tandrok és a didkok nemcsak a kdzvetlen tanitds-tanulds érdekében, hanem direke
valamely nevelési cél érdekében is kialakitandnak és kozoésen miikodtetnének kiilonbozd hd-
16zati platformokat. Ezeken sokféle médon kiegészithetdvé vdlna a személyes iskolai nevelés:
alkalmasak lehetnek kdzosségszervezésre, egyéni és kiscsoportos foglalkozdsokra, szocializd-
cids problémdk kezelésére.

A kozvetlen oktatds terén is sokféle lehetdség nyilik a két vildg kozelitésére. Legf6képpen
arra, hogy a fiatalok digitdlis terében mdr jol bevalt kommunikdciés médozatok és rugalmas
kommunikdcids formdk az iskoldban is haszndlhatd gyakorlactd véljanak. Erre szerencsére
mér most is szdmtalan gyakorlati példa hozhatd az alternativ, illetve innovativ iskoldk gya-
korlatabdl.

Ko6z6sségi lét

A fiatalok a virtudlis térben egyszerre sokféle csoport tagjaiként vannak jelen. Ezek a csopor-
tok t8bbnyire személyes vonzalmak, érdeklddési korok vagy sajétos identitdsképzd
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szempontok mentén szervezdnek kiilonbozd helyen
1év8 emberekbdl. A csoporttagok szdmdra természetes, a magyar iskoldkban is
C

hogy a csoportok mikddésmddja és tevékenysége 4l- megjelent a tevékenységre

landéan véltozik, hogy kozdsségi identitdsuk is folya- sarkalls projektmidszer

matosan formdlddik.

Szerencsére ma mdr a tandrok tobbsége sem ide-
genkedik a kiscsoportos tanitdsi médokedl, kooperativ tanitdsi formakedl. A tanulécsopor-
tok lehetnek stabilak is, de a pedagdgiai feladattdl fiigg8en véltozhat is az Ssszetételitk. A
csoportos iskolai tanuldsnak ma mdr létezik olyan formdja is — a kollaborativ tanulds —,
amelyben kiilonboz8 iskoldk vagy tanuldcsoportok egymadstdl tdvol 1évd tagjai dolgoznak,
tanulnak egyiitt, kihaszndlva az internetes halézatok 4ltal biztositott kommunikacids lehetd-
séget.

Tevékeny (kreativ) lét

A didkok a digitdlis térben nem csupdn passziv befogadéként (példdul a Youtube vagy a hir-
portdlok néz8iként, olvaséiként) vannak jelen, sokkal inkdbb aktiv szerepl8ként. Ez nem-
csak a kiilonbozd interaktiv platformok (Facebook, Discord, Instagram, Snapchat, Tumblr,
Twitter, WhatsApp, TikTok) vonatkozdsdban érvényes. A kiilonboz8 kreativ digitalis prog-
ramok révén naponta millidszdmra késziilnek képek, képregények, filmek, zenék, audiovizu-
4lis dsszedllitdsok, amelyeket végtelen szdmban osztanak meg egymadssal az alkotdk és a
befogaddk. Az okostelefonok széleskéri elterjedése a hagyomdnyos értelemben felfogott
népmiivészethez tette hasonlévd a web2.0 szinten érvényesiils digitdlis dnkifejezést.

A tevékenységre épiil8 tanulds manapsdg roppant médon hidnyzik az iskoldkbdl. Az
ipari korszak elétt senkinek nem jutott volna eszébe, hogy a tanuldst elvalassza a tevékeny-
ségtdl: a paraszigyerek a sziilei mellett, az iparos gyerek a Mester ,keze alatt” a folyamatos
munka kdzben tanulta meg a mesterségét, és a lovagok sem konyvbél sajdtitottdk el a hada-
kozés fortélyait. Az ipari korszak iskoldiban azonban — a szakképzést bizonyos mértékben
leszémitva — a t8bbnyire passzivitdsra kdrhoztatott ,hallgaték” nagyobbrészt olyan elméleti
ismereteket kaptak, amelyekrdl nem tudhattdk, hogy a késdbbiekben hasznit veszik-e vagy
sem, ami csak az erre legfogékonyabbakat motivélta kell8képpen. Szerencsére az utébbi idé-
ben a magyar iskoldkban is megjelent a tevékenységre sarkallé projektmédszer (Falus és Ja-
kab, 2005), s sok mds mellett ennek egyik digitdlis megvaldsitdsaképp az tigynevezett
digitdlis torténetmesélés (Lanszki, 2016) gyakorlata, amelyek révén a didkok és a didkeso-
portok kreativ mdédon alkothatnak és kozvetleniil motivalva szdmtalan ismeretre és kompe-
tencidra tehetnek szert.

Jatékos lét
A gyermekek évezredek 6ta jdtszanak, jdtszva tanulnak. Ma mdr a jatékok nagy része a digi-

télis térben zajlik, illetve nem ritkasdg, hogy a hagyomanyos kartya- és téblajétékokhoz is
kapcsolédnak elekeronikus alkalmazdsok. Megszdmlalhatatlanul sokféle médon lehet
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jétszani a digitélis kdrnyezetben — egyediil a gép ellen,
parokban egymds ellen, kiscsoportokban masok ellen — ;7q€gfoydlfjﬂ a hﬂg)/o mdnyos
, ami nemcsak a fiatalok versengési (harci) és egyiitt- iskolai modellekre
mikodési sziikségleteit elégiti ki, hanem sokféle mé- , , L
don formdlja identitdsukat és kozosségigényiiket is. A Jellemzd tandrai &
J glgeny . ;s ;
digitdlis jatékok sokdig az iskolai oktatds legfébb ellen- otthoni tanuldsi munkdt
ségének szdmitottak, mert egyrészt nagyon sok iddt
igényelve elvontdk a didkokat a ,.komoly” tanuldstdl, masrészt pedig iires és tartalmatlan
id8tsltésnek gondolték ezeket a pedagdgusok.

Az utébbi idében a pedagdgusok és a sziil6k kdrében is sokat valtozott a digitalis jétékok
megitélése. Sokan tovabbra is felesleges id8rablonak tekintik és komoly veszélyforrdst ldtnak
benne. Ugyanakkor — l4tva a fiatalok nagyfokt motivaltsdgdt — egyre inkdbb felvetddik
mind a pedagdgiai szakirodalomban, mind pedig az iskolai gyakorlatban a szdmitdgépes jé-
tékok iskolai alkalmazdsdnak lehet8sége. Ezt a folyamatot kezdetben a szérakozva tanulds
(edutainment) fogalmdval irtdk le, ami annyit jelentett, hogy jdtékos eszkdzokkel probéltak
kedves csindlni a didkoknak a komolyabb tananyagok megtanuldséhoz. Napjainkra elterjedt
emellett a jatékositds, a gamifikdcié (Fromann, 2017) fogalma és pedagdgiai programja, ami
azt jelenti, hogy a megtanitandé tananyag egészét tébbnyire a digitélis jatékok logikdjéban
és keretében (valasztdsi lehetdségek, kiildetések, szintek, pontgytijtés stb.) kdzvetitik a tanu-
16k fel¢, ami 6ridsi mértékben motivélja a didkokat. Mindekozben egyre ndvekvd piaca és
fejlesztéi kapacitdsa van a digitdlis technoldgia lehet8ségeit kiakndzo fejlesztd jatékoknak
(pl. figyelem, emlékezet fejlesztése, nyelvtanulds) is.

Offline-online lét - hibrid tanulas (blended learning)

A vegyes vagy hibrid oktatds olyan tanuldsszervezési forma, amely sokféle médon 6tvozi a
tanteremben folyé (kontaktdrds) tanitdst és a digitdlis médiumokon torténd tévoktatdst. Az
elnevezés mogote sokféle pedagdgiai megkozelités huzddik. Ezek kozds alapja az, hogy az is-
kola a hagyomanyos ismeretkozl8 funkcidja mellett hangstlyosabban foglalkozzon a kiilon-
boz8 forrdsokbdl szdrmazd informécidk értelmezésével, feldolgozdsdval.

A kiilonbozd hibrid tanulasi formak koziil az elmult évtizedben az tigynevezett titkrdzote
osztilyterem (flipped classroom) elnevezésti pedagdgiai mddszer bizonyult a legnépszertibb-
nek. Ez a tanuldsszervezési méd onnan kapta a nevét, hogy megforditja a hagyomanyos is-
kolai modellekre jellemz8 tandrai és otthoni tanuldsi munkdt. Itt a tanuldk el8szor otthon
dolgozzak fel — tandri instrukecidk, illetve a tandrtdl kapott audiovizudlis el8adds alapjin — a
tananyaghoz kapcsol6dé online forrdsokat. A személyes jelenléthez kotote tandrén pedig
mdr a tananyag megbeszélése és kozos feldolgozdsa torténik. Mindez a kordbbiaknal jéval
aktivabb tanuldi részvételt és személyre szabottabb egyéni és csoportos tanuldsi médokat és
visszacsatoldsokat tesz lehetévé (Csillik, 2017).
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OSSZEGZES Lmdsodik otthonunk’, az
iskola lehet, hogy végre

A sokféle nehézség ellenére — tgy tlinik — szdmos meg- hazaérbezett
vildgosit6 hatdsa is lett a jarvanyhelyzet nyomdn beve-

zetett ,tantermen kiviili digitdlis munkarendnek”.

Legféképpen az, hogy alapvetden megvdltozott a tandrok és sziil6k viszonya a digitdlis kul-
tardhoz. Ezutdn mdr nem lehet Ggy tekinteni az internetre, mint a magas kulairdt pusztité
ordogi eszkozre vagy a gyermekek jdtékszerére. Nyilvdnvaldva véle, hogy ,,aki kimarad, az
lemarad”, hogy a tdrsadalmi egyenldtlenségek a jov6ben ezen a teriileten fognak leginkdbb
megjelenitddni. Nincs mese, meg kell tanulni egyiite élni a digitdlis kornyezettel. A didkok
szdmdra ez a helyzet azt a lehetdséget kindlja, hogy a mindeddig csak otthon érvényesithetd
digitdlis kompetencidikat az iskolai tanulds sordn is hasznosithatjdk, ami mind a tanuldsi
motivéciék, mind pedig a kdzvetlen tanulds terén sok nyereséggel jarhat. A tandrok és a szii-
18k szdmdra pedig mindez a digitdlis pedagégiai kultdra értd elsajdtitdsdt, valamint a kordb-
biaktdl eltérd kozos feleldsségvéllalds megtanuldsat igéri. A csalddoktdl eddig tobbé-kevésbé
elkiiloniilt ,,masodik otthonunk”, az iskola lehet, hogy végre hazaérkezett.
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