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Rit6 Lasz16 helyenként indulatos irdsit annak ellenére kozoljiik, hogy a
szerz6 tobb megéllapitisaval nem értiink egyet.

Ugy érezziik azonban, hogy gondohtdval az azok mogott meghﬁzﬁ-
db szemléleuel -ninca egyedul‘ T

édon az iskolal demokréci a
fegyelem és az értekelés problémiirél. Rité cikke - ahogyan a cimé is jelzi
- egy ped ¢ sajiitos diagnézisat fejezi ki. Epp ezért
fontos, hogy nyllvinolcﬁgot kapjon.

Az irést vitacikknek szénjuk. A Rit6 Liszld Altal felvetett gondola-
tokkal k latban varjuk az ol thkxtizb
irasokat. .

Mi ellen védekezik az iskola?

Mikézben az oktat4spolitika felhébe nyilé magaslatam djabb és djabb torvény- és
tantervtervezetek sziiletnek, az iskola a alt: nm z(irzavara k

végzi a maga k4jat. Az iskola a tarsadalom azon i yei kozé tartoz:k
amelyeknek a Vi ylagos dllandé t és kontinui! kell képvisel
lanak ez a fajta konzervativi abbél fakad, hogy csak a természet és a

tarsadalom igaznak bizonyult térvényszer(iségeit szabad kozvetitenie. Az emberi-
ség altal felhalmozott értékek csak akkor valhak a progresszié hajtéerejévé, ha
azokat a felnovekvo generacidk birtokba veszik. Ez ¢sak dgy érhetd el, ha a
kultaras a lehetd ) lanabb koriillményeket biztositjuk az
iskolaban.

Ezért az iskolat olyan helyzetbe kell hozni, hogy védekezni tudjon a minden-
kori hatalom rendszeridegen beavatkozasi kisérletei és a politikai rendszervaltas
sorén kivételes helyzetbe jutott t4rsadalmi csoportok érdekeinek gfelel§ erdsza-
kos, iskolaatalakité prébalk k ellen egyarént. E csoportok érdeke az, hogy
gyermekeik szdmdra az iskoldn keresztiil is 4torokitsék elonyos helyzetiiket.

‘Védekeznie kell az iskoldnak a technokrécia azon torek i ellen is, lyek
a technokrata szemlélet iskola kialakit4sa irdnyédba hatnak a felmivekvii nemze-
dékeket csupdn 6nzé egyéni céljaik elérését szolgal ) egyoldalu Gvelt:
séggel rendelkez6, tetszés szerint progr haté modern rabszolga tik

Végiil védekeznie kell az isk k a torténelmileg kialakult és bevalt formak
és keretek szétromboldsdra irdnyulé divatok ellen is.

Az ember térténete sordn a biolégiai és a térsadalrm fe_]lodés utjat ]érta be A
bioldgiai evolici6 sokkal lasstibb, mint a tarsad LAt Imi evolicié
csak részben 4ll az ember uralma alatt, mivel erételjesen meghatdrozzdk azt sajét
belsé torvényei is. Szabélyozatlan mﬂkﬁdése gyokeresen étalakxtja az emberi viszo-
nyokat, elényteleniil megval elidege-
niti egymastol az eredendéen egymésra utalt embereket. Korunkban a tdrsadalmi
fejlédést kisérd anarchikus jelenségek redlis veszélyt jelentenek, amelyek foként a
tdrsadalmi evolicié kezdetén jar6 gyerekekre fejtik ki negativ hat4sukat.
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" Nem egyediil az én vél yem, hogy az iskolanak a személyiséget erdtel-
jesen és visszaforditl lanul erod4lé dencidkkal ben a har iat, a
nyugalmat, a biztonsagot kellene képviselnie. Sajnos, az iskola ma a felsorolt
értékek koziil egyiket sem képviseli. Az 4lland6ség, a nyugalom, a biztonsdg harom
olyan alapvetd individudlis sziikséglet, amely az ember, kilsnisen a.gyermek
életébdl — karosodds nélkil — nem iktathaté ki. Az egyhdz taldn éppen azért
jelenthet minden korban nagy vonzer6t, mert ezeket az értékeket. képviseli a
sziinet nélkiil valtozé, forrongé tobzdé vilaggal szemben. Felfogdsom szerint az
iskol4nak 1 déknek kell lennie, ahol a névendékek nemcsak

is
tudést, de lelki nyugalmat is taldlnak.

Kasztosodés - iskolai segitséggel

Milyen dominéns _]e]ensegek utalnak amai 1skola mikodési zavaraira?

A mai iskoldk ttbb — sok teki L maguk a sziilék &ltal rdjuk
eréltetett —~ mesterséges szelekcié' érvényesiil. meatt az iskola az mdulasn
éllapothoz képest nem csokkenti, hanem niveli a killsnbségeket, igy miivel

kiegyenlitd, esélyegyenldséget teremtd szerepét nem kepes beto]tem Ez a teny -
antidemokratikus volta mellett — hosszd tavon
forrasa lehet. ’

Arrél van sz6, hogy a befolyésos, j6 k latokkal rendell vagy gazdag
sziilék igényeinek megfelelden az alapfoki oktatdsi intézményekben a tanérdk
keretében tagozatos osztalyokat hoznak létre. A tagozaton mar az alsé évi'olyamok-
t6! kezdve olyan 14l talmakat kozv ek, amelyek elsajatil
sdra az indulési hatrdnnyal érkezé gyerek eleve nem képes. A tagozat a tovabblak-
ban tartés kényszerhelyzetet teremt, mert aki idében nem lépett be a rendszerbe,
az késébb mar képtelen bekapesolédni. Tagozat cimén ma az iskolskban évfolya-
monként nagyjabol harom kaszt alakult ki: jok, kizepesek, gyengék. Ez a tagolas
az esetek dontd tobbségében azonos a tehetds, kevésbé tehetds, szegény sziil6i
kategéridval. A gyerekek tokéletesen tisztaban vannak iskolai helyzetiikkel, a
harmadik kasztba tartozék pontosan tudjak, hogy 6k az iskola alsébbrendd 4llam-
polgarai. Ezt az sllapotot azért viselik mégis tirelmesen, mert az & esetiikben
minden vonatkozésban egy lesz4llitott kovetelményrendszer érvényesiil. Az elsé
kasztba tartozék lenézik és megvetik az alattuk levéket, a harmadik kasztba
tartozék bizalmatianul szemlélik a felettiik levéket. Az elsg kasztba tartozé sziilsk
és gyerekek igényeit az iskola mar-mAr szolgai médon, szinte maradéktalanul
teljesiti, mig a harmadik kategérisba tartozék 1 it oktalan dmények-
kel és segélyekkel csendesiti le.

Régéta hangoztatunk néhany alapvetd igazsdgot, de a pedagégiai gyakorlat
szamdra azokbdl semmiféle kivetkeztetést nem vonunk le. Régéta ismerjitk az
alapvetd osszefliggést, amely szerint az iskolai tanulds eredményessége a tanulé
neveltségének a fiiggvénye. Ha tehat egy tanulé teljesitménye a kortdrsak atlaga
alatt marad, azt kell koriiltekintGen elemezni, hogy a tanulési teljesitmények
javuldsa érdekében a neveld hatdsokat miképp kell megvaltoztatni. Ha az iskoldban
a nevelés elnyerné polgarjogat, akkor a tanulds eredményességét nem vizsgakon
ke]lene lemerm, hanem a jellem fejlédésén, az dltaldnos miveltség elért szintjén, a

telj yek désén, a tudatos dolkodés és érdeklédés fejlédésén.
A problémékat mmdlg onkenyesen atformdlé és a keletkezésiikt6l eltérs
di iokba terel§ ko: ben azt is latni kell, hogy a tanulék
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magatartdszavarai ltaldban az agy és az idegrendszer miikodési zavaraira vezet-
het6k vissza. Ebben — pontosan meg nem hatérozott ~ szerepiik van a civilizdciés
Artalmaknak. Ezek azonban elsésorban nem a gyerekek magatartésat kozvetleniil
befolydsolé kérnyezeti hatdsként jelennek meg, hanem tobbnyire a sziiletés el6tt a
sejtek onreproduk4lé képességére fejtik ki kéros hatésukat. Akos Kdroly és Pets
Andrads munkassaga alapjan tudjuk, hogy az idegrendszer kdrosoddsa okozta
diszfun} — koztik a tdszavarok — pedagégiai médszerekkel eredmsé-
nyesen korrigalhaték.

A személyiség fejlesztése a mai iskoldban

Korunk egyik legsilyosabb problémija, hogy az emberi agy mikodési zavarai
tomegjelenséggé lettek. Szerencsére a bonyolult rendszereknek nemcsak a meghi-
basodasi lehetéségei gyakoribbak, de a korrekciés mechanizmusaik is fejlettebbek.
A tudomény lapozottsagi személyiségpedagogia igazolta, hogy az idegrendszeri
karosodasok kovetk ényeinek i ében rendkiviili eredményeket le-
het elérni, ha mozgésitjuk a személyiség fejlddését biztosité agyi-adaptdciés tanu-
lasi folyamatokat. A mai iskola szinte teljesen lemond errél a keskeny, de egyetlen
jarhaté utrél. Helyette az ideoldgiai-politikai al tsdgi vulgéris ped
terméketlen vonalat koveti.

Az ember vezérlg faj ifikus k az progred;
képesség, amely az él6lényt a létfeltételei bévitett quatermelesere teszi alkalmas-
sa. Ezzel a kivételes képességgel egyediil az ember rendelkezik. E képesség nem
csupén a természeti kornyezet célszerd dtalakitisdra teszi alkalmassﬁ az embert
hanem egytttal — egy zdrt vi tol szerk ben — onfe
ként is funkcional. Alapjat ikailag rogziilt struktirak alkotjak, mint ilyen,
tehat kiolthatatlan és elpusztithatatlan. Ebben rejlik nagyszertsége, de ebben
rejlik roppant veszélye is. E képesség birtokaban az ember aktiv viszonyt alakit ki
kornyezetével, beleértva a kirnyezet emberi szerepléit is.

A progredientiv képesség — mint minden emberi képesség — az indulasi
helyzetben adottsdg, amely a tanulds sordn bontakoztathaté ki. A tanulds olyan
folyamat, amelynek sordn az egyén ad 16dik kérny ék Az egyén adaptd
ci6ja tapasztalatszerzés, fizikai és szellemi tevékenység Gtjan valésul meg. A
sikeres adaptéciéban mind a fizikai, mind a szellemi tevékenysegnek megvan a
maga specidlis jelentdsége.

Az embernek nem biintetésbél kell orcdja veritékével keresni kenyerét, ha-
nem azért, mert a természet olyan produktumként hozta létre, amely egyéni élete
és sziintelen tevékenysége altal érheti el tokéletesedését.

A mai iskola nemhogy nem tekinti a fizikai kit mds ) kkel
egyenranglnak, de lassan szamiizi annak minden valtozatst az iskol4b6l. Lassan
teljesen ismeretlen lesz a tanulék szaméra az értékteremts, az onkiszolgals, a
kiilsé és belsd kornyezetet épitd fizikai munka. Ezeket a tevékenységeket a mai
iskoldban fizetett segedszemélyzet végu Ezéltal az iskola megfosztja magat'a
személyiségformalss 1 kozét6l. Leértékeli a munkét,
pledesztéh-a emeli a gyerek szemeben a kornyezethez valé passziv viszonyt, a

t, az fosztja az embert az onfejlesztés leghatéso-

sabb eszkozét6l.

A munka a keresztény értékek kozott is vezetd helyen 4ll. Nem véletlen, hogy
1I. Jdnos Pdl pépa Laborem exercem cimet viseld enciklik4ja a munksét a természet
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részeként, a tdrsadalom fenntarté erejeként, emberi mivoltunk kifejez6déseként
definidlja. Ha elfogadjuk, hogy a munka, és csakis a munka vezet a személyiség
teljes kord kibontakozésahoz, akkor azt is el kell fogadni, hogy a munkitlansag a
személylség leépiilését és eltorzuldsdt eredményezi.

A nevelhetdség és a nevelés korlatai

Régéta tudom, masok is tudjak, hogy a ped iai szak kak avxlég farizeu-
sabb” alkotdsai. Ideélis gyermeki vildgot feltétel 1654
absztrakciék, amelyek a gyakorlati munka soran tobbnyxre hasznélhatatlanok

E szakmunkskban a gyermek nevelhetgségével, a nevelés médszereivel és
eszkozeivel kapesolatos téves nézetek forrasa az a szemlélet, amely az troklottsé-
get ethanyagolhaténak véli vagy tagadja. Ez a szemlélet teszn a szexzb‘ket népsze-
riivé, mint ahogyan népszerfitlen lenne a ped ovetése. Ez
esetben ugyanis arrél kellene szélni, hogy vannak txszteletlen, szemtelen, erﬁ’sza-
kos, hazug, lusta stb. gyerekek is. Nagyon kedvezétlen esetben a tébbség is lehet
ilyen. Am szerencsére a negativ személyiségstruktiraval és szokdsrendszerrel
rendelkezd gyerekek ma még kisebbségben vannak, csakhogy sziinteleniil nsvekvd
kisebbségben.

J6! tudom, hogy a gyereknek mindig akad ezerféle mentsége. A nevelési
kudarcok mindig felvetik egy vagy tobb felm‘itt felelGsségét, ezért azokat nem
szokés elismerni, hanem j lasukra t l6gidkat kell kitaldlni. Ezek az
1deologlak foként azert veszelyesek mert a valésigos élethelyzeteket felépité

1 1 eltérs kuldcidk, amelyek végks éseikk mindig
felmentik a gyereket a saj4t egyéni feJltS’déséért viselt feleldsség al6l.

Egyes iskoldkban méra katasztrofdlis vi yok alakultak ki, s ezek veszé-
i ik a kl i értelemben vett iskolai nevel6-oktat6 munka gyakorldsat. Az
lskolék vezet6i és pedagégusai egyiittesen és személy szerint is silyos identitdsvél-
ségot élnek 4t, amelynek kialakuldsaban az 1skolén klvuh tényezdknek elsé’dl%es
szerepitk van. Kizhely, de igaz, hogy a ped 1galt Ez nem ¢
ért baj, hanem azért, mert nem tudja kepvnselm tanitvinyai t4vlati érdekeit.
Segitséget senkit6l nem kérhet és nem is varhat, mert ez nincs beépitve a

rendszerbe. Képtelen megvédeni yeit és elveit, de képtelen megvédeni
delemre szorulg tanitvanyait is.

A steril ped iai lélet egyenes kivetk é az iskolai felel@ssé,
egyenlétien elosztdsa. Arrél van sz6, hogy a novendékel élyiségfejlédéséért a
pedagdgus mint tanult és ﬁzetett ember totéhss.n fele]ossé tehetd, ezzel egyiitt a

formali dea b ték minden felel alél.

Ebben a megkézelitésben azért vannak a tanuloknak iskolai magatartdszavarai,
mert a nevelés hatésfoka rossz. A nevelés hatésfoka pedig kizérélag azért rossz,
mert a gyerek 1 t felelés pedagégus nem végzi elég koriltekintden a
A tanulék 1 a tehdt a nevel6k alacsony szinvonali
munkéjanak az egyértelmii bizonyitéka. Ezért a nevelék munkéjat feliil kell
vizsgalni, sziikség esetén — a tanul6 vétségeiért — a neveldt feleld: ’,, e kell vonni.
ltek ezze] ben korla sem feleldsek a t ért, }uszen egy
folyamat részesei, amely csak végsd h ik vezet el a tokél
folyamat adott szakaszéban tehdt még nem kérhetd szdmon a kimenet, azaz a
magatartds mingsége.

57



Diagnozis és kozérzet, 1994 Nézépontok

Ha a gyerek abszolit j6, akkor hibdi nem belsé tényezskbél, esetleg kialaku-
latlan jellemébsl adédnak, hanem azokat szandéka és akarata ellenére a kiils6
korilmények idézik els. Az Gjabb hibét gy keriilhetjik el, ha a kiilsé nevelési
koriilményeket elemezziik, a kedvezétlen hatést kivalts elemeket megvaltoztatjuk.
Ezutén a gyerek mar automatikusan koveti a pozitiv viltozasokat, személyiségébe
beépiti azokat. Ha ez mégsem kavetkezne be, hibas volt a dmgnbzns, rosszul

mértiik fel a helyzetet, rosszul val k meg a médszereket és

Ha a gyerek abszolit j6, s rdaddsul nem felelos a tetteiért, akkor bunbetm
sem szabad. A biintetés és a korldtozés minden é es
kell az abél. A bit ést korszeriitlennek, az alkal t embertel k kell
mindsiteni.

A demokricia és a liberdlis pedagbgia csapdai

Az iskolai életre vonatkozé térvények, szabalyok, rendeletek tobbé-kevésbé részle-
tesen megfogalmazzak a tanulék és a neveldk jogait és kébelességelt Valamilyen
len i6jt hivatalnoki gondolkodés folytén a k jogait ltaldb
tulhangstilyozzék és tilméretezik. Ezzel szemben a neveldk jogait alédrendelt
kérdésként kezelik. Az igazi problémét azonban nem ez okozza, hanem az, hogy
Jogsértés esetére nem irnak el§ szankcikat. E tény maga is azt igazolja, hogy az

egészet senki sem gondolja k lyan. Ezek a dok ok csak azért vannak,
hogy ]egyenek.

i Inoki dolkod: - ki nem d - azt tételezi fel, hogy a
gyerek Jogalt az 1skohiban isaz 1skolén k.ivhh eszkozokkel kell garantélm, de azt a

is itani. Az iskoldk kozi ten ji

mtezmények ahol naponta vétenek a gyerekek jogai ellen. A szab4lyokat megalko—
t6 hivatalnokok iskol4ré} és ped 61 lualakult 1 e fogal 6dik meg
kozvetett forméban e sz6 ki Ah Inokok fejében az még soha nem
fordult meg, hogy az zskolak alyan speclahs mtezmények amelyekhen a tanulék
Jjogait is a felnéttek (p 6 k) k iselik és érvényesitik. Feltéve, ha méasok

ebben nem akadalyozzék Oket. Derék hivatalnokaink mér régéta azon torik a
fejliket, hogyan lehetne pedagégusok nélkiil iskolat szervezni.

Mellékesen arrél is szélnak a torvények, hogy a tanuléknak a jogaik mellett
kotelességeik is vannak. Ezen a ponton azonban mindig megtorpan a steril pedagé-
giai gondolkod4s. Szemérmesen elhallgatja, hogy ajogok és kitelességek viszonydra
a kotelezé tsszhang torvénye érvényes. Ez egyszertsitve azt jelenti, hogy aki a
kotelezettségeit csak részben teljesiti, az a jogaival is csak részben élhet Feltéte—
lezve persze, hogy valamilyen részben azért mindenki teljesiti a k

Kiztudott, hogy a jogok katelességek nélkiili gyakorldsa — minden életkorban
és minden korulmények kozott — silyos személyiségzavarok forrasa. Egyszer ré
kellene i annak a felelgsségére, aki a szabalyozés kotelezettségét elmulasz-
totta. Nem azt kellene meghurcolni, aki magara hagyottan prébal gétat emelni a
mindent elsopré destruktivitdsnak. Ekozben esetlegvitatt kat alkal
Kiélezett helyzetekben nem lehet korultekmtoen merlegelm, a keze]hetetlenseg és
a tragikus végkifejlet kadaly 1 kell donteni. Olyan
tokéletes ember még nem szuletett aki llyen szituici6kban tévedhetetlen lenne.
Olyan egyre tobb akad, aki eléggé el nem itélhets médon elmenekiil a problémédk
el6l, mert negativ tapasztalatai arra intik, hogy jobb azokbél kimaradni.

Ma verb4lis demokrauﬁ.k korat éljik, amlkor az emben Jogok tulhangsulyozé—
sa teremti meg az alapot a jogokkal valé vi 1 lyos vildgban a
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gyerekek kisiskolas kortél tokél isztdban vannak jogaikkal, ezt adott eset-
ben ontudattal h jak is. Tapahztalatmm szerint a gyerekek a
kotelessegelketls j6l ismerik, de azok elmul b tos biinnek
tartjak. Egy bizonyos eletkortél kezdve maér a neveldk jogait, illetve azok korlatait
is tudjak. Bizal él k soran azt is elmondjék, hogy gyakorta
tervszerd, és tudatos kisérleteket folytatnak a tanarokkal. Tanitasi 6rakon és
sziinetekben mesters;ages helyzeteket teremtenek kozben figyelik az adott tanar
vagy tanarok vilaszf A biakban kihivdsaikat mar ennek tudatdban
készitik.el5. Mikozben felmérik, hogy meddig mehetnek el kiilonssebb kovetkez-
mény ndlKil, egytttal 4llandéan tégityék sajét lehetdségeiket. Kornyezetiiket — a
nemkivénatos helyzeteket 1 ység helyett — khoz mindig csak
alkalmazkodé és a destruktivitdst legitimale gyakor]atr& kényszeritik. Egyes
iskoldkban a tandrok mé4r a tanitasi éraikat is csak gy tudjik megtartani, hogy a
tanulékkal elvtelen kompromisszumokra lépnek. Ma csak elvétve alkalmaznak
biintetéseket az iskoldban.

Avégl rtast asité, kotel it rend Imulaszt6 tanulé
buntetes1 lehetosegel torveny altal szabalyozottak A torvényben rogzitett mersben

inisztrativ bii k mellett az iskoldban létezik egy nem hivatalos
biintetési skdla s, amelymege]esebb gvildgitdsba helyezi az iskoldban kialakult
tarthatatlan helyzetet. A t ések legenyhébb fol a figyel és. Ennek
alkalmazassra csak az osztdlyfénok jogosult, de sok helyen a tanarok is alkalmaz-
zék. Aﬁgyelmeztetésasbenhzélt koldban a ki keiondl: af igyel-

kozlese, a figyel ,,ha még egyszer” dllapot

tleg tobb ételve), sz()beh ﬁgyelmeztetes sz6beli figyelmeztetés frds-
ba.n itésbeh ﬁgy@l és. A fig é a tanulé azsiéjat altaldban emeli a
gyereke ugyanakkor korla nem jér. A figyel értékét
tovébb rontan4, ha a tanuléval ben ezt a biinteté gyakran alkal
nénk. Ezért a tanulé szémara a ﬁgyelmeztetest kovetd idGszak bizonyos mértékd
1mmumtést biztosit, a ket most sor kivethet el
jabb bi és nélkiil. Az adminisztrativ bii é egyediil a nevel§ szdméra
okoz lelkiismereti valss azért az valdjaban a nevel§bi é atanulo vétkeiért.
Tlyen 6nmaga karikatirsjaba torzult vi: yok i é esetén a
tanulé nem arra torekszik, hogy a tartdsin valt hanem'ad

a sértédés, a vadaskodds fedezéke mogé vonul. Hatdrozottan érezteti elégedetlen-
ségét, emiatti rossz kozérzetét a komyezetevel Ett6] kezdve mindenki a kegyeit
keresi, mindenki iteni akar rajta, mindenki kifejezi nagyrabecsiilését. Végiil a
tanulé nagylelkiien megbocsét kirnyezetének. Az iskolai élet egyensilya helyreall,
a min6ségi spirdl pedig kitartéan fut lefelé. A nevelék abban a tévhitben élnek,
hogy sikeresen megoldottak egy kritikus helyzetet, a tanulék pedig arra a kivet-
keztetésre jutnak, hogy mostant6l nem az iskola formélja éket, hanem 6k formal-
jék kényiik-kedviik szerint az iskol4t.

A kivetelmények hidanya 4

Hol vannak mér azok a dali4s idék, amikor az elvetemult pedagogusok még éltek
és visszaéltek az 6tfoki osztélyozés lehetdségével. Ma a ped k — alsé fokon
—nem osztélyoznak és értékelnek, hanemelvarasokat tehesit,enek. Az osztélyzatok
az iskoldban a tanulék, a sziilék, a vezetdk elvarasaiként funkciondlnak. Az stfokd
osztalyozds méra & odott és defc 16d
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Osztalyozni és értékelni csak tgy lehet, ha van mértékegység, amelyhez
viszonyithatunk. Az oktatascentrikus iskolaban az ismeretek elsajatitasat tantar-
gyi kivetelmények forméjaban hatédrozzdk meg. A kivetelmények nincsenek pon-

tosan korilirva, de az éltala k szintjén 16t k. Am ezeket senki sem veszi
komolyan. A mai iskoldban a kévetel szabad kezel ezze! egyutt a
bukédsmentesség érvényesiil, mert a kivetelmé ésétdl leniil csak

az bukik meg, aki megtagadja a nevelékkel valé egyuttmﬁ'k»dést Ha csak néhény
neveldt nem vesz emberszdmba, az még nem végzetes. A tobbiek mindig jobb
belatasra birjak az elébbieket az osztédlyozé értekezletnek nevezett népi komédian.

Az a neveld, aki buktat, az rossz hirbe hozza az iskolat, kellemetlenséget okoz
a gyereknek, a sziilének, a vezetéknek. Mert ugyebir ma mér nem az iskol4nak, .
hanem a hirnévnek tanulunk. Minden iskola azt tartja magéarél, hogy & a legjobb.
Ez 6nmagshoz viszonyitva igaz is. A neveld a buktatdssal természetesen foként
sajat k okoz kell tl Hiszen a sterilizalt gondolkodds szerint
egyértelmd, hogy a gyerek onhib4jan kiviil bukott meg, mert a nevel§ még a
minimum kévetelményekre sem volt képes megtanitani. Ha a gyerek nem tanult, a
neveld nem tanitotta meg tanulni. Ha ellenszegiilt és megtagadta az egyiittmitko-
dést, akkor igymond, a pedag6gus nem fejlesztette személyiségét.

Még sokkalta rosszabb a helyzet a fels6bb régiékban. Itt jelest kap az a tanulé,
aki jelesre teljesit, de az is, akinek nagyratorg tavlati céljai és e célokat képvisels
‘Ekmtelyes sziilei szuksege:sé tesmk hogy Jelest kapgon Ha itt nem képes.megfe-

lelni a ped a sziilok elvér 4 Elso fokon az
szilék jészandékian figyel tetik a pedagé Jogalraes tel
Referatumok ferm4jaban hozzdk tud a, hogyan kell tani és osztﬁlyozm

" Ha ez kevés, T eldirjdk a gyerek ben kitelezden alkal
moédszereket és eszkoziket. Ha a megatalkodott pedagégus még ezek utdn sem
viltozik, kétségbe vonjak tisztességét és szakértelmét, majd felszolitjak tavozdsra.
A folyamat meggyorsitdsa érdekében elébb sajat h koriikben jarnak el. Alaira-
sokat gy(ijtenek, lejaratjak a gyerekek elétt, névtelen leveleket imak régalmazzék,
megveretik. Végiil felkeresik a | bb taniigyi hat

Az iskolavezetés ilyenkor a legritkébb esetben 4ll ki az egyszertd pedagégus
mellett. Ugy tesz, m1mha zavarban volna. Noha j6l ismeri a pedagégus munkajat,
mégis sebtib ikus éralé kat szervez, nyilt napokra hivja a
szilket. Az igazsdg és a csalardsag perében a partatlansigot tartja a legfébb
erénynek. Ovakodik attél, hogy egy széval is elkételezze magét a meghurcolt
pedagégus mellett.

Ha ebben az egyoldali és klmeletlenlr delemben a ped ¢ lik, azt
gy tekintik, mint egy tet, amely a biinésség bizonyitéka. T: tal
tudom, hogy aki egyszer ezt a staciét mér végigjérta, és valamllyen ok miatt mégis
a pélyén kellett dnia, az attél is bocsa kért, aki az & lab4ra lépett.

Afi frozés ellent dasai
Az iskoldk a rendszervéltds 6ta a fenntartdsukhoz és mikodésiikhoz sziik

pénz egy részét az dllamtél, masik részét az énkormanyzattél kapjdk. Az allami
alapja a tanulék am, ezért az iskoldk anyagi ellatottsdga szempontjs-
bol lenyeges kérdés hogy az adott tanévben hény gyerek jar iskolaba. Ha 15 f6s
tok esetén a t: osszege x forint, akkor 30 fis
étlaglétszamu csoportok esetén az Gsszeg 2x forint. Holott az egy tanuléesoport’
fenntartaséra forditott kéltség majdnem azonos.
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Az iskoldk fenntartéi tehdt abban érdekeltek, hogy a tanulécsoportok szama
alacsony, a csoportlétszam pedig magas legyen. A tArsadalom és maguk a tanulék
éppen az ellenkez6jében érdekeltek. Am ez egy olyan orszégban mit sem szamit,
ahol vilagbanki kemberek vélemé és puszta gazdasigosségi szamitdsok
alapjédn donthetnek az iskola jovdjérdl. Ilyenkor persze senki sem tiltakozik, senki
sem hivatkozik a gyermeki jogok egyetemes chart4jira, amely szerint a gyermek-
nek az is joga, hogy fejlettségének megfeleld korilmények kizott tanulbhasson.

Ha a tanul6létszdm csokken, a fejkvéta is csokken. Ezért az iskoldk fenntart6i
mindenéron arra térekednek, hogy a 1étsz4m ne csokkenjen, sét névekedjék. Ez az

éllapot csak latszélag szolgdlja a gyerek erdekelt a valésagban érdekkorlatozé

anoméhé.kat szul az iskolalk Arra dsz2ténzi a , ho, gfelel§ targyi
1 se djon le a gyerekrdl, irredlisan magas létszamii csopor-
tokat mdksdtessen.

Az alacsonyabb fejlettségif é16lények egyedi, ikailag régziilt orient4ciés
készségekkel jonnek a vﬂagra Ezzel szemben az ember csak hosszi folyamat
soran tesz szert ori Agra, azaz tanul. ] adapt4lédik a kérnyezetéhez. Az
emberi kozosségek méra annyi tudédst halmoztak fel, hogy a populécick 4tlagos
kul i szmt_]ét yes tanulds nélkiil nem lehet elérni. Erre legfeljebb
csak a kivé il delk egyének k k. Ilyenek

viszonylag kevesen vannak. Térsadalmi méretekben megszervezett tanuldsi stra-
tégidk nélkil az egyének tobbsége a populdciészintd kultira elérésére sem képes.
Intézményes tanulds hidnyaban a kultiira egyszerid Gjratermelése sem biztosit-
hato, kulturahs hanyatlas knvetkezne be.

Az kbél az is k kezik, hogy az i it ] kapcsola-
tos minden lényegi vAltoztatis esetében az a kardlnahs kérdés hogy ezek a
véltoztatdsok milyen mértékben szolgaljdk a kulturalis fejlédés, a felnovekvd
generacidk érdekeit. A szervezett tanulds intézményrendszere csakis akkor md-
kodhet eredményesen, ha minden parcilis érdeket ennek az eg; érdeknek
rendeliink ald. E felvetés 1doszeruseget tobbek kozott azok a térekvések igazoljak,
amelyek a kozelmultban az iskoldk visszakorzetesitésére iranyultak. Ezek tobbsé-
giikben tipikusan felnétt érdekeltségdi torekvések voltak. Egy-egy jelentéktelen
tarsadalmi mozgalom dnreklém3& és batortalan ellenzékisége, egyéni politikai
karriervégy h ottik. Ez a magyara annak, hogy a meggondolatlan
visszakorzetesitéseket sokszor keserves csalédds kovette.

#

Az ok asban jelentk néhény ellent: dés b asaval azt kiva
demonstrélni, hogyan torzul el az iskola bels§ wléga, am:kor hatélyon kiviil
helyezik annak alapvet iikodési torvényeit, megkérddjelezik dandébb
értékeit, sulyosan megsértik szuveremtésat Demokrdcia cfmén ma mmden isko-
lat bol6 torekvést lehet érvény i, de mind k az ellenk t is. Speku-
lative mindent meg lehet magyarézm Tevedeseket hibakat, biinéket normélisnak
és ter k lehet teki:

Meggy6z6d hogy a kozissé jabol val értéket nem vagy
alig képvisel§ elvek erdszakos érvényesti helyett az iskola és a szakma t4rsa-
dalmi presztizsének nével van sziik Olyan dellek kialakitdsdra, ame-

lyek a szakma tudoményos lgényemek a magyar fejlédés sajatosségainak, a
gyermek érdekeinek egyarint megfelel

&1



