Tanulmanyok Lehet-¢ az iskola mindenkié?

Lordnd Ferenc
Lehet-e az iskola mindenkié?’

Létezhet-e egyéitalan olyan iskola, unelylk mindenkié, azaz olyan lsknll.
amelyben minden gyerek egyft hatja éppen azt a pedagég
gondoskodast, amely az & velesziiletett adottsfgainak a kifejl éséhez
szilkséges?

A kérdés nem az, hogy legyen-e. Erre viszonylag egyszerd valaszolni. Aki demokra-
tikusan gomiolkodlk az komolyan veszi, hogy minden embernek f.ermészet adta
joga van tennészet adta (mésok szerint Isten adta) adottsdgainak kife t
kv lekhez is, lyek ezt lehet6vé teszik.
Aki {gy gondolkodik, az csak igennel vdlaszolhat a kérdésre Maésok, akik igy vélik,
hogy az iskola €pphgy 4ru, mint barmi mds, azt tartjdk, hogy az iskola azé, aki
megfizeti. A kérdésre tehat nemmel vilaszolnak.

Ez igy persze er6sen leegyszerdsitett. Hiszen manapsdg mar senki sem
gondolja, hogy meglehet anélkiil, hogy mdsok is tanuljanak, legalabb annyit,
amennyi képessé teszi ket részt venni a szdmukra kijelolt vagy a nekik szént

helyen a t4rsadalmi termelésben és a t dalmi életben. Ezért val6jdban senki
sem 6hajtja, hogy az iskola csak némelyeké legyen. Amlt azonban mar j6 néhényan
Ghajtanak, az az iskola fe dsa a tdrsadal tilonbo helyzetu és érdekd

csoportjai kozott. Ok nagyon helyesen azonnal a cimben feltett kérdés pontatlansé-
géra hivnék fel a figyelmiinket, mondvén: a kérdés rossz, mert nem differencial az
iskolsk kézott. A kérdés ugyanis azt sugallja, mintha egya]talén léteznék ,,az
iskola”, holott csak konkrét iskoldk, illetve hatérozott isk

Vxlagos tehét, hogy & cimben feltett kérdés, lényegét tekintve, nem pedagé-
giai, hanem politikai, ezért a red adott v4lasz is csak politikai lehet A torténelem
eddigi tapasztalatai azt valészindsitik, hogy ddig a
addig ,az iskola” is megosztott marad, mert nincs és el sem képzelhetﬁ olyan
iskolarendszer s benne olyan iskola, lyik képes volna fi 1 i magat
attél a tdrsadalmi valésdgtol (tehat attél a tarsadalmi tagozottsdgtol sem), amely-
nek kozepette létezik.

A tarsadalmi t e béles bela k alkal arra
hogyap égia fel tést adjon \ mmden ulyan torekvés alél, amely az
iskola legalébb viszonylagos aut 1 utat torni e kérdésb
sem kénnyebb, mint tehetetlensegunk Jeleként széttérm karunkat fanzeus m()don
a szemiinket forgatni, s miikozben gétl dukal ldinkban a
tarsadalmi megosztottsaghél fakadé elényoket és hétrényokat a determindltsagra
hivatkozni.

Miéta csak pedagégusi eszemet tudom, mindig i isaz izgatott a legjobban, hogy
kxfoghabok-e egydltaldn e detenmmzmuson, vagy ha mér ezt nem is tehetem,
miként csokk etem mind

Most a tarsadalmi Ag mentén létrejott elkotelezettségem
talajar6l szeretném megkisérelni annak végiggondoldsat, hogy lehet-e az 1skola

* Az irés a F6varosi Pedagogiai Intézet Sltal rendezett Mésség éx az iskola” cimil konferencidn hangzott el.
9



Lehet-e az iskola mindenkié? Tanulmanyok

mindenkié. Kisérletet kivdnok tenni ezittal arra, hogy térsadalmi és morélis
aspektusok nélkiil kézelitsek a problémshoz, hogy \igy mondjam: ,vegytiszt4n”
pedagégiailag.

Egy .vegytiszta” gondolatkisérlet

Ennek a gondolatklsérletnek az az mdoka hogy 1mmér tdbb éve egy komprehen-

ziv i talan feltéteti ‘velem a
kérdést: onmagdban uéve értelmes véllalkozés—e az enyém. Az a kérdés izgat
teh4t, hogy, ha iivel sikeriilne semlegesiteni a tédrsa-

dalm1 eréteret, akkor lehetséges volna-e olyan iskolét csindlni, amelyik mindenki

jaként képes fi chs—e mér magdban a széndékban belsd

11, dés, amely eleve felesl teszi, hogy a tdrsadalmi érdekek hareme-

ze]én ver_\ék k1 a kezembt‘ﬂ kardomat, mert kibull az magatél is, 16vén hogy

&l van fz

A kérdés tehat fgy ik: Létezhet-e egydltaldn olyan iskola, amelyik

mindenkié, azaz olyan 1skola, amelyben minden gyerek egyformﬁn megkaphaua
éppen azt a p koddst, amely az &

kaeJlesztéséhez szﬁkséges"

Ezt a kérdést azonban meg kell elézze &gy mésik. Nevezetesen: kell-e, hogy
ilyen iskola egydltaldn létezzék?

Ha az imént idéleg ki nem k: 1 volna dolkod: bél a tarsa-
dalmi eréteret, most kész volna a v:ilasz persze, hogy k.ell méghozzé. azoknak
akik a és
Mivel ban a tdrsadalmi erftér kil 3} a valaszt més n'ényban kell
keresnem. Taldlnom kell egy egyetemes érdeket, amelynek szolgélata ezt a fajta
iskolat kiveteli meg.

Abb6l az elemi igazségbél indulok ki, hogy mmdenlnnek érdeke — tehét
egyetemes érdek —, hogy sz\lkségletext kielégithesse. Csakhogy érdekeink kiilonbo-

zek. Noha, amikor megsziiletiink, 1 ikségleteink, tehat érdekeink sem sokban
kiilénbb: egy 61 csakhamar gindul a sziikségletek s ezzel az érdekek
diffe: i4l6d Gondol pontjabél ez a kozhely csak azért érde-
kes, mert épp innen k kiindul onnan, hogy az iskolaba 16p6§

.gyerekek kilonbozd szitkségletekkel, tehat kilénbdzé érdekekkel 16pnek be az iskola
kapujén. E kiilonboz6 érdekek mélyén azonban azonos érdek munkél: minden
szitkséglet kielégillésre tor.

Amikor tehédt azt kérdezem: lehefre az 1skoln mindenkié, volt.aképpen azt
kétdezem lehet-e o\yan iskolat csindlni, amelyik denkinek minden iskol4val

tét kielégiteni képes.

Most maér csak azt kellene megvélaszolni: mit jelent az, hogy az iskola kieléglti
valakinek a sziilkségleteit. Azt hiszem, azt jelenti, hogy ,hozzéigazitottan”, tehét a
teljembﬁképességébez ésaz érdeklédéséhez igazodva fejleszti 6t.

Err6l hogy egyet érdek. Ha pedig ez igy van, akkor
juk, hogy mindenki Lkellazolyan Askola amelyxk képes alkalmazkod-

ni az egyéni érdekl khez és végxe inds
ha nem nlyen az iskola. Mindenki tébb-} veszft idlis kiteljesed.

61 az olyan iskol4t ik bi letekre tervezett, mert
csak olyan eszkozoket tal&lhat benne, amelyek a megcélzott illetve el6re tervezett
szitkségletek kiel W k. Azt lehet dani tehat, hogy tarsadaimi
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helyzetétﬁ‘l fuggetleniil minden gyerek elemi érdeke, hogy olyan iskol4t csin4ljunk,
1} az elasztikus sziikségletkielégitésre.

A kovetkezd kérdés, amivel szembe kell nézniink, igy hangzik: Mi van, illetve
mi lesz, ha nem csinélunk ilyen iskoldkat?

A vélasz kézenfekvé: akkor sokféle iskoldt kell csindlni, mivel hogy sokféle
gyerek van, és mindegyiknek mega térsadalomnak is az az érdeke, hogy mindenki

ja a neki megfeleld 1ést, oktatdst.

Miért érdeke az egyénnek, hogy megkapja a neki megfelel§ iskoldt? Egyszeri-
en azért, mert — bar lehet, hogy ez igy egy kicsit érzelmesen hangzik — ez
boldogsdganak egyik eléfeltétele. Nem lehet boldog az a gyerek, akinek az iskola

lendl hagyja a szitkségleteit. Erre azt hiszem, kevéssé gondolunk, amikor
iskol4t csindlunk. Hajlamosak vagyunk az iskolat pragmatikusan szemlélni, csak
olyan eszkozt latni benne, amelyik — j6 esetben — megtanit mindarra, amire majd
az életben sziikségiink. lesz ahhoz, hogy a térsadalmi helyzetiinknek megfeleld
pozici6t elérjik, hogy meg tudmnk élni, hogy tudjunk alka.\mazkodm és alkalma-
sint harcolni is. Az iskol4t teh4t t¢ yire csak az eljovendd
sére felkészitG intézménynek tekintjiik. Pedig az iskola nem ,jov6gy4r”, hanem a
Jelenben zajl6 élet, amelynek a jelenben kell kielégitenie a gyerekek sziikségleteit.
Pontosabban szdlva 1gy kell megszervezni a Jové’re valé felkeszules folya.matét

hogy ez a felkésziilés a gyerekek jelen sziik it 1 torténjék.
Ezen miilik, hogy az iskolanak mllyen koze lesz a gyerekek boldogsagshoz. Mert a
boldogsdg nem més, mint a x" 1égiil k és el k a folyama-
tos t. 1 Annak a b agnak latokon nyugvé tudata, hogy az
iskola nekem sz6l, értem van, lehajol hozzdm, ha kms: vagyok, felemel, ha
megbotlom, és igy tovabb. A bold; nem a kiel ] azonos, nem azzal
jellemezhet§, hogy mindig minden végyam teljesiil, hanem annak folytonos megta-
pasztalésa, hogy szdmomra nincs semml elérk ‘hogy van él van

van e 8 b glévé di ikus eréknek, amelyek min-
dig arra torek k, hogy égit: foly jratermel6dd és ezen kozben

részben médosuld sz\'ikségleteimet.
De nemcsak az egyénnek, a tdrsadalomnak is érdeke, hogy minden egyén a
neki valé nevelésben részesiilhessen. Miért érdeke ez a tarsadalomnak? Azért,
‘mert a t4rsadalom profitélni szeretne minden egyes egyénbél, profitdlni pedig
akkor tud a legtdbbet ha minden egyes egyén azt a fajta képzést nevelest kapja
meg, amelyet a leginkdbb tud h it: a tarsadalmi s —
1 - tarsad tekben sem mindegy, hogy elégedett emberekbdl 4ll-e.

— tar Imi mér

A sokféle iskola és a sziikségletek

A kérdés most mér csak az, hogy biztositja-e a sokféle nskola hogy mmdenk: aneki

megfeleld nevelést kapja. Ezzel a kérdéssel a feltételezé {inkbe
érkeztiink. Nalunk ugyanis elgallt mé.r a sokféle nskola K]S tilzassal azt is
mondhatnénk, hogy a magyar iskol a ban van: parhuza-

mos; olykor egymast 4tfed6, gyakorta egymaést keresztez6 folyamatok kusza szove-
vénye. Sokféle iskola, sokféle oktatési folyamat fut egymas mellett.

Megoldja-e vajon az iskoldk plurali azt a probl hogy az egyének a
nekik megfeleld nevelést kapjak?

Nem oldja meg, és nem is fogja megoldani. Es nem az egyes iskoldk hibajabol.
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Ha igenl§ vélaszt akarndnk adni-a feltett kérdésre, el6szor is azt kellene
eléfeltételezniink, hogy az iskolab Italdn el lehet taldlni a gyereknek
megfeleld iskolat. Ez elméletileg és gyakorlat)lag is képtelenség. Képtelenség, mert
ehhez mind a két felet pontosan kellene ismerniink: a gyereket is és az iskolat is, és
meg kellene tudnunk legalébb ,saccolni”, hogy meg fognak-e felelni egymésnak.
Minden sziilé, aki valsmxlyen beiratésx kényszer el6tt 4ll, j61 tudja, hogy helyzete
ebbél a nytelen. inyire is ismerni véli a gyerekét, auzt
képtelen megitélm hogy milyen iskola valé neki.

Mikor és minek alapjan dénthet6 el, hogy kmek milyen iskola valé? Tudja ezt

valaki egyaltalan? Most ol a tehet: ge régi toldnak, Harsdnyi
Istuﬁnnak a konyvét. Szermte a tehetség igen korén és igen nagy biztonséggal
hetd, és ezért szer i kockazat nincs abban, hakilén intézményeket
biztositunk az tn. tehet: k részére. ’l‘pbben vannak, aklk igy gondoljdk. S a
tehet: k részére 16 elit inté ek vagy kiilsnleges ,versenyistdllok”
dményei még i Ini is 14t k az ilyen allitasokat. Azt perlze utélag mar
aligha lehet megéllapxtam, hogy az eredményért mennyire felelés az extra gondos-
kodds és mennyire az a b tehetség”. A hires sakkozélanyok apja, Polggr
Ldszl6 arra eskiiszik, hogy mindenkibél 1ehet zsemt nevel.m Az & felfogasa szerint
tehit a tehetséget nem felfedezni kell, hanem ki i. Hajlok réd, hogyxgazatadjak

neki. Az én tapasztalatom és mas jeles szakemberek véleménye szerint is nagyon
nehéz megéllapftani, hogy egy 10-12 éves gyerek milyen mértékben tehetséges, és
ezért rendkiviil nagy kocksdzata van annak, ha egy adott pillanatban folaliftott
dlagnénshoz egy iskol4t — mondjunk egy 8 osztélyos glmnézmmot rendeliink.

Mi a az gy mdk k? Kény-
szerpalydk rendszere. Az, hogy elébb-utébb minden iskola Prokrusztész-aggyd
vélik vagy mékuskerékké: mar csak abban lehet maradni, mar csak abban lehet
tanulni. Mindenki nagyon j6l tudja, mllyen y dolog a mind; on valé
megfelelés kényszere, amikor pl. a 1 nyol lyos gi fumk
bekeényszeritett gyerek nem tud abba az iskolsb Jjérni, lyik az § szintjének és

teljesitéképességének felelne meg Mert nemcsak az fdjdalmas, amikor valaki
anyagi vagy egyéb okokbél a I i alatti iskoldba juthat csak be, az sem
kevésbé az, amikor valakivel folécéloznak a sziilei.
Ennek a rendszernek énront6 logikéja van. Miutén érzékeli a rendszer, hogy
hlzonytalan annak megallapxtéséban hogy kinek mnlyen iskola valé, mikodésének
tesziafelvételivi Csakhogy akérdés ebben a pillanat-
ban mér nem az, hogy milyen lsko]a valé az egyes gyerekeknek, hanem az, hogy
milyen gyerekek valék az egyes lsknlﬁknak Ezzel az egész kivdlasztasi rendszer a

feje tetejére 4ll. Mikozk a jén arrél van szé, hogy m1 mmden
gyereknek meg akarjuk adni a neki megfelel6 iskolat, a 16sif
iskolak a nekik megfelel gyerekek" 1 & torek k azt akaqak meg{il-

lapftani, ki az, akit ki kell szfirniiik ahhoz, hogy megfelel

Mikézben az egyen azt éli meg, hogy 6 vilaszt magénaklskalﬁt va]é;éban az iskola

vélaszt maj ket. Ebben a mikéd ban nincs 4llas: ha mar

egyszer elindult, oh lanul kiteljesedik és tokél dik az énronté stratégia.

Miutdn bnzonytala.n az iskola abban, hogy ki vslé nelu elkezdl finomitani az
kal

al g 1, szukséges technik iti és — a tiljelent}
2és mértékének megfeleléen — i a felvételi vizsgék rendszerét. ,Finomul a
kin.” Az egyébl } lex emberi lyiség egy adott id6pontban feldarabols-

dik, egészen finom raszterekre bontott képet készitenek réla, és attél fliggden, hogy
12
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milyen tipusi az iskola, hogy milyen tehetségek gondozését hirdette meg az djség-
ban vagy prospektusban, a képnek ezt vagy azt az elemét nagyﬂ.]a ki éateszi mega
felvétel ~ tigymond a tehetség — az g kritéri k. Mennél jobban
csinélja ezt, anndl mélyebben 4ssa bele magéta mocsérba

Mi ebbél az egészbdl a konklizi6? Az, hogy ha kﬁllmféle 1skolékk81 akaru.nk a

. kﬁldnfélees énekhez alkalmazkodni, végiil az alkalmaz) fordul: az egyén
iil az iskoldhoz alkalmazkodni nempedlganskotaazegyénhez Azlskola
lide letté valik, és ilyen téren,

igy
metszetében nem tud kilépni ebbél a paradigm4bél. Es nem tud ezena pa!'adlgmén
belixl ezen a mdkusketéken belitl més térvények gzerint dolgozni. Ez néba egészen
ered . Egyet el dok itt. A szegedi nyari egye-
temen foll egy p budapesti iskola i ja, és el dta, hogy
milyen humanista m()don torténik néluk az elsé osztdlyos (1) gyerekek felvételi:
tése. Nehogy valami kegyetlen dolognak tessék d&m képzelni azt a procedurst,
amelynek sor4n két targybél, szamtanbél és magyarbé! felvételiznek, amikor is a
gyerekek meséld és logikai képessége keriil lésre, illetve megmérettetésre. Ez
a dolog rendkiviil huménusan bonyolédik, szeretik is nagyon a gyerekek, mert
kozben még legézhatnak is. Es ezt nem vicchél mondta. gy érzem, ezzel a kér
bezérul, ebben a paradigméban nincs feloldés.

Az iskolarendszer ma arra a logikdra mﬁkodlk mint ahogyan azt Gazsé
Ferenc mondotta —, hogy minél tékél bb. P a tarsadal -
ség“Azt..Luhogy dukal6djék a tarsadalom kulturalis javainak éppen
adott elosztdsa. Miutan az lskola azt a kultarat tartja o kultﬁrénak amelyet &
hatdroz még és képvisel, azt a nyelvet tartja a nyelvnek, amelyen & beszél,
mindenki, akinek a kultiraja ban 4, illetve a tehet: isban van, akinek a
nyelvezete mdsbdl van, gondolkoddsa mds kédban pereg, azt kiszelektélja énmag4-
bél. Ez garantélja, hogy egy nem rendi térsadalom rendi szildrds4ggal reprodukal-
ja az iskola 1 a-mér ett ybket és a méar hetedizigl
megszenvedett hatranyokat.

Tételezziik fel, hogy a véletlen segitett, gyerek és iskola egymasra talalt. Azt
jelenti-e ez, hogy blztosltva van, hogy a gyerek val6ban a neki
ben, iiljon? Egyaltaldn nincs. Mert a gyerek folyton valto-
zik, az iskola pedig marad, ami volt. Azt képzelni, hogy egy adott idépontban
vélasztott €s netdn akkor valéban a gyereknek megfeleld iskola meg fog felelni neki
harom vagy 6t év milva is, egyszerden illizi6. Erre késébb r4 lehet jonni, sokan ra
is jonnek, de ekkor a dolog tébbnyire mér korrigalh 1

Afel €1t alkalmazkodasi modell

Ha érvelésem bebizonyitotta, mxszermt azaz igény, hogy a pedagégia, az oktatés
alkal djék a gyerekek kiilonboz6: ihez, abban a paradi ban, amelyik-
ben a gyerekeket osztjdk el a nekik val6nalk vélt iskoldk kozott, megoldhatatlan,

akkor elfogadhaténak lebet tartani azt az lgényt, hogy mas paradigmat kell

taldlni. A képletet nem kell telj ni, csak egyetlen szét kell
kicserélni benne. Nem azt kell kévetelni, hogy minden gyerek megkaphassa a nelu
megfelel6 iskold¢, hanem azt, hogy i aneki , 8
koddst! Ez egy teljesen més paradigma. .

Megoldhaté-e ez a feladat? Nem az imént 4llif , hogy a paradigmabél
nem lehet kilépni?
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Becsiiletesen megmondom: nem’ tudom, hogy mennyire oldhaté meg, mert
nem tudom felbecsiilni, hogy mennyire akarja ezt a politika, és mennyire akarjik
tandrtarsaim. Ha mindkét részrl komolyan akarjak — mint ahogy akartdk mar

eddig szdmos északi és nyugati ban —, akkor t5bbé-k 1dh De
felvallalt gondolathserlefem szerint nem is ebben a tarsadalmi besgy 4gh

kell megki; a dést. Nekem most arra kellene valamlt mondanom,
hogy ama nem létezg, de dolatilag feltétel wvegytiszta” ped iai szfgra-

ban megoldhaté-e, hogy olyan iskolét csindljunk, amelyik mindenkié.

A vélaszaddshoz most sorra kell vennem, hogy mi jellemzi azt az iskolét,
amelyik arra sz4nja el magat, hogy mmden gyereknek a nek\ megfeleld nevelést
biztositsa. A végén majd olvaséim ki iiket arrél, hogy az ilyen
iskola megvalés:that&e Ezt az iskolat agyébként }wmprehenztv tskolanak hivjsk a

i irodalomban, németiil G

A komp iv iskola jell i

Az ilyen tipusu iskoldk elsd ismérve, hogy benniik a tanuléi dsszetétel minden
szempontbél heterogén. Ez a t(pusu iskola tudatosan villalja, hogy heterogén

14 esoportok lja az iskol4t, teh4t nem 6hajtja kivdlasztani a
neki megfelel§ gyerekeket, hanem eleve olyan akar lenni, hogy & feleljen meg a
kilonbozd gyerekeknek.

Mésodszor, szervezettleg az Jellemzl ezt az lskulét hogy mivel meg akar
felelni a tanul6éi heter b6l fakadé k eknek, mivel ki akarja
elégiteni a heterogén szitkségleteket — eltérd és dtjdrhats képzési utakat hoz létre
egyazon tetd alatt. Magyarén: a heterogén iskola nem més, mint az iskolaméretben
leképezett nagyrendszer, amely nagyrendszer a t. dalmi dssztud4st kiilonbo
tartalmi blokkokban és kiilénbozé szinteken adja 4t a felnévekvé generdciénak.
Ezt a kilonboz6séget kisérli -meg a komprehenziv- iskola a sajdt falain beliil
létrehozni. Nem tehet mdst, mert & is foglya smét parad.\g'mé]zinak Ha uetén a
kiilénbozdségek iranti érzékenység ellen vét, v ik az tn. Einhei
azaz az egységes iskola sttuséba, amglyet mi j6] ismeriink. Ebben az iskoldban —a
mi 4ltaldnos iskoldnkban — a képzés mindenki szdmadra azonos kereteiért a bels§
differencidltsag hidnydval kell fizetni. Ha meg ,a mindenki szdmdra val6s4g” ellen
kezd véteni, s bArming szemponthél (az orvosi eseteket kivéve) megengedi maga-
nak, hogy némelyeket kizdrjon a falai kézil, abban a pillanatban a szelektiv
iskoldk tdboraban talalja magéat. Mert a szaldminak mindig lesz’ egy penészes
szelete. Nem akarok belemenni a részletekbe. Csak éppen megemlitem, hogy ez a
probléma jelenik meg péld4ul az in. normaélis és az ¥n. gyogypedagogmx gyerelnk

esetében. Hogy ki a normalis, ezt nagyon nehéz Nagy v
igazolték, hogy szdmos olyan gyerek nyilvénittatott gyégypedagégiai alannys,
akivel nem birtunk. Az il; ihez mindig leh gfelel§ vizsgalati eredménye-
ket produkiltatni.

Harmadszor az oktatéds ta.rtalmat a tantervet és a nul4si folyamat megszerve-
zését illeten a komprehenziv iskolat a fol l korrigdlds garantdlt
leh kell, hogy jell Ami élta]unk most kiépités alatt 4116 komprehenziv

iskoldban, az un. Tizenkét Osztalyos Komplex Iskolaban pl., az dtadandé tudasok —
mind a ,wissen”, mind a ,kénnen” értelmében — egy kozos magra épiilnek. Ezt a
magot, az Gn. ,trambulintantervet” varidcitk sora veszi koriil. A dolog lényege, hogy
mindvégig legyen egy olyan kézés tuddsalap (az a bizenyos ,trambulin”), amely
14
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mindenki szdméara minden iranyban leh étesziazel dul4st mAs, az iskol4b:
kiépitett utak felé. Nagyon gyal vétenek ez ellen. Létreh k egy iskoldn beliil -
a kiilénb626 irdnyy és neh i képzési utakat, de mert nincs egy kozos tud4smag,
lehetetlen az iskol4n beliil az egyik titr6l a mésikra dtmenni. A gyerek ugyan egy
iskoldban van a tobbiekkel, ag eltérs utakon jarékkal, de mar nem tud dtmenni ey
masik képzési szférdba. Mi is 1smerjuk az 11yen iskoldl ezek azok, 1
létrehozzék a kiilonféle t: v: rtokat. Az ilyen iskol4k
nak semmi kziik a komprehenzivitdshoz. Ezek az 1skolék a szegregaciot valésitjdk
meg az azonos tetd alatt.

A komprehenziv iskola (vagy ha tgy tetszik: a ,mindenki iskol4ja”) kévetkezs
Jellemz&” e, hogy Iwmplmc és integrdlt ism ket nyijt. S b azzal a

1, bdalt iskolarendszerben az iskoldknak egyéni

profilt koleso tarta]nu dések felé mutat, a komprehenziv iskola olyan
tantdrgyi szerkezet és tartalmi kozvetités megval6sitasdra torekszik, amelyik a
gyerekeket nyitottd teszi arra, hogy késébb bérmilyen specializdciéba képesek -
legyenek bekapcsolédni. A gyerekek tehét nem abban specializdlédnak, amit
primer tuddsként kapnak. Olyan k )! 1t al dést igyekszik nyujta-
ni az ilyen iskola, amelyhez késébb konnyebben kapesolédhatna.k specidlis
ismeretek. Es olyan intenziven igyekszik kifejl
ket, hogy ezeknek a segitségével gyakorlatilag minden speclahzélédas az egyén
sajat erejére tamaszkodva kivitelezhetd legyen

Ezt az iskolat tehdt a késlel lizalédds jellemzi. Az dltal
oeszpontosft els6sorban, nem pedig az eltérésekre. Azt vallja, amit Torsten Husén
mondott, hogy a legjobb szakk a magas szf] 14 4ltal képzés.

A ,mindenki iskol4j4nak” k 7 j a mithodésében lelhetd fel.
Ebben az iskoldban folyamatos a mozgds, a vl A vél lehetd
vertikdlisan és honzontéhsan mindvégig adott. .

Nagyon fontos ugy k ebben a mikodést hogy a val az
egyénté’l mdul ki. (5 az alu természetesen nem ﬁiggetlenﬁl azoktdl a hatdsoktél,

a érik ~ i képes, tehdt, ha késgbb fedez

fel 6nmagéban ] érdeklédést vagy j képességeket, utsna tud menni ezeknek,
mert nincs bebetonozva az 1/a-t6l kezdve mondjuk az angolos osztélyba.
Ebben az iskoldban az egyéni tanuléi utak megvilasztdséban a tanuléi

alanytsag dommé]

] az ér ben jel k meg ennek az iskoldnak a sajitosségai. Az
értékelés rétegekre bontott, analmkus, mert csak ez orient4l a kovetkezd lépésre.
Az értékelés itt eszkozzé valik a teki en, hogy 1itbaigazit ad az egyénnek a
kovetkezd 16pések megtételére. Az értékel k ez az eszkozjellege teszi ggyereket
érdekeltté az értékelésben. ’

Az eredmény végiil is egy olyan Lskola, lyet az egyén fol, te formal’

a maga igényei szerint. Az iskola lid logiasodott intéz-
mény lenni. Nemcsak értiink vald, de nekiink valé mtézménnyé is lesz.
Ugy legyen!
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