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Lordnd Ferenc

A Gesamtschule és mas variaciok 12
éviolyamra '

A szervezetl keretnek és benne a 'k 'k mint oly k is van
pedagégiai minésége, azon egyszerti oknél fogva, hogy meghatérozé ha-
tést rol a fol tra és eredmén

Konferencidnk cime a téma targyalésénak két lehetséges aspektusdra utal: neve-
zetesen egy ok ikai és egy ped iai aspektusra. Ezek a nézépontok és
blémakezelési médok nem telj esnek egybe.

Erthetd okokn4l fogva az utébbi években az oktataspolitikai aspektus nem-
csak dominénssé lett, hanem mér-mér Eye duralkod valt. Az iskol kezetre
v to k érvrend ében a peda-
géglan Jelleguek és tartalmuak vagy szemérmesen, dt i mar-mér gatla

mint ama t muzsak, akiknek hallgatni illik fegyverropogés
és kard@sﬁrtenések kozepette, vagy durvén elha]lgattattak mint ,jobb iddkre”
valék.! Elfogulatlan, el6ité} i vitdknak még a feltételezése is
kibunyéban van.

Hadd illusztraljam ezt egy friss példéaval. E konferencidra késziilve, ha csak
tehette ] , illetve telefc hwtam meg azokat a kollégakat, akikrg]
tudtam, hogy valamilyen formaciéban 12 évfol iskolat k vagy ilyenben
dolgoznak. Igy keriilt sor arra, hogy meghfvjam az egyik 4+8 osztélyos (4 altaldnos
iskolai + 8 gimn4aziumi oszt4ly) szerkezet( iskola i Gjét, akirél j6 emlékek
drzok még azokbél az évekb6l, amikor egy-két tanéven 4t rendszerelméleti tanfo-
lyam keretében tettiink tobbek kozt vele is kisérletet az iskolai innovaciés folyama-

tok elemzésére Meghlvésomat kodott elfogadni: ,Nem szi megyek el,
mert b 8 iumokat, Ggyis szidhi fogtok.” :
Ez a reakci6 két okbélls Igondolkod és elkedvetlenitett. Egyrészt, mert

ugy latszik, ott tartunk, hogy egy kollégam, aki engem, illetve az iskolaré] vallott
nézeteimet korrekt szakmai kapcsolatban 1smerhette meg néhany év el6tt, most

mér nem IS tudja elképzelni, hogy vélk geink ellenére még par

I litikai kérdésekben sem szitk i fogunk, hanem beszélgetni
és egzmét cserélni. Masrészt, mert ]oszenvel fel sem otlxk mar annak alehetdsége,
hog¥ ha pedagé k egy | jonnek, olyan ped i kérdésekrsl
(is) b 6 K lyek fiiggetlenek az ok litikai csataktél, de leg-
alabbis nem 4llnak veliik kozvetlen osszeﬁ:ggesben ﬂIetve, hogy barmely pedagé-
giai kérdésrdl mint elsGsorban ped pr k. Néha tgy
thnik fel, hogy mér nem is tudunk egy , aktuélpolitikai érdekeken felil 4116
kategémikban gondolkod.m Mintha mér nem is léteznének v:szonylag autoném

kozelitések.

az eldadds elhangzott, még elbtte voltunk a nagy marciusi gazdasagi sokknak. S bar mar akkor
u lndnknlt ]ett vnlnn apolitika \‘lnm.mlw.ﬂ]u mellé a gazdaségi kénysnrehél is tdrsitani, ma ez még mdolm]mbb

y

tervvel
utolsé kérdés is: mennyit lehet vele az iskolafenntarténak megtakaritani.
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Miel6tt félreértenének: egy pillanatig sem gondolom, hogy az iskol ‘.\.-:pt
kérdése ne volna elsésorban politikai kérdés. Az, hogy a parlament Vagy a kormany

milyen iskol kezetet rendel e, délyez vagy prefer4), természetesen tisztan -

politikai dﬁntés egyszerﬂen azért, mert a tudds, a miveliség a gazdaségl és .

tarsadalmi K, s igy a hatalom megtar k (és

illetve gyakorlasanak is kitiintetetten fontos eszkoze. Mivel pedig az |skolaszerke-

zet a tarsadalmi i “nég 1 anak na d li és
ten hatalomel id is. Ezért indokolt és érthetd az indulatok

magas héfoka, ha lskolaszerkezeh kérdésekrsl van sz6. (Az mar csak érthetd, de
nem indokolt, hogy ndlunk magas héfok és kulturdltsdg még ritkan jar kéz a’
kézben.)

Ezért hat megkisérl i, hogy tdr
gem okan korantsem kozombi milyen iskol kezet van Magyaror-
szagon: hogy a spontén vagy félspontan szerkezetva]tasok a felu)ro’l lefelé terjesz-
kedd gimnéziumok szamét gyarapitjék-e, vagy ilyen i4t képviselnel
Ezért aymegt imatlanul fogad6 kolléganém — korabbi ismer {ink
meg netan néhdny azéta publikussd vélt megnyilatkozdsom alapjan-— joggal
feltételezi rélam, hogy nem lettem azéta sem lelkes hive a 8 évfolyamos gimnéziu-
mok terjedéséniek: .

Es ez fiiggetlen att6], hogy mi a véleményem a 8 évfolyamos gimnaziumrél mint
pedagdgiai szerkezetrdl. Ez a ,nem szeretem viszony” annak a szerepnek és funkei-
6nak sz6l elsGsorban (noha nem kizérélag), amelyet a 8 osztdlyos gimnézium a
tarsadalmi ossztudds elosztésaban jitszik. Azt nem szeretem, hogy egyiltalin
létezik egy olyan. iskolatipus, amelyik — mint errél még részletesert sz6 lesz —
visszaszoritja a mindenki szdmara kozds iskoldt 4 évnyi kurta id6tartamra, és a
maga szaméra kisz(ri a tArsadalmi elit gyerekeit, hogy bel6liik vjra csak tarsadalmi |
elitet neveljen.

Bizonyara sokan vannak, akik nem ezért szeretik a 8 évfolyamos gimndziu-
mot, s6t, esziikkbe sem jut, hogy ezt a szerepét is mérlegre kellene tenniiik. Szeretik
a sok okos és tanuldsra ajzott gyermeket egy helyen, szeretnek olyan osztalyokban
tanitani, amelyekben a gyerekek tobbsége eleve tanulni akar és igy tovébb.
Csakhogy, mivel az 1sko]a:endszer szerkezeti milyenségének déntd szerepe van a

hi. a 1 d Tnlmi elbitel ;.

it g tarsadalmi nem korrekt és izléses dolog ugy
t,enm, mmtha errgl a szereprél sz6 sem volna. Ezért illenék mindenkinek, aki
szerk altasba- kezd, feltennie a kérdést: Cui prodest? Kinek kedvez? Mert

amikor szerkezetet valt egy iskola, objektive — azaz: akar tudatosult ez a kezdemsé-
nyezékben és, kivitelezékben, akdr nem — bizonyos tdrsadalmi rétegek kérara
illetve el6nyére cselekszik.

Mindezt tudva és vallalva, most meg-As az ellen szeretnek sz6t emelni, hogy az

iskolaszerkezet kérdését.csak oktats ikai problé kezeljiik. Elvégre is
az iskola sui generis pedagégiai intézmény, amelyik csak annak révén képes
tudasel Grsadal litikai funkeiét betolteni, hogy tudasdtads pedagsgiai

funkciét is betolt. (A ,tudds” kifejezést itt igen széles értelemben haszndlom
mindazon ismeretek és képességek jeldlésére, amelyeknek elsédleges szerepik
vap, illetve lehet a tadrsadalmi érvényesilésben.)

Aggaszt, hogy mikézben oktatdspolitikai loveszarkokhol vw_yuk dlléhdaborun-

kat az iskolaszerkezet tdrgydban, s oktaté ksolunk az
egyik vagy a mésik szerkezet me]lett xlletve ellen, szinte tehesen ﬁgyelmen kivul
hag}guk hogy milyen ped. tar kat hord k a'kiilénb erk
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Mintha fel sem dtlenék a gondolat, hogy a szerk ek inak is van d i
tartalma, hogy tehat a szerkezet k forma, lyb 1 y tartalom

2gvalésul, hanem maga is ,4tmegy tartalumba - hogy ily szép dlalekhkusan
fejezzem ki magam.

Az iskola szerkezete (az, hogy hﬁny évfolyamos, és miként tagolédik életkori
szakaszok, érdeklddés meg tudésszmbek szerint, azaz vertikalisan és horizont4li-
san) az iskola ped. hatdrozé egyik alap tényezs. El6ada-
som koézépp ,‘“ ezt a dolatot szeretném allitani. Azt kivénom bizonyitani,
hogy valamely iskola ped k az hatérozza meg, hogy
milyen szinvonalon télti ki adott szérvezeti kereteit, illetve makodteti adott szerke-
zetét, hanem az is, hogy milyen maga az adott szervezet és a szerkezet. Mert a
szervezeti keretnek és benne a szerkezetmek mint olyannak is van pedagégiai
mingsége, azon egyszerd okndl fogva, hogy meghataroz6 hatést gyakorol a pedags-
giai folyamatra és eredményre.

A szerkezetviltas fogal

Aszerk #ltds fogalma az iskoldra vi k d i sz6h latunk
ban szinte kizdrélag egyetlen dimenziét jelsl: az Ldot Ha azt mondjuk, ,szerkezet-
valt6 iskola”, ezen olyan iskolat értiink, amelyik az addig 4ltala lefedett id6t lefelé
vagy folfelé meghosszabbx’tja.

Pedig az id6 az iskolaszerkezetnek csak az egyik dimenziGja. A mésik a
otérbeli” dimenzié. Ezen értem: az iskola mikodésé tartalmi terjedelmét (azt
tehat, hogy mi mindent fog 4t, mi mind terjed ki a tudat: szervezett

d i folyamat), val t azt, hogy miként l6dik 1 ”atud dé
folyamnat, azaz, hogy miként osztja el az iskola a tanulék ¢ a kitlonféle park -
mos, egyideji tuddsszerz6 folyamatok kozott, miként szervezi meg a tanulk és a
tuddsok talalkozasat.

Ehbhez j egy nagyon fontos kiilsé dimenzié: az iskola elhelyezkedése az
oktatam rendszerben Vala.mely iskola bels§ szerkezete ugyanis az iskola

é ének is fiiggvénye. Ketts értelemben is: egyrészt
az id6 sikjdn (azaz fuggvénye annak, hogy mllyen lskolatipusok elvégzése az
eldfeltétele annak, hogy az adott iskoldba be 1 kozni), mésrészt az
egyidejtt tartalmi kindlat stkjgn (azaz, hogy milyen tipusi iskoldkat valaszthat-
nak még a tanulék az adott életkorban és eldk mellett). Gondoljunk csak
arra, nulyen fonbos szempontként meriil fel egy-egy iskola szerkezetdtalakité

l4dsakor, hogy tartalmilag mennyire biztosit csatlakozasi

tokat mds iskolati] khoz és iskoldkhoz, azaz hogy mennyire ,nyitott” vagy

LZart”. Valamely iskola piaci versenyképessége nagymértékben figg attél, hogy

szerkezete mennyire illeszkedik a nag; d szerkezeti 16d4sdhoz, illetve,
hogy mennyire kompatibilis m4s iskoldkkal.

A fenti fogalomértelmezést azért tartottam fontosnak, mert azt szeretném a
mvébblakban blzonyltam, hogy a szerkezet egyik dimenzi6jénak — jelestil épp az

idétar - inkban félig-meddig zajl6 megvél 6hatatlanul
egyiitt jar a ,,térbeh dimenzié megvéltozéséval xs tehdt érinti egyrészt.a kozveti-
tett tartalom terjedel égét is. Hogy mindjart vilagos
legyen,” mire dolok: a 8 ly i i a 4 altal iskolai osztaly
fundamentumén nem egyszerden a reciprokja a 8+4-es szerk ek, nem egysze-
rifen m4s fe tdsa a 12 évnyi tanuléidének, hanem ¥y fol: indség, amely-
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nek megkomponéldsén4l eleve abbél indultak ki, hogy e fo]yamat nem mindenkié,

hanem csak azoké, akik a 10-11. életév t4jara eléreh i és kival
t4si aktus sikere esetén alkalmasnak ftéltetnek az e196 4 évet kovetd, Gj tartalom-
mal szervezett 8 év elvég e. A 8 4ltald +4 hoz képest tehat a 4
4ltaldnos + 8 g]mnéz:um totdlisan mas folya.mat ame]y 4talakitja az els6 4 65 az
azt kovetd 8 1l i6jat, és ennek megfe k gtrendezi, hanem'
Gjra is fogalmazza ezek tartalmét.

Nézziik ezek utén a k 4ltas valésdgos hazai fol i

A szerkezetviltis irdnyai és dinamikéja

Az MKM legfrissebb adatai szerint az 1994-95. évi tanévben mar 220 iskola kapott
engedélyt arra, hogy a négyosztalyos hagyoményos képzém forin4tél eltérs szerke-

zetben folytasson 6 vagy 8 1 Ez azt jelenti, hogy
Jimmér az tsszes gimndziumok 64—65%-a tért 4t valamllyen mértékben u] szerke-
‘zetif oktatésra. Liské Ilona a 'k vélt6 iskoldkrél végzett ky i alapjén®

joggal mondotta az elmilt. év kés§ szén egy lillafiiredi konferenmén tartott
el6adédséban, hogy ,Ez az ardny azt jelzi, hogy a kozépfokd. iskolaszerkezet
lakuldsa nem értelmezhet wbbé szérvényos aktatésx kisérletként, itt a hagyo-
yos k foki iskol 1 6l van sz6.” Egyetértek ezzel az
értékel 1 és hozza gy is lehetne fogal i, hogy a h
. szerkezet de facto megszﬁnt
Azok, akik vala y gfontolasbél kisebbi akmjaketényjelentoseget
arra ktak hivatk , hogy a szerk I a I6k 9-10%-4t
érinti, mert ennyi azok arainya, akik a szerkezetvalt6 1skolék bj t(pusﬁ usztélyalba
jérnak. Ez az adat ban aligha alkal a kérdés j
re. Nyilvanvalé ugyanis, hogy a véltozas nemcsak azokat érinti, akik egy gimnazi-
um 6 vagy 8 évfolyamos agazatdba 4tlépnek, hanem azokat is, akik maradnak,
1évén, hogy az az iskola, amelyben akér csak egyetlen felmend 4gban vezettek be
més szerkezetet, tobbé mar nem az, ami volt, hanem egészen mas iskola.

De nem csak egy iskol4n be]u] véltozik meg a rendszer, ha az iskola egy-két
4ga més szerkezetben szervezddik. A rendszerszer(i Hatés kiterjed a lakékorzet
egészére. Mint Liské llona mondta: )éncreakcié”, illetve ,hélabda” jelenséggel van
dolgunk, mivel ,ha egy lakékérzetben valamelyik iskola szerkezetmédositésba
kezdett, azt nagy valésziniiséggel kovették a korzet rivalis iskoldi is”.

Nemcsak a mér szdmokkal igazolhaté valtozdsok miatt érdemli meg azonban
Itds ténye, hanem a folyamat dinamizmusa miatt i is. A
folyamat azzal indult, hogy az 1989-90-es tanévben a minisztérium két budapesti
gimnéziumnak engedélyt adott arra, hogy kisérletképpen a 8 osztélyos gimndziu-
mi forméra térjen 4t. Az 1990-91-es tanévre djabb 12 gimnézium kapott szerkezet-
véltdsi engedélyt. ,Az 1991-92-es tanévtsl mér az onkorménymtl fenntartdsd
gimnéziumok 14%-a tért 4t valamil szer} hogy a kbzben
gombamédra szaporodé egyhézi és al p i iskoldkat ne is emlitsiik, amelyek
szinte kivétel nélkiil a hagyoményostél eltérd szerkezetd iskoldklkal indultak” —

dotta idézett el6ad4saban Lisks llona. 1992 Gszét6l a gimnéziumoknak 30%-a,
1994-6526t61 — mint m&r emlitettem — 64-65%-a oktawtt a hagyoményostél eltéré

gY y

a szerk

2 E kutatéardl sz&mol be a szerz6 az omu-kuuw Intézet Kautatds ki hubon cim( sorozata egyik kotetében.
Hona: iskolék. O] tézet, B‘ldnpe-t.
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szerkezetben. Beszdmolt tovabb4 Liskd Ilona 70 megkérdezett iskola szerkezetmd-
dositéssal kapcsolatos terveirdl is. Ezek szerint a megkérdezett iskoldk 24,3%-a
tervezi, hogy teljes mértékben j szerkezetre 41l 4t, 11,4%-uk az osztélyok tobbsé-
gében tervezi ugyanezt, 18,6%-uk az osztalyok felében, 44,3%-uk az osztdlyok
kisebb részében. Egy sem volt tehat, amelyik egyaltaldn ne kivént volna szerkeze-
tet médositani.

Vargdné Fénagy Erzsébet kéziratos & 1litas4ban® ol a févarosi
helyzet kozé adatokat. Idézem: ,Budapesten az 1994-95. tanévben a
hagyoményos iskolaszerkezettdl eltérd alabbi iskolati] k mukodnek eg; 1
parhuzamosan:

— 8 osztalyos gimnazium: 17 (ebbd] 13 gimnézium lefelé, 4 az ltaldnos iskola
felfelé nyit4sédval jott létre);

— 6 osztlyos gimndzium: 26 (ebbél 24 gimnazium lefelé, 2 az altaldnos iskola
felfelé nyitasaval jott 1étre);

- 9—10 osztély azéltal iskol4ban (4ltalsk akiskolai programmal): 24;

- lai és szak ksl és egyiitt: 32;

~ gimnaziumi képzés szakoktatési intézményben: 19;

— 4ltaldnos iskola és gimnAziumi képzés (4 éves) egyiitt: 18.”

A ,szerkezetviltas” kévetkezményei

A torténet tehat az id6 stkjdn arrél szél, hogy az eddig 4 évfolyamos gimnéziumok
tobb mint fele lefelé irdnyulé terjeszkedéssel megnivelte képzési 1d6’tartamat

Mir8l sz6l ugyanez a torténet a masik két di i6t: a tartalmi d it és
az iskolarendszer egyéb intézményeihez valé viszonyt tekintve?

Azsltal, hogy a gimndzium lefelé terjeszkedve behatol a 8 osztélyos 4ltalanos
iskola idStartomanysba, tartalmilag megosztja azt az idGtartamot, amelyet birtok-
ba vesz. A gyerekek azon része, amelyik nem keriilt a gimndziumba, megmarad a
régi tartalmi keretek kozott, mig a gimnazistdk Gj tartalmi keretek kozé lépnek.
Két, egymdstol szervezetileg elkilonilt képzési it keletkezik, amelyek kozott — épp
a tartalmi kiilonb6zdségek okan — nincs tjaras.

Két fontos dolog torténik tehét egyszerre:

1. Gazdagszik a képzési repertodr, amennyiben megnd egy specidlis képzési
célokat kovetd iskolatipus rendelkezésére 4ll6 id6, ezzel lehetdvé valik szamara,
hogy a maga specidlis céljainak gfelel képzést és 1ést a fiatalabb koroszt4-
lyokra is kiterjessze. Ez épp e fiatalabb korosztélyok szdmara jelenti a tartalmi
kinalat gazdagod4sat.

2. Az 1j tartalmi kindlat 4j szervueti kindlathoz kitott: aki az 0j tartalmat
vélasztja, annak k den 1j intézményt is val kell. Ezéltal a tartalmi
kinalat nem egyszertien béviil, hanem egyidejtileg fel is darabolédik: a régi és az itj
tartalom elkiloniil.

Ennek a té k belathatatlan kovetk ei vannak. Vegyiik sorra 6ket!

3 Varginé Fonagy Erzsébet: A fovaros, i helyzete és fej sségei. Uj
Pedagbgiai Szemle, 1996. 9. szdm.
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A tanulék kiilénbd2zé tipusiu intézményekbe
soroldsa ,mindségiik” alapjan

Az a tény, hogy a tartalom differencislédésa szervezeti elkiloniiléssel jar egyiitt,
elkeriilhetetleniil magédval hozza annak szuksegesseget hogy valamilyen szem-
pontok szermt kwalasszdk azokat, akik a gimnaziumi 4gba keriilnek. Mivel pedig

a i k terjeszkedé: ben nem az érdeklsdés irdnya az elkiloniilés
indoka (hiszen a gimnazi altal képzd int: ény), hanem az 4ltaldnos
i lbeli kiilonb. a kival k csak az lehet a kritériuma, hogy ki
milyen szinvonal elérésére képes, 1Iletve milyen szinvonalra , termett" Ezért ezt
kell valahegyan és valamibsl Ilapitani Iygy tiletik meg sls Xk
ként a felvételi vizsgdk vagy mds, @ mindség szerinti kivdl bi; it elj(irdsok
rendszere.
Ne keriilje el a figyelmiinket, hogy a felvételi vizsgskhoz, illetve a gyerekek-
nek g szerinti szétvélasztésahoz nem a képzés tartalmi gazdagoddsa, illetve
Ibeli differ al6d. , hanem az, hogy ez a szinvonalbeli diffe- -
reumélodas szervezeti elkulonulessel Jdﬂ egyiitt. Ennek a korilménynek dontd
Ssége lesz a tovabbial
A 16 K elkulénult‘ é, i kb lése a ped i

51 a tarsadalmi szelekcio kdzévé valik

Annak érdekében, hogy elkeriithessiik a lekcié” sz6 h lataval k lat
ban netén felmeriil§ félreértéseket, szeretnék elsljaréban néhany szét szélni az
iskolarendszer szelekci6s funkci6jarél.

Az iskolarendszernek fontos feladata a szelekci6. Miutén mi emberek kulon-
boz§ adottsagokkal szilletink; és kiilonbozs érdeklddési korokre i
kalonbozé mértékben vagyunk alkalmasak a killénféle tuddsok és képességek
elsajatitdsdra, és kilpnbozé tuddsok és képességek elsajatitasaban érezziik érde-
keltnek magunkat. Ezért az oktatasi rendszerek ~ ha hatékonyan és gazdasdgosan
akarnak mikoédni — rakenyszerulnek hogy megszervezzék a tanuldk és a tanulni;
valdk 1 dbb tal4lk ktdlniok kell tehat a tudssok és a gyerekek
kozott is, hiszen arrél van szé, hogy kiilénbozs gyerekekhez tibbé-kevésbé kiils:
z8 tuddsokat Juttassanak el vagy ugy is dhatnénk, hogy kiilénbbz6 gyerekeket
tobbé-kevésbé kiil¢ dasokhoz k eljutni. Ha ,sterilen” pedagégiai
ésh tarius erék, dasd agi megtériilési mutatok mikodtetnék
a szelekei6t, akkor az azt biztositana, hogy ki-ki a neki megfelels, illetve a szémara
legkonnyebben elsajdtithaté és dltala a dal szdmdra a legked

ithaté tudds és k.p k birtokaba juthasson.

Ez egyfel6l tehat pedagéglal kérdés. Lényege, hogy mennyire értenek a
pedagégusok ahhoz, hogy eltérd kognitiv struktirdkhoz és kiilonbozd érdeklédé-
sekhez igazodjanak oktaté- és neveldmunk4juk soran. M4sfel6l azonban szervezési
kérdés is, amelynek megolddsa sordn arra keressiik a vélaszt, hogy milyen
mértékben és médon kell megbontani a tuddsatadds és képességfejlesztés egységes
folyamatit, illetve, hogy milyen mértékben és médon célszer elkiiloniteni egymads-
t6l a kiilonbozé képzési utakat.

Masként fogalmazva: nem az a kérdés, hogy kell-e az oktatdsi rendszernek
szelektdlnia, meért egyértelmd, hogy kell, hanem az, hogy mnkent keriilheti el és
elkeriilheti-e egydltaldn -azt, hogy a szelekcié az egyén vel adottségai
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helyett tdrsadalmi helyzete mentén torténjék és a dalmi szegregaci6 eszkozé
vé valjék.

A tények azt bizonyitjdk, hogy eleddig ezt Magyarorszigon nem sikeriilt
elkeriilni. Méghozz4 nemcsak a haboru elétti félfeud4lis megosztott és megosztas-
raépul6t dalomban, hanem a tdrsadalmi egyenl6ség megteremtését zdszlajara
ir6, magat ak nevezé tarsadalomban sem. A 70-es évek kezdetei 6ta
Magyarorszédgon kib 6 iskol iol6giai vi: latok adatai bizonyitottak: a
magasabb iskolafokok felé irdnyulé pedagégiai kivdlasztés mindig és elkeriilhetet-
leniil tdrsadalmi rétegek szerinti kivélasztdss4 torzult, akér akartik ezt a kivdlasz-
tast végrehajtok, akar csak elviselték.

Miért? Mert nem az tortént, hogy gyerekek eltérd fokon és médon gondolkodé
és cselekvd csoportjaihoz eltérg képzési utakat, eltérd tartalmakat és megismerési
szerkezeteket rendeltek, hanem arrél, hogy eltéré szinten és médon tanité kilon -
intézményekbe soroltdk be az eltérd médon és szinten gondolkodé gyerekeket. A
hangsidly megint az intézményi elkiilonitésen van.

Ezzel azonban még nem magyardztam meg, miért lesz ebbdl tarsadalmi
szelekcié.

A kivetkezék miatt: i

Nem szabad egy pillanatra sem elfelejteni, hogy amikor a gimnéziumi felvé-
telrél van sz6, akkor kordntsem csak a gyerek és a neki leginkabb megfeleld tudas
és béna d egymasra taldldsa a tét, hanem a ,kiralyi utra” 1épés, azaz a

. hatalomhoz vezetd ttra 1épés lehetdsége. Ezért oly nagy a tiilekedés errefelé, és
ezért van az 6dzkodss attél, hogy a gimnaziumi féréhelyek szamat az igényekhez
1gazodva megnovel_]ék A glmnazmmpk — mint ezt a NAT bevezetése korili

vitakb juk a napnél vx}agosabban lathat6va tette — a
minéség védelmének orue alatt sajit pr il iiket védel ik

Még szakmai hi k sem tudott privilegizdlt helyzetiik féltése folé kerekedni,
mérmint abbéli hidsiguk, hogy vannak &k is olyan j6 pedagégiai intézmények,

mint az 4ltal iskoldk, ‘_, levél g az eppen helyben adott gyerekpo-
puldciébol vélogatas nélkiil is k ', k kiemelk i ekre alkal-
mas, tanulni akaré ifjakat (15) 1 '. (A gimnaziumokban rendezett vitdk
szinte mmdegylken felszi a k azon tény hallatdn, hogy a’
d afiai mozgds k k éb 2000 t4jdn - ha ugyanannyl névendékkel
kivénnak foglalkozni, azaz, ha ugyanannyi 4lldshelyet szeret dlteni, mint

jelenleg — az adott tanuléi korosztdly mintegy 80%-at lesznek kénytelenek been-
gedni a kapun.)
Ma azanban ,szerencsére” még nem ez a helyzet. Ma még a jelentkezék és a
féréhelyek k eltérése sziik teszi az ,odavalék” kival asdt, ami
' més oldalrél az ,oda nem valék” vagy ,a nem odavalék” kiszdrése. A bekeriiléshez
. és a kisziiréshez ezért vilagosan értelmezhetd ismérveket kell(ene) taldlni, mivel
hogy a rendiségen innen a valahovd sziiletés. mar nem oldja meg automatikusan a
dolgot. Epp itt a bokken6! A polgari tarsadalom jatékszabalyai szerint ugyanis a
kivalogatashoz a tarsadalmi (faji, etnikai) hovatartozastdl filggetlen kritériumok
szilkségeltetnek. Meg kell tudni mondani, méghozzd olyan egyszerden, hogy
mindenki megérthesse, minek alapjén valé az egyik 10-11 éves gyerek a gimndzi-
umba, illetve minek az alapjan nem valé oda a masik.
Egy demokratikus tarsadalomban a kivélasztss egyetlen legitim szempontja
csak az érdem, meghozzé a teljesitményen alapulé érdem lehet. Mivel pedig az
érdem csak a telj dhat6 meg, el d§ egyszerien csak annyit
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mondanunk: a kivélasztds alapja csak a kival id6pontjsban és alkal 1
nyujtott teljesitmény lehet.
Miért beszél akkor mégis mindenki a teh mint a kivélasztas kizdréla-

gos kritériumér6l? Miért hirdetik a g:mnézmmok is oly harsényan, hogy a tehetség
a kivélaszt4s szempontja?

Egyrészt, mert mindenki tudja, hogy a kisdidkok iskolai telj yei milyen
nagymértékben fiiggnek csaladi korilményeiktfl, s igy a bevallottan a teljesit-
* ményre épftd szelektélds alapot szolgéltatna azon £y k knak, hogy itt

burkolt tarsadalmi szelekcié folyik; észi, mert az iskolaba jaras kezd6 4 vagy
akdr 6 évének teljesitményei alapjn dénteni egy kisgyerek tovabbi, netdn tobb
mint egy évtizedes tanulési lehetdségei feldl, ez még a meritokracia legddazabb
hivei szdm4ra is tilzds volna. Ezért a felvétel indokaul fennhangon nem a
teljesttmény szolgél hanem az ugynevezett tehetség”, amelyre ter

ismét csak énybdl lehet kivetk Ez ugyan a réka fogta
csuka esete, de éppen ezb ia, hogy a i iumi helyek azoknak jussanak,
kiknek csaladi ializaciés foly i kellé garanciat jelentenek a megfelels

teljesitmény eléréséhez, ak]knek a csalddban felszedett kultiréja, ott elsajatitott
beszéd- és viselkedésmédja a leginkabb rimel arra, amit az iskola megkovetel, A

dalmi elit nreprodukci6s folyamata garantélt, anélku] hugy formailag csor-
ba esett vo)na az esélyek egyenl&segén

At és koleso véllalt eufemi segit elleplezni a tdrsa-
dalmi szelekciét. Akinek a gyereke tiljut a sziirén, szivesen elhiszi és terjeszti réla,
hogy tehetséges. Aki meg nem 4llta ki a prébit, azzal a rendszer egyéltaldban nem
- foglalkozik. A felvételikre és mds szérési eljarasokra épit& kivdlogatasi rendszer
dibbenetes kézonyt mutat az irént, hogy miként ¢lik meg a 8 osztalyos gimnéziu-
mokba valé kivélogatds esetében mar 10 éves korukban, a 12 évfolyamos gimnazi-
umok esetében mdr 6 éves korukban a ,kiszelektalt” gyerekek ettetésitk
negativ diagnézisat, ami — épp, mert fennhangon az iigynevezett ,tehetség”
mérlegre tételérél volt szé — nem egyéb mint ,tehetségtelenségiik” vagy nem
e]égge hetséges voltuk deklar4l

kiszelektalt” gyerekekkel dol k példdul a szak Leaskénadl
ben, pedig az 4ltal 1skolék 9—10 évfolyamam de még a nem
kimondottan kurrens szakméskra fel} koldkban is, a sajat tapasz-

talatukb6l tudjak, milyen pedagégiai alaphelyzetet teremt ez a pedagégiai kontra-
szelekci6. Ezer aprébb nagyobb ténybél - példdul a motivaltsdg, illetve motivélatlan-
ség, az Ugynevezett ,fegyelem”, illetve ,fegyelmezetlenség” tényeibél — érzékelik,
hogy milyen pedagégiai alaphelyzetet jelent a ,mdsodosztalyd disk” statusa. Erthe-

t8, hogy az ilyen iskoldkban dolgozé p égusok ezt elsGsorban a sajét helyzetiik
szempont]ébol élik meg, bobbnylre negativan. De nem nehéz beldtni, hogy ez az
lyzet a gyerekek tlen elsfsorban. Azt hiszem, szakménk nem

eléggé élte még ét és nem eléggé gondolkodott el még azon, mit jelenthet a gyerekek
lyu didknak” lenm még abban az esetben is, ha az egyéni
ambiciék eleve beérték yivel. Mit jelenthet kra e stitus végl
megudltoztathatatlansdga? Mit Jelenthet egyﬁltalén mér 10-11 éves korban annak
tudom4sulvételére kényszeriilni, hogy az ember helyzete ,érdem” vagy ,tehetség”
szerint bebetonozott? Mert az iskola uténi korrekciék lehetdsége ekkor még nem
l4tszik, az iskola melletti korrekcisk pedig tébbnyire nem élvezik azt a tarsadalmi
elismertséget, amit az elit iskoldkhoz valé tartozds szerezhet valakinek.

18



Tanulmanyok AG hule és mas varidciok 12 évfolyamra

A kiilénbdz6 intézményekbe soroldson alapul6 rendszer azonban a kivilasz-
tottakkal sem bénik jobban. Egyrészt képtelen t8rédni a tévesen” felvettekkel,
(azokkal, akikré] egy-két év milva kideriil, hogy nem birjak), masrészt azokkal,
akik csak az életkorukhoz ill§ életméd részleges feldldozasa 4rén ,birjak”, akik a
neurézis hatdraiig és azon tdl is tapossdk a moékuskereket, hogy meg tud_]auak
felelni a szelekci6 igényei szerint szigorodé kévetelményeknek,

Ezittal az ,els§ osztalyt didk” stdtusa teremt torz pedagégiai alaphelyzetet,
amelyet egyfeld] e stétus elvesztésétél valé félelemmel és ennek minden torzité
hatdsdval, mésfel6l az elittudattal” és ennek a személyiségre gyakorolt ellentmon-
désos hatésauva! lehet jellemezni.

d az a szelekei dszer, amely gyerekeket, akik még épp hogy
elkezdtek magukra és a vildgra rataldlni, sikereik vagy kudarcmk alap)an egymas-
t6l elkiilsniilt, eltérs tartalmi és egyenlétl ényekbe kényszerit,
az a rendszer egyszerden gyermekellenes, embzrteleu Ezért fel kell 1épni ellene!

A kivélasztas idépontjanak kordbbra keriilése

Eddig még csak arrél volt sz6, hogy millyen kdros kévetkezményekkel jir a
gyerekek jelenére nézve - fiiggetleniil attél, hogy e szelekci rendszer ked

nyezettjei vagy karvallottjai k6zé keriilnek —, ha a pedagégiai i6 t: dalmi
szelekci6va valik. Most e tényt tovabb boncolva arra az osszeijggesre szeretnek
i, ami a kivdl dépontja és a kival st

folyamat tartalma és a gyerekekre gyakorolt pszmhxkal hatésa kozott fennéll Az

osszefuggés egyszerd ,fizikai (:lirvény" formdjéban is lefrhaté. Ez a térvény igy-

ik: Mennél révidebb a lds idépontj elnttt d k anndl
nagyobb benne az egy iddegységre es6 stressz mennytsége, illetve fesziiltsé,
Ezzel a torvényszertiséggel azért kell kiilon és nagyon hangsilyosan foglal-
kozni, mert a kivalasztds idSpontjinak egyre kordbbra toléddsa ma az uralkodé
trend. (Nem vicclapokban, hanem tjsaghirdetésekben lehet olvasni olyan évodai

rekl, y! lyek az daban tanulthaté uiegen nyely, szanutastechmka és
egyéb dlszcxplmék ajanlataval csabitjdk a b " 6vodasjelslteket.) Ks ez a
k a tdrsadalmi szelekcié korabbra keriilése mmtt érdemli meg

aggndé figyelmiinket, hanem minden gyerek lelki egészsége és normdlis gyermekko-
rénak veszélyeztetése miatt is. A felfelé” kivalasztottak érdekében is!

Nem kétséges, hogy ként telik az iskol els6 négy tendeje, ha
tudom, hogy a 4. osztély végén ,felvételiznem” kell, vagy valamilyen mds médon,
de a jovémet érintden . Megint nem vicclapokban olvastam, hanem
egyébként értelmes értelmiségi sziilok tucatjait6l hallottam némi pironkodéssal
eldadni, hogy kisldnyuk vagy kisfitik sajnos nem keriilt be abba a bizonyos elit
iskoléba (ahové pedig az efféle korokbe tartozék a gyerekiiket bejuttatni mar-mar
stétusszimbélumként is fontosnak tartjak), holott mindenféle jatékos matematika-
meg nyelvhelyességi konyvet beszereztek, és az egész nyarat végigtanultdk, nem is
beszélve arrél, hogy mér az egész 4 a iilés j egy ében toltotték.
Tessék csak az i it6, ) tankonyvek”
széles valasziékat az utcai kényvarusok stand;am' A piac nem hazudik. A piac
elarulja, hogy mire van kereslet.

Nem szorul bévebb bizonyitdsra, hogy az id6 dimenziéja milyen szorosan
dsszefligg atartalmlval indkét kordbban emlitett értelemben. Elgszor abban az

értelemb hogy k az intézményben 4taddsra itélt tudds terjedelme,
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d lemb

abban az ért: hogy miként tagolédik ,széltében” az egy idében,
egymds mellett szervezett tanitasi folyamat.

Ha val ly szak végén szelekei van'ez akar' k tlan, tehat elkeriil-
hetetleniil kihat az egész szak funkcié léletére, a benne zajlé
oktatdsi és nevelési folyamatokra. Akkor ugyanis arra ke]l torekedni, hogy a lehetd
legtobbet tudjuk a gyerekekbe préselni a szakasz id6tartama alatt. Minél rovidebb
a szakasz, anndl nehezebben viseli el ezt a terhelést, és ann4l nehezebben viselik el
6t a gyerekek. Ezért egyaltaldn nem mindegy, hogy a kezddszakasz (az dgyneve-
zett alsé tagozat) 4 vagy 6 évig tart-e, s hogy a végén van-e a tovabbhaladast illetve
az iskolavélasztast befolydsold szelekci6 vagy nines.

Ha val 3) k végén szelekeib van, és emiatt noveltiik a tanitési kozeg
siiriségét, szamolnunk kell azzal, hogy ezt nem minden gyerek fogja egyforman
birni. Meg kell h4t kezdeni, lehet6leg minél kordbban, a szakaszon beliili elkiiloni-
téseket a folyamat effektivitdsdnak biztositasa érdekében. Elvégre nem ronthatjuk
az i ény felvételi jat azzal, hogy minden gyerekkel egyforman

bibelddjiink! Anndl nagyobbak a felvetelire reményekkel kiszemeltek esélyei,
minél kordbban elkilénitjik ket a I 6L ébbektdl, a 1 olag, illetve
vélhetGen kevésbé tehetsegesekté‘l Nosza ra_]ta kezd#djék hat minél kordbban a
tehetségek feli ési kalvaridja, szer inél kordbban dgynevezett telje-
sitményszintek szerinti h csoportokat, jijjenek csak a tagozatos osztélyok,
és jojjon a gettésitas a pdrhuzamos a, b és ¢ osztalyokba! J&jjon ismét — immér a
szakaszon beliil — a szervezeti keretekbe merevitett (vagy szervezeti keretekkel
»védett”) elkiilonités!

Ezek persze ,cstnya” kifej k. M ivel jobban h ik ,tehetsé d
24sr6]” beszélni! Az eufe itt is segit. N ik el az egész elkiilonitdsdit
differencidlésnak. Ez mostanség ugyis divatos fogalom.

A miiveltség nem azokhoz jut el, akik a legjobb: dnak h i i

Ez nemcsak azért van igy, mert a szelekei6 rétegspecifikusan mu‘kodlk hanem
azért is, mert ha az iskolarendszer til kordn kezdi a mi 1

és adagolasat iskolatipusok kozott — azaz a gyerekek csoportjai kuzbtt -, akkor
képtelen biztositani, hogy a mveltség (a tarsadalomban felhalmozodott tudas
mint kozkmcS) azokkal és olyan ,szeletekben” tala]kozzek akik és amilyen ,szele-

tekben” a legkedvezébben tudnak feldol iésh tani. Minél kordbban dél
el ugyams, hogy valak1t mllyen 1skolaba adnak, anndl kevesebb idét hagyott neki a
sors arra, hogy rje, hogy hajl it és adottsagait-képességeit

felfedezze, kivetkezésképpen anndl kisebb annak az esélye, hogy az egyének a -
nekik megfeleld, kivetkezésképpen a révitkén optiméalisan hasznosulé mdveltség-
tartoménnyal taldlkozzanak.

Azt is mondhatnénk, hogy épp ezért ,ossznemzeti” kar szarmazik a korai
szelekciébdl.

. Nincs méd a ség nélkiili utélagos korrekciéra

Ha abbél a mindenki 4ltal tudott ténybél induhink ki, hogy a gyerekekre is
érvényes az egyenlétlen fejlédés térvénye, leh nagy agg*‘ 1! 1 kell
megkérdezniink: ha a gyerekeket tehetségiik vagy telj iik vagy barmely
més paraméterek mentén intézményekbe kilsnitik el mi lesz a késGbb érdkkel,
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azokkal, akiknek a képességei csak a szelekcids kélvaria késébbi allomasain
értékelhetSek, mert kés6bben érdk, vagy mert csak késobb jon meg az esziik vagy a
kedviik a tanuldshoz. Hogyan tudjak iskoldjukat (,mékuskerekiiket”) egy mésikra,
az id6kozben beért vagy médosult énjiikhoz jobban illeszkedére felcserélni?

A vélasz sajnos egyszer(i: vagy sehogy, vagy csak bizonyos iddveszteséggel,
mivel a magasabb presztizsd iskola csak az alacsonyabb évfolyamara fogad be, ha
ugyan egysltalan befogad valakit az alacsonyabb presztizsi iskolatfpusbél. Es ez
érthet6, hiszen rendszerint a magasabb presztizs mogott tobb tudas is 4ll, hiszen a
tanterv is magasabb teljesftményekre kalibralt, és tobbnyire az oktatds szmvonala
is magasabb.

Annak tehat, aki ,,felfelé" akar tanulasi palydjan korrekeiot végrehaJtam
szdmolnia kell minimum egy év éggel, és rendelk ie kell az eszkozokkel
amelyek a kilonbség ledolgozésdban segithetik, tobbnyire pénzzel, hogy kilon
tanért fogadjon. De rendelkeznie kell azzal a lelkierdvel is, ami a megszokott
kornyezet elhagyédsahoz, az uj kornyezet vallalasihoz kell. Ennek pedig tébbnyire
épp azok vannak hfjaval, akik egyszer mar kiszelektaltattak vagy még odaig sem
jutottak, hogy magasabb roptd ambicidik legyenek.

Arend: a ki altak rovdasdra. a

Mir emlitettem, hogy ez a kivélasztdsi rendszer nem torddik azokkal, akiket
kiszelektaltak, hiszen a dolog nem tgy miksdik. hogy valamely szempontok
szerint szétvélogatjak a gyerekeket, és aztan mindegyik csoporthoz hozzérendelik
a neki megfelels oktatést, nevelést, gondoskedast; tehat azokhoz is, ak;k abba az
iskol ba, amelyikbe jelentk k, nem keriiltek be. Sajnos nem igy van, mert
a rendszer miik6dését nem a vilogatds, hanem a rostdids jellemzi, és a rendszert
csak azok érdeklik, akik fennmaradnak a rostén. Azokhoz, akik nem keriiltek be
valahové, -nem rendel adekvd iai fol: kat. A kirostélt gyerek nem
pedagégiai probléma a rendszer szdmdra mmdaddlg, amig nem valik devidnssd,
azaz ameddig nem zavarja a rendszer mikodését: sem az oktatdsi sem a tdrsa- -
dalmi rendszerét. Majd csak ,bekeriil” valahova, ahol éppen hely van vagy ahol
azért a kindlat még eltalal valamit az érdekldésébol és k 61. Es ha nem?
Az oktatési rendszer mossa kezeit, és a gyereket {6 esetben') étadja a gyermekvé-
delemnek. Etts] kezdve a probléma nem az 6vé. Ki van ez talalva!

De nem csak azzala hétrannyal kell a k.lszelekta]taknak megbn‘kozmu]\ hogy
szdmukra nem dol, tt ki a ped ya h k illeszkedd folyamat-

. ‘terveket, programokat és metodikat. (Ilyesm!hez csak az Ggynevezett gyégypeda-

gogia hatdskorébe utaltak, illetve 2z ennek hatérteriiletein elhelyezkeddk jutnak
hozz4 legalabb részl ). Meg kell birkézniuk azzal is, hogy az elit intézmények
yagyelszivé” hatdst gyakoroinak a nem elit intézmények tanuléira és tandraira is.
A lefelé épitkezd gimndzium ,elszivja” a legjobb tanuldkat a kérnyez6 dltalinos
iskoldk érintett évfolyamairél. Ezt a mozgdst a tandroké koveii, hiszen egyik
helyen csokken, a masik helyen novekszik a tanul6létszam. Es persze, hogy a jobb
didkokhoz a jobb tandrok torekszenek. Harmadik hullimban a pénz is koveti ezt a

asiranyt: elvégre das4 bb a jobbakba tébbet invesztalni. S mert a jobb
tanulék tobbnyire a befolys bb sziilék gyerekei koziil keriilnek ki, van, aki
segitsen a pénznek ebbe az irdnyba dulni. Megindul tehat a szellemi és az
anyagi erdk polarizdléd4sa a rendszeren beliil: az elit intézmény minden szempont-
b6l gazdagszik, mig a tobbi pauperizalédik.
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Az integricié mint a demokratikus alternativa

Ne lvgyenek illaziéink: az oktatési rend: k lektiv és egyuttal szegregatw
deniitt az uralkodé tarsadalmi erdk érdekeibdl fakad. A tar

erdekeket azonban le kell forditani az oktat4si rendszer ,nyelvére”, kivéve azokat

a rendkivili eseteket, amikor a politika nyiltan felvéllalja a tudaselosztdsba valé

direkt beavatkozast. Az ilyen helyzetek 4lis i k kozott neh legiti-
alhatok, ezért az uralkodé tdrsadalmi csoportok szalonk bb eszkozokre
szorulnak kulturélis hatalmuk megtartdsdhoz: létreh k vagy dik szimpéti-

4juktél kisérve organikusan létrejonni az oktatdsi rendszerek belsd tudaseloszté
foly tait. Ahogy a tudasel ds terén a direkt politika rejtdzkodésre kény-
szeriil, Ggy tolja maga elé az érdemek szerinti, illetve a tehetség szerinti elosztds
spanyolfalat.

Minden azon mulik, hogy az érdemek a tehetség vagy az érdeklodés megfelel-
tetését a kiilonféle képzési utakkal i formdjdb 1dj
meg, avagy egységes intézményeken belul

Ha az els¢ megoldﬁst valasztjak akkor amint azt bizenyitani prébdltam — az

iskolarendszer a ped. keié dlruhdjaban az uralkoeds tdrsadalmi eréknek
gfeleld tdrsadalmi szelekcic valésxtmeg A felszinen az elfogulatlan racionalitds
uralkodik mindenféle emberboldogité 1 ben: a gyerekek megkapijdk

a nekik megfeleld (és most tessék éberen figyelnil) iskoldt! Még a kevésbé éber
pszicholégusok is meg lehetnek elégedve.

Ha ban az egyéni hajl k és érdeklddések képzési igényeit nem intézmé-
nyi elkulomtes utjén hanem integrdlt mtezményeken beliil maradva, belsé differen-

k individualizal 1 akanék elerm akkor a
ped chffex idlas kevésbé valik a t: dalmi ozévé. Még ha
nem tudja is telj kézémbisiteni a tdrsadalmi kiilonbségeknek az egyéni kiilonb-

ségekre gyakorolt hatdsait, ezek determinalé erejét gyengiteni képes.
Ez az 4llitas bizonyitdsra szorul. Erre teszek kisérletet a tovdbbiakban.

Az oktatisi rendszer épitkezésének ellentétes irdnyai és
ennek konzekvenciai

A mdr idézett, a fovarosi iskolak szerkezetvalté asat leiré 6 foglaléjab
Vargdné Fonagy Erzsébet tényeket kozol arra vonatkozéan, hogy nemcsak a
feliilr6l lefelé valé ,épitkezés” létezik, hanem az ellentettje, az alulrél felfelé
irdnyulé épitkezés is. Ez nem csak a févarosban van igy. Az 1994. év végi orszagos
adatok szerint az &ltaldros iskoldk 14,5%-a kezdte meg a lentrdl felfelé vals
épitkezést. Aligha szorul bévebb magyarazatra, hogy miért: igy védekeznek a
gimndziumok elszivé hatdsa ellen.

Van-e lényegi, érdemi kiilénbség a kétféle terjeszkedési irdny kozott?

Van! Anélkiil, hogy ebbe itt most részletesen belemehetnénk, szeretném
felhivni a figyelmet arra, hogy a két ellentétes irdnyi mozgés tirténelmi gyskerd.
Aki foglalknzott a kérdéssel, tudja, hogy az eurdpai oktatém rendszerek kétarci-
saga” (az, hogy egyfeldl elitképz6 rendszerek, mésfels] to ¢ dszerek) e
rendszerek eredetére vezethets vissza. Az oktatési rendszerek kiépiilésében kez-
dettdl fogva két i mmy kulonbﬁztetheté‘ meg. Kiss Arpad irta errél: ,A kézépkorban

-dult 5dési rend az egy 6l lefelé kezdett nyilni és tago]odm,
kiilonboz§ névvel kialakultak a kozépiskoldk és a kizépiskoldkra eldkészits osztd-
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lyok. Ezzel a hagyomanyos, zart szervezettel parhuzamosan, széles alaprél megin-
dult az elemi iskola vagy népiskola, mely tanuléinak nagy részét meghatérozott,
foként eszkozi ismeretek és készségek megalapozdsa és begyakorldsa utan kozvet-
leniil a hivatdsnak adta at, kisebb hanyadat gyakorlan iskolak felé terelve, egy
toredékét pedig at tudta adni a knzép)skolénak

A feliilrél lefelé valé } tehét a kezdetekt6l fogva cgy zdrt rendszer
lefelé valé terjeszkedése volt, ami ben allt az oktatés kiszélesitésére iranyuls
demokratikus kévetelésekkel.

A két ,épitkezési” irdny ellentéte ma is kxbék(thetetlen noha - termeszetesen

— ma maésként jelenik meg, mint a ki k idején. Valtozatl
érvényes azonban, hogy ez utébbi a demokratikus alternativa.
Az elsd és minden tovabbit meghatérozé saja a felfelé torténd évfolyam-
itésnek, hogy t6bb vdl lehetsé ben a gi iumok lefelé iranyulé
terjeszkedésével, amely csak azt hozhatja létre lefelé iranyulé mozgasaban is, ami 6
maga, azaz a gimn4zi A felfelé épitkez§ dltalanos iskola el6tt azonban tébbféle

lehetdség 4l (feltéve persze, ha megszerzi hozz4 az snkorményzati hozz4jaruldst).

a) Dionthet gy, hogy csak gtmmzzmml dgazatot éplt k1 Ebben az esetben a 8.
osztélyt végzett tanulék ug: k a ki jai, mint a tébbi
gimnaziumba keriils, azzal a nem elha.uyagolhato kiilonbséggel, hogy ismerés
kornyezetben maradnak, tovabba, hogy a kivélasztds koriltekintébb lehet, jobb
gyermekismereten alapulhat, s net4n idében is elhizédhat, nem egyetlen aktusra
korlatozédik.

Ami a kiépiil§ gimnaziumi 4gba be nem keriiléket illeti, téliik az iskola bucstt
vesz. Szigoribban fogalmazva: leveszi réluk a kezét.

b) Donthet az iskola dgy is, hogy két vagy t6bb dgazatot hoz létre: gimnéziu-
mot, valami szakkozépiskola-félét és 10 osztélylg nyu;toz() alsﬁ kozépfokot, zars-
vizsgaval a végén. Ebben az then 1 tlen, tantervileg
kitlonbiz6 képzési utak jonnek létre egy fedél alatt kozbs igazgatédssal, részben
kozos tantestulettel és netén nehany kozos programmal is. Az igy kxepulo lskula az

un. G latos. Ez az iskolaforms a tulajd az
mtegnerte Gesamtschule eléform4ja, amelyben a hagyoményos lskolatxpusok a
Haup aR le.és a G ium egy nagy ol k, a jobb
dkodés érdekében iskolaszo éget alkotnak, de megdrzik a profiljukat és

a ﬁlggetlenseguket
Ez az ,épitkezés” tehét nem mond le senkirél, véllal]a, hogy legalabb a 10,
évfolyam végéig mindenk 1, s azt kovetden is csak azoktdl vesz bicstit,

akik az alapwzsga utan azonnal munk,aba akarnak allni, vagy csak érettségi
nélkiili szak izsgéra véllallk

¢) Végezetil donthet gy is az 4ltaldnos iskoia, hogy egy komprehenziv
iskolét, egy integrdlt Gesamtschulét épit maga f61é. Ez azt jelenti, hogy mindenkit
megtart, mindenkinek a k doskodik, vagy a sajat erejére tdmaszkod-

. va, vagy — ez a valdszinﬁ’bb és a reéllsabb mas iskoldkkal, példaul szakképzd

ints kel egyii

Ebben az esetben egy kozas iskola jon létre, kozbs torzsanyagra épitett
eldgazdsokkal, azaz egy id6 utdn egymaéstsl fokozatosan elvilé, de al kozos magot
mindvégig meg6rz6 képzési utakkal. A belsd, i bellilt differ

4 Kiss Arpéd: Iakola és miveltség. Akadémiai Kiads, Bp., 1969. 139.o.
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szervezetileg és tartalmi]ag is biztosi atjarhati a létreh kiilonbozd
képzési utak kozott biztositja, hogy mindenki a nekl gfelel éltala ohaJtott
végkipesitéshez juthasson el, beleértve a gi vagy val

téssel kombindlt érettségit (az azzal de facto és de jure egyenérteku vizsgét) és a
szakmunkdésvizsgat.

A felfelé épitkezésnek lefelé irdnyuld hatésa is lesz, amennyiben a 8+4-es vagy
8+3-as tagolédast egységes 12 vagy 11 évfolyamos folyamattal véltja fel. Atalakul a
tanterv (a mindenki szdmaéra kotelez6 rész linedris lesz, felfelé haladva ardnyaiban

folyamatosan szﬁ’kulve }mgy helyet adjon a novekvé ardnyd ializdlédas felé
vivé elagazasoknak). egy bi id6 utan tantargyanként
szintezettekké vélnak, azaz illeszkednek a tanulék érdeklédéséhez, a maguk

vk ta képzési stlyp khoz és az dltaluk megcélzott kimeneti végponthoz.
(Ki-ki maga dontheti el, hogy valamely tantdrgybdl vagy tevékenységesoportbél a

b vagy az al yabb, az elméletibb vagy a gyakorlatibb jellegd kivetel-
menyszmtnek kivén megfelelni.)

A megyei pedagégiai intézetek, illetve a févarosi kerileti pedagégiai kabme-
tek kérésemre rendelkezésre bocsatott adatai ebbél a szempontbél is érdekesek.
Ezekbgl kideriilt, hogy a 28 ad ltats iskolaban — a szakk 1 valé
kiilénféle fiziékat nem szdmitva — hétféle belsd szerkezeti megoldas létezik. Ezek
a kovetkezok:

4 osztélyos altaldnos + 8 évfoly i i 1 iskoldb
4 osztélyos altal + 8 évfoly i ium és
8 osztalyos 4ltal4nos + 4 evfolyamos gimnazium
egymds mellett 3 iskoldban
8 osztélyos altalanos +.4 évfoly i i 7 iskol&b
6 osztalyos éltaldnos + 6 évfolyamos gi i 9 iskoléb

8 osztélyos 4ltalanos és

4 osztélyos dltalanos + 8 évfolyamos gimnazium

egymads mellett 2 iskoldban
8 osztalyos 4ltaldnos + 4 évfolyamos gimndzium és

6 osztélyos altalanos + 6 évfolyamos glmnazmm

egymads mellett 1 iskoldban
12 évfolyamos komprehenziv iskola 5 iskoldban
Sajnos a Kkl ] valé kombindci6kr6] nem kértem adatokat, de a

beérkezett tajékoztatok szerint szép szdmmal vannak olyan 12 évfolyamot 4téleld
1skolék amelyekben a8 ﬁvfolyamos élta]énos iskoldra a gimndziumokkal egyiitt
iskoldk és szak k is raépiiltek.

Nem tudom, csak feltételezem, hogy ezek a szerkezetek nem annyira valamely

pci6, mint inkdbb fol tok kovetk ben alakultak ki

De akdrmint trtént is: léteznek. S ha ez az egymés mellett egy fedél alatt létezés ma

még netan nem is tobb afféle szegénység vagy helyszike sziilte ,tdrsbérletnél”,

objektive magéban hordja azt a lehetdséget, hogy a tarsbérletbél valamiféle koope-

T4cié alakuljon ki. S ha ez kezdetben nem is lép- tal blzonyos hely]segek kozos

hasznélatédn, netén bizonyos i égek kozos megrend 4n a racio-

nalis erékihasznélds érdeke mentén kialakulhatnak benne integrilt pedagégiai

folyamatok s ezzel egyiitt, ezek hatésdra egy szélesebb felel§sségti, fokozatosan
minden gyereket a magunk k vallé ped iai 14tasmaod és ethosz.
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Hadd kockédztassam meg azt az optimista feltételezést, hogy ezek az iskolak
mdr komprehenzivitdssal terhesek, de még nem tudnak arrél, hogy anyai 6rémsk
és terhek elé néznek.

A 12 évfolyamos komprehenziv iskola sajétosségai

Megkisérlem ennek az iskol k mentén
elemezni, amely mutaték mentén a szelektlv 1skolékat illetve a szelektivitds
irdny4ban haté szerkezetvéltést jellemeztem.

L 4

annak a k e, hogy a tanulék mindségi
kulon.bségeihez kiil6nbozé és kiilénallé intézményekbe
sorolasukkal alkalmazkodjunk

A komprehenziv iskoldnak az az alapvetd )ellegzetessége hogy a falain beliil
itj: ialédast, amit a szelektiv 1skolarendszerekanagyrendszer

aztad
(azaz az oktatdsi rendszer egésze) szintjén, az intézmények kizotti dxﬂ'er i4l4
utjan bi k. Ez a diffe ial6dds egyardnt alkal kodni ké il a
teljesit6képességben (az ugynevezett ,tehetségben”) meglévé eltérésekhez, mint az
- érdekl6dés és hajlam irdnyai kozotti eltérésekhez. Ha tgy tetszik: vertikdlisan és
horizontdlisan egyardnt differencidlni kényszeril.
Miért mondom, hogy ,kényszeriil”?
Azért, mert ha nem ezt teszi, akkor onnon lényegét, dszerentza specificdjat

lja fel, s ezzel ik létezni, legalabbis annak lenni, ami: komprehenziv
iskolanak.

A komprehenziv iskoldnak ez a lényegi tulajd baditja a tanulé-
kat és szileiket az iskolavalasztas és -val as kényszerétél, mlkozben garan-
télja — ter indenkor és mindeniitt az adott szifkebb-tdgabb lehetssé
geken beliil - a képzési utak és szintek kozotti valasztds lehetdségét. s
Mivel a val, ds nem intézmények kozétt, a szelekcié nem képezi le
sziikségicé, a tar i oda

Ne altassuk magunkat: att6l;, hogy egy 1skola feloleli a kepzes1 utak’ és szmtek
kozotti valasztasi let k.széles sk még nem k
kozott a ializdcié sordn kialakult kiilonbségek A gyerekek, aklk 6 éves
korukban beiratkoznak egy 12 évfolyamos Gesamtschuléba, semmivel sem fognak

gymastsl kevésbé lﬂ‘i“ bozni, mintha més iskolatipusba iratkoztak volna. A
G hule abban kiilsnbézik a tobbi iskol4tél, hogy szdmara ezek a kiilénbsé-

gek nem a neki megfelel§ gyerekek kivalasztdsahoz, hanem a minden gyerekhez
hozzdigazitott és mindegyikiik irdnti azonos felel torddés
szolgaltatnak kiindul6 helyzetet. Att6] persze, hogy a Gesamtschule tipusi iskoldk
minden gyereket egyarant gondoskodésuk targyanak tekintenek, még nem 4
tudni kikiisz6bolni azokat a kondiciébeli kiils ket, amelyekért nem a gyere-
kek veliiksziiletett adottségai, hanem iskolds létik elgtti (és alatti) éveik szociali-
z4ci6s folyamatai a felelgsek.

. Mit tehet akkor a komprehenziv iskola?

A lehetd legrugal bb szerkezetet hozhatja létre az egyéni kiilonbségekhez

valé alkalmazkodéshoz. Nagyon fontos itt a szerkezet szerepét hangsilyozni, mert
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.wm,.. henzivitds nem a dékokban és a (ido! re_]llk banem
a szerk b kodésben. Ez utébbi saja
teszlk lehetové Ezert éllltottam bevezetoben, hogya szerkezetnek onmagéban vett
i illetve p i értéke van.

Az egyéni diffe iakh egyéni fejlédési utemekhez stb. rugalmasan és
ol it lkal kodni képes :: ldhatja a tarsadalmi eredetd
koviileteket, csok heti a t: dalmi ,eredeti to"'ke szerepetatovabbx felhalmo~
z4si folyamatban. Egyszerden azért, mert a ped: ly t t
az egyénhez megszabaditja az egyén int 4l ik 6t6l. Més-

ként fogalmazva: a feje tetejérdl a talpara élhtja az alkalmazkoddsi folyamatot,
amenny\ben nem a gyerekt(ﬁl kwéma meg, hogy fejlédésének megfelelden

alan 4j i kodjék hanem az mtézményt teszx
olyann4, hogy képes legyen a gyerek folyamatos 4l

Ezért és ezzel csokk keié fliggését a gyerekek tarsadalmi
és csalddi helyzetétél.
Mivel nincs iskolavé isi ké; , ninces iddj hoz kdtétt

kivalasztdsi kényszer sem

Mar az iskola elnevezésében helyet kap az idédimenzi6. Nem véletleniil. Igen nagy
ugyanis a jelentGsége annak, hogy a tanulék a kozoktat4s egész id6keretén beliil
egyetlen intézményben maradhatnak. Nem kényszeriilnek iskolavéltoztatasra, és
ezért arra sem, hogy kitlonféle megmerettetésx P knak és a tehetségiikrél
valé kiilonfél déseknek és itéll knek vessék ald magukat. Nem lebegnek
afe)ukfelett dontéslhaténdé’k Szabadonkovethetlksa‘qétéremfolyamatalkat sajdt
kov str t élhetik 1= iskolai életiiket.

Mert nem kell iskoldt véltoztatniuk, nincsenek annak kitéve, hogy ahelyett,
hogy 6k valasztandk meg a nekik megfelel§ képzési utat, Oket védlassza ki a sok
jelentkezd kéziil mint neki valét valamely intézmény.

Az egyznek talalkozasat a neklk sziikséges és nekik vald
letve kal nem korlatozzak mtezm.ényl
kotelékek. A val ég nélkiil korrigalh

A szelektiv iskolarendszerre az jellemzd, hogy 1skolat1pusok kozott osztja fel a
mifveltség nagy tartoményait és kiilonboz6 szintjeit. Ahhoz, hogy ki-ki a neki
megfeleld tartoméanyba a neki megfeleld szinten bekeriithessen, el kell jutnia abba
az iskol4ba, amelynek az ajénlata a legmegfelelébbnek 14tszik a szaméra. Ha pedig
erre a dontesre til koran rakényszeritik — mérpedig a szelektiv rendszerek
d ja a korai lekci6 felé visz —, akkor nagy a valészinisége
annak, hogy éretleniil dént. Err6l a korabbiakban mar beszéltem.
A komprehenziv iskola nem ismeri ezt a problémat. Egyrészt azért nem, mert
a kozos alapmiiveltségre szdmos specializal6éddsi lehet8séget épit ré sajt curricu-
lumrendszerén beliil, m4srészt, mert eltéré kiovetel intekhez eltéré nehé:
gi fokd folyamatokat rendel, méghozza miveltségteriiletenként. Tehdt lehetové
teszi, hogy a tanul6k kiilénféle muveltségtartoméanyokban kiilénbézé szinteken
teljesitsenek, tud: allalva kiug; kat é3 elt goldsokat
Ebben az iskol X ben a tanulé szabadon mozog a kiilénbsz§ miivelt-
ségtartomanyok kozott, annak megfelelden, ahogyan az érdeklddése és a tehetsége
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alakul. Ni k vi fordithatatlan déntései, mert nem kell iskol4t valtoztatnia

‘ ahhoz, hogy képzési irdnyt vagy szintet val A val t: k termé-

szetesen megvannak a maga szakmai, térgyi kovetelményei, de nincsenek szerve-
zeti akadalyai. Minden korrigalhaté, horizont4lis és vertikélis iranyban is.

Ez szer ileg meg i annak a leh hogy ki-ki az 4ltala valasz-

tott a mdve] lettel, az dltala valasztott szinten talalkozzék.

A szerkezet természetesen nem minden. A legmegfelelébb szerkezet sem pétolhatja
a feladatnak megfelelni képes embereket. Ett6l valik a dolog egyszerre széppé és
szorong .Nincsaza ! , amit az emberek ne volndnak képesek elrontani.

Most az ismert Murphy-i idézet kajankodik velem. Csak azért is megforditom:
Amit j6l is lehet csindlni, azt meg is csindljak egyszer j6l.”

Rézsas Livia 8. oszt.
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