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Differenciilasi forméak a Gesamtschuléban®

Komprehenziv iskolat? Igen, hiszen a k iv iskol Kk ek
mellett érvek és élmények sokaséiga sz6l. De miért nem gydziink meg
Jjelentdségérsl i it? Miért oly mak 1 nagyok az elleniré-

nyt erék Nemetotsggl_mn? A tanulmény erre a kérdésre keresi d vélaszt.

Carl-Heinz Evers, a Gesamtschule egyik alapit6 atyja Németorszdgban (korabban
berlini oktatasi szenstor), 1992-ben igy foglalta ossze a 12 évfolyamos iskola
elutasitdsardl véleményét:

A G ttjaban 4ll6 nehé vég\'il is azzal hozhatok 6sszefiiggésbe, hogy a

& k és d az iranti szik ét lebecsiiltiik. (...)

LAssuk be a rendszer erdeke]t az egy ég fe désdban — b: ire deklardlja is
az egy g alapvetdnek hirdetett elveit.”

Nos, valéban, a ,rendszerben” bizonyéra él ez az érdek. Mi, a Gesamtschule

adjuk fel a k ezzel el érdekeit.
Vélaszra vard kérdések
Az emlitett konfe < dok tacigidb Ibulkan 2 G huléval kapcso-
latos két olyan valGs problémakér, amelyekre megfelels vl kat kell taldlnun}
Az els6 kérdéscsoport Torsten Husén-i® Allapif ‘szerint: ,Ed are

caught in a dilemma between equality and meritocracy”, azaz ,a neveldk az
egyenl6ség és az eldmenetel kozotti dilemma harapéfogéjaba keriilnek”. Husén
bemutatja, hogy az Atlanti-6cedn mindkét partjdn egyre ink4bb aszerint mérik a
nevelés mmoseget hogy nulyen j61 vagy rosszul képzik, nevelik az ,akadémiai

1” tehet: keket és fiatalokat. Ezzel az iskolan beliili diffe-
rencialés problémajat fe_yezi ki.

Boudewijn van Velzen* a komprehenzivitsssal szemben Hollandidban érzékel-
hetd ellendllast nagymértékben a tandrok elutasité magatartdsara vezet: v1ssza
Ok az egyiittes tandcskozas és kooperécié ko 1 yében hi
Jjanak veszélyeztetését lattak, amelyet védelmiikbe vettek. A tandrok egyiittmdks-
dése nélkiil azonban hiai:yoznak olyan fontos ,koordin4lé mechanizmusok”, ame-
lyekrél egy differencialt oktatési rendszerben nem dhatunk le. Az i 4ci
1épés sok tandr szamadra tdl nagynak bizonyult volna.

! Ingrid Wenzler a diisseldorfi Hulda Pankok Gesamtschule igazgaténdje, annak az 1988/8%-es tanévhen
tortént megalakuldsa 6ta. Az iskola 1993-ban vette fel Hulda Pankoknak, az 1985-ben 90 éves korfban elhunyt
. neven i és anevét.
2 a budapesti nemzetiizi konferencidn 1995. februsr 11-6n tartott elgadés szivege
2 Lasd: Torsten Husén: A komprehenziv oktatésrsl. U Pedagégnu Szemle, 1993. 12. szém
4 Lésd: ij Velzen: Aprobléma
1993. 12. sz6m
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szélva: a G hulénak 1 k lkal h “elveket kell
adnia az al4bbi kérdésekre: ’

— Hogyan képes a komprehenziv iskola egyarant megfelelm a tehetséges és'a

gyengén tanuld gyerekeknek? Miként lehet val idjliket optimali egyéni

lehetdségeiknek megfelelden, 4m mégis egyiittesen fejleszteni?

— Hogyan sikeriilhet a tanaroknak ez a valésdggal mivészi teljesitmény?

— Milyen 4j szakmai képességeket és viselkedési médokat kivetel télitk az Gj
helyzet? Készek-e az 1j elemek elsajatitdsdra?

Nagyon sok tandrnak k k kell kozni erre az egyittmdkodést kove-

tel6 munkéra, hiszen nem mdsrél, mint az egész kozoktatési rendszerrsl, az-

4ltaldnos képzés egészérél, annak minél nagyobb hatékonysdgarsl van szé.

Mennyiségi fejlédés a Szovetségi Koztarsasagban

A Német Szovetségi Koztarsasdgban csak akkor mikodhetnek Gesamtschulék, ha
elég nagy irantuk & sziiléi igény. A tizenkét évfolyamos iskoldk utdni érdeklédés
novekedése arra mutat, hogy a tartomanyokban lassan teret nyer ez a koncepcié.

1.dbra—AG hulék szama Eszak-Rajna-Vesztfalidban 1969-td1 1990-ig
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A Gesamtschulék szama 1980-t6l 1990-ig a 32 kisérleti intézményrsl 150
16sult iskoldra lkedett. Az 1995/96-0s tanévben 4tlépjiik a 200-as szamot.
T6bb vérosban a Gesamtschule az adott korcsoport esetében (dgynevezett
Sekundarstufe I. = alsé kozeplskola) mér a legkedveltebb 1skolampusnak szamit.
Az ] iskoldk ] ité jelenl frozds korl:tai szabnak hatért, mivel
évente még mindig mintegy 4000 gyereket nem tudnak helyhidny miatt felvenni.
A sikernek ez a kiilsd jele veti fel igazan az imént feltett kérdéseket, azaz:
valéjdban miként is csindljak most?
.+ Mindenekeldtt: csak az 5-10. évfolyamokrél fogok beszélni, mivel ezt a 10-t61

a 16. életévig terjedd iskolai idészakot nevezzik G hulénak. Igaz, a legtobb
G léhoz a gimnazium felsd osztélyai is csatlalk k. gy az 4ltala

képz§ iskolarendszer val i végbi ftvanya hetd egyetlen isko-
14n beliil, a Hauptschule véghi itvdnya, a kozépfoki érettségi (felsd szakisko-

lai) bizonyit\vény és a gimndziumi érettségi.
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A Gesamtschulénak ez a struktirija nem a Gesamtschuléval kapcsolatos
eredeti eszmények megvalésuldsa, hanem a vele rok zd és a vele b
elutasité tartoményi korméanyzatok kozott 1étrejott politikai kompromisszum ered-
ménye. Fontos volt megkotni ezt a megegyezést, mivel Németorszagban egy
bizonyos iskolatfpus végblzonyitvanys csak akkar ervenyes ha egyenld, meghatéA
rozott feltételek mellett jott 1étre. A di h ilet az gy t kul
niszteri konferencia (az ésszes tartomény kul einek t; kozdsa)
Iskoldink szerkezete tehat olyan, hogy minden tanulé szaméra garant4ltan lehets-
vé teszi az dltaldnos és mindeniitt érvényes z4r6 iskolai mindsités megszerzését.

Az é]laml lskolat tehat sok minden szabélyozza, miel6tt még a tulajdonképpe-
ni ped d6dhetne. Bér sok thél messze jarunk még idealjaink
megval6suldsatél, mégis éridsi 1épést tettiink a hérmas tagolédasd, szociglisan
szelektiv iskolarendszertsl a komprehenzivités felé.

A Gesamtschule strukturalis ismérvei és pedagogiai eivei

A német Gesamtschulét a kovetkezok jellemzik:

Az els§ négy osztdly elvégzése utdn 28-30, egymastdl igen kitlonbozé kis
személyiség jon a Gesamtschuléba osztdlyonként. Minden osztdlynak reprezental-
nia kell a gyerekek sokféleségét, méghozza olyan gyermekekét, akik a Gesamt-
schu]e nékul kulonféle iskolat{pysokba keriiltek volna. Ezért minden osztaly
t. yi és iségi szarmnzés szerint heterogén osszetételd.

Itt van példaul a nyngodt, jé teljesitményd, 6ntudatos Petra és a kreativ,
vicces, de borzasztéan szétes6 Biilent. Es itt van Sven, akibe az elemi iskol4ban
beleszuggeraltak, hogy uresfeju ezért folosleges is strapalnia magat. fgy az osztaly
bohécaként remél némi elismerést szerezni. Es itt van ‘a félénk, visszahtzédé
Sarah, akit észre sem lehet venni. Ok késébb majd ugyanannak az &llamnak
egyenrangt polgdraiként fognak egyiitt élni, mikézben ezt az d4llamot mindannyi-
uk szdmdra kellemessé és lakhat6va kell tenniilk. Hogyan és hol ismerjék meg
egymast és tanuljak meg ennek az egyuttélesnek a médjat, ha nem az iskolaban?

Ebbél a dékos és 6hajt intiségbél kell tehat egy tanulni és dolgozni
képes csoportot kialakitani. Mindehhez legal4bbis az alébbi feltételekre van wélemé
nyem szerint fe]tétleniil szﬁkség:

1 dol

nak meggy ésitk hogy a 10-12 éves gyere-
kek fejlodeséte lehetetlen bizh. kész fogva mindegyik
gyermek megérdemel egy fair, hat evre kiterjedd esélyt a kozosen eltoltott és a
fejlédés irdnt nyitott iskolai szakaszban. Pedagégiai munkajukat a tanérok is
hatéves tévlat tudatdban folytatjak. i

— A tanitds nem frontalis tananyagkozvetités, melynek sordn minden tanulé-
nak azonos idd alatt ugyanazt az ismeretanyagot kinaljdk, amelyet aztan sajat
1dejukben SﬂjBt felelﬁsségukre el kell sajdtitaniuk. Szukseg van a tanulds céfjai-
nak, { k és lépéseinek differencidlasara. Az idevags iranyelvek megfogal
zasa szerint: A tanulok a tanft4s sordn egyéni sikerélményekben részesiilhetnek.”

A gyerekek differencislasdra csak az 5. és 6. osztalyban, és csak valldsi
szempontbdl, felekezetek szerint keriil sor. Egyébként a teljes tanitas heterogén
osszetétell osztélyokban folyik. Az ilyen Jelleg\x oszta]yokban folytatott munka

szdmadra fejlesztették ki az ,integrativ ped jat. Ennek az elgondo-
ldsnak a magva egy olyan tanuldi egyseg, amelyet 4-6 gyermek heterogén Gsszetéte-
1, ugy kkor stabil és dllands I i csoportja alkot. Nagyon gondos
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fejleszts és gyakorlé munka kell ahhoz, hogy ez a tanulél egység létrejsjjon. A
gyerekeknek jak, hogy mi a jel a tok snallé és
egyszersmind kozs megszervezésének.

Anne Ratzhi xuy irja le a2 egytittmakidés dialektika] i a feladat egészé-
és a 1dash vezetuutat & i a feladatok
elvégezm a feladawkm majd azok kszs 1 és az — nos, mindez
it adja a tanulsk kezébe.”
A tanirnak kell az ehhez h 1 l4si foly kat k ényezni,

kisérni, irdnyftani. Az 6 feladata egyre novekvs mértékben a tanécsadas, megfigye-
1és, segitségnytjtds.

A tanulék nemcsak tdrgyi tudds birtokéba jutnak, nem csupén szakmai
kompetencidjuk er6sodik. Egész személyiségiiket teszi prébara a csoportmunka,
melynek soran tarsaik ellenﬁrzlk és szukseg esetén rendre is utasitjak oket. A

targyi i ésen, a tal adott a szoméhs tapasz-
talatszerzés lehetdsége is.

A t. L2vnl felk ry Fy a n 3 12

A legttbb tanér kordbbi képzese sorén nem sajétithatta el a sziikséges } ’r é
ket. A tandrképzés a f6 h yt a tananyag di ikai feldolgoza helyezte,

mikoézben messzemenden figyelmen kiviil hagyott egyéb szemponbokat

A tandroknak feltett kérdések mindossze azmldbbiakra szoritk

— Hogyan vélasztom ki a tananyagot?

— Hogyan cstkkentem a yagot didaktikai pontb6l tgy, hogy érthe-
t6 legyen?

— Hogyan juttatom el az anyagot a gyerekek 14t6terébe?

Azt a kérdést, hogy miként ismerem meg a ,gyerek latéterét”, nem vagy igen
ritkan tették fel.

Hogyan tanulja meg 1ij szerepét a tandr?

Saarlandban alighanem sikeriilt a felkésziilés helyes médjat megtalalni.
Azokat a tandrokat, akik G huléban fognak dol, i, féléves tovabbk
keretében készitik fel késobbi tevékenységitkre. Az dllami tovabbképzési intézet-
ben ezenkiviil teamvezetdi oktatés is folyxk Az erre kiképzett tandrok munkaide-

jik egy részében més G hulékban segmka iilleteket a csoportmunka
3 Ezért a G ek kiépi ebben a szbvetségi tarto-
ményban sokkal hozzéértsbb, kreativabb és probl tesebb médon zajlott,

mint sok més tartoményban. Az el6készits kurzus és a munka révén torténd
képzés tehat olyan kivetelmények, amelyeket nem szabad feladnunk.

Mér kezdeményeznek a tanérok

Le kellett volna-e mondanunk nekiink, tané.ruknak Eszak -Rajna- Vestféhéban
hulék 1étrehozésa t és alapos idevagd

létr 61, mivel nem } g
kﬁpzesfﬁ Sajat példamon szeretném bemutatm mx]yen volt sokunk helyzete. Mmt
szémos kolléga és kollégand, én is szivesen bfejlesztettem volna ped

imet. Els6 kisérleteim, amelyek arra iranyultak, hogy az Anne Ratzki-
féle idézet szellemében tanitsak, részben igen rossz eredményekre vezettek. Az
ilyesféle tapasztalatokbél a tandrok gyakran azt a kovetkeztetést vonjak le, hogy a
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gyerekek még nem tudnak ilyen j médon dolgozni, sokan nem tanulnak vagy
éppen semmit sem csinalnak.

Ma mér azonban valéban j6 eredményei vannak az djfajta tanitdsi médszer-
nek; nem egy sikeres bemutatét is meg tudtunk szervezni.

Mi véltozott meg?
A tanuléi munka gyengéibél igen jol lehetett a tandri instrukciék gyengesége-
ire kovetk i. A digkok p azt csindltdk meg, amit a feladatb6l megér-

tettek. Ugyanakkor gyakran eléforduit, hogy fontos szempontokat nem kozoltem
veliik, példdul azt, hogy egész pontosan mit vérnak el t6liik, és milyen kritériumok
szerint értékelik a teljesitményiiket.

Most mér minden elvégzett feladatot kévetden megkérdezem a tanuléesopor-
tok véleményét, érdeklddom tapasztalataikrél. Tobbnyire a kovetkezdket emlitik:

1. nagyon sok gromet szerez ez a kaforma; 2. tébbet tanulunk, tébbet értiink
meg; 3. j6, hogy 4tmehetiink a tobbi asztalhoz, ahol otleteket kaphatunk.

A felmerulo blémak és a tanulék vi ih ithatéak informaci-
Gkat ji ek az én tanuls fol taban. En voltam az elsésorban, akinek
tanulnia kellett és ﬂk.l tanult is. Mi dezzel nem a dilettanti mellett kivanok
holmi védét d hanem llett szeretnék érvelni, hogy merjiink

belevagni az 4j dolgokba akkor is, ha erre nem kaptunk elézetes felkészitést. A
sLearning by doing” — ,tanulni a dolog kivitelezése 4ltal” elv érvényesiil a tanarok
szdmara is. Ha ugyanis csak akkor véltoztatunk oktatémunkénkon az integrativ
pedagugla irdnyaba, ha mindenki vagy a legtobben mdr igy csinaljsk, akkor

valunk kezd yez6Kké. Fontos, hogy az, akiben megvan a kezdemé-
nyezd szdndék, vagjon bele, és sajdat gyakorlatdn keresztiil bizonyitsa, hogy mire
képes a csoportpedagégia. Eszak-Rajna-Vesztfalidban azt is tapasztaltuk, hogy
egyes éllami és magén tovabbképzé-intézetek alkal kodtak a tanarok megvalto-_

zott érdekiédéséhez, és ennek 1 5261 'k programkinalatukat.

A belsé és kiils6 differencidlis munkaformai

1

Az oktatdsi folyamat egésze ter nem lhets el csoportmunka
forméjéban. Az osztdlykeretben zajlé oktatdsnak is szdmos differenciélasi form4ja
lek . Egyetlen al baly létezik csupan nmcs egyforma mérce minden
tanuléra, A lényeg az, hogy mind ian eléreh k — akar kilénbozd
mértékben. Vonatkozik ez péld4ul a fogalmazésra is. Sok gyerek jol és helyesen ir.
Masokat viszont a helyesirasi hibaktél val6 félelem gy leblokkol, gondolkoddsukat
annyira megbénitja, hogy szinte semmit vagy csak értékelhetetlen szoveget képe-
sek papirra vetni. Ezeknek a gyerekeknek gyakran segit, ha nem kell fogalmazds
kozben a helyesirdsra koncentrélniuk. A fogalmazvény els§ valtozatanak hibdit a .
tanar ]avma, a javitott szoveget a gyerek lemasolja, és ezutan keriil sor az
értékelésre. Igy megszabadul béklyéitél a fantézia, a masolds sordn régzédik a
helyes irdskép — azaz visszatér az irds 6rome.

A rituslészertien 1dott érakezdések fileg a lasstibb észjarasu, gyengébb
tanuléknak adnak alkal arra, hogy kezdetben néhdnyszor megfigyelhessék a
tennivalékat. Csak néhdny érdval késébb, gyakran tobbszoros onbiztositdssal
(tényleg értem a feladatot?) jelentk ek valamely feladat ld4séra, de aztdn
val6ban sikerrel is oldjdk meg azt. Az ilyesmit azt4n tobbnyire az egesz osztaly
sikereként élik meg.
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Az dbrazolés kiilénféle formai, rajz vagy szbveg, vﬁzlat vay vers mkébb nyu;t
lehetdséget. a gyerekek az és d

megfeleld munk4ra, mint a tandr 4ltal megadott kiilonféle témak. A képi S
sok tanuléndl megeldzi a verbalisat. Miért ne biztositandnk tehat nekik ezt a
kozbiils§ 1épeséfokot?

Az elrérﬁ szintd elvonatkoztaté képességet a tanar azon a médon is elfogad-
hatja, ha't ladatokndl egyes g knek hogy
olléval dolgozzanak, mig masok mar fogalmi-absztrakt vton Jutnak el a helyes
megolddshoz. .

Ha a tanulék a maér elért ké égeiknek gfelelérn 1t k, olyan
intézményként élik meg az iskolat, amely az § sikereikben, nem pedig kudarcaik
megallapftdsdban érdekelt.

Eddig els6sorban az 5. és a 6. évfolyamban folytatott pedagégiai munkarsl
sz6ltam. Hetedik osztdlyban kezdédik a tanulécsoportok kiilsé differencidldsa. A

G hule sok tandra folytatta és fejlesztette volna az el6bbiekben
b d cl\cuauns, osztalyk ki ehelyett ban ezen
a szinten mér megmdul a kils§ dlﬁ'erenclélés két forméja: a tantdrgyi kurzusok,
illetbleg a kitelezd tantdrgyvdl inti differencidlds (2. dbra).
2. dbra — Kiilsé differencidldsi formék a G hulél
10 Ek | Ak | Ek | Ak | Ek | Ak | Ek | Ak |Technika |Francia v.|Spanyol
Vildggazd.|Termt. v. |Informat.
as (Technika |Sport
9 Ek | Ak | Ek | Ak | Ek | Ak | Ek | Ak Francmv. Szinhéz
Termt.v. |...
‘Technika
8 Ek | Ak | Ek | Ak i?.‘;'aneiav. KVT2
Termt. v.
'Technika
7 Ek | Ak | Bk | Ak Francia v.
Termt. v,
Technika
6 KVT1
5
Evi. Vallds: Matema- Angal = Német Termtud. Munkai.
R.k, tika Biolégia. Technika
Prot., ‘Kémia Vildggazd.
Egyéb Fizika Haztartds
Jelmagyarazat: .
Ek emelt szintd kurzus KVT1 kitelezden valaszthaté targy 1.
Ak alapkurzus KVT2 kételezden vilaszthat6 targy 2.
T domény (Termt.): biolégia, kémia, fizika
Munkai etek (Munkai.): technika, vildggazd h iism.
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Az egyes tok szervezése tantérgyanként két
szintre torténik: van emelt szmtﬁ (Ek) vagy alapkurzus (Ak). A gyermek besorola-
sdrél valamennyi tandra koézosen dont a szaktandr javaslata alapjan. A 10. osztaly
végén a latogatott kurzusok és az elért jegyek kombindciéja dont a zdr
18], ami mindig annak a fiiggvényében alakul, hogy milyen tipusti végbizonyit-
vényt célzott meg a tanulé. Igy az eg'yes tanulék tantdrgyanként azon a szinten

ih k, amely kra al

Akiilsg differencidlas masik forméja a hajlam vagy a kitelez6 tantdrgyvdlasztds
alapjan torténd differencidlds. Hetedik oszidlyban els@ vélaszthatsé (negyedik) fo-
targyként legalébb a francia nyelv, a természettudomany és az dgynevezett ,mun-

tek” ( d haztartésl ismeretek) allnak a tanuldk rendelke-
zésére, val i egyforma jogosi yokkal. igy k a nyelv1 tehet: 7ge\
ldott gyerekek juthatnak el az érettségiig, hanem a yokban

vagy muszaki téren tehetségesek is. (Ugyanis gyakran éppen a mdsodik idegen .
nyelv megkovetelése a gimndziumi siker f6 akadalya.) A 9. osztdlyban a fentiekhez
amasodik kotelezGen vélaszthat6 targy tarsul. Egyetlen feltétel egy tovabbi idegen
nyelv megajénlédsa azért, hogy vele elérhet§ legyen a kétnyelviiség is, ami valtozat-
lanul sziikséges lesz magéhoz az érettségihez. Egyébként az iskola mindazt kinél-
hatja, amit tud, és amire a didkoknak igénytik van.

Vilasz a kérdésekre

Az elbadés elején feltett elsg kérdés az volt, hogy milyen a helye az tgynevezett
Jtehetséges” gyerekeknek a Gesamtschulék rendszerében.
Ezeket a gyerekeket két csoportra osztandm. Az elsg csoport tagjai igen
- erfsen fiiggenek a tanaruktol. Ok szinte mindent j6l és gyorsan oldanak meg, de
csak azt, és semmi mast, amit a tanar kovetel tlitkk. Tovabbi ismeretek iranti
igényuket a pedagégus szivesen elégiti ki, mert kell érzés Inia
milyen magas szintd teljesitményre képesek ezek a gyerekek. En szkeptikus
vagyok a tehetsé tanulék tekis ét ban a ,nem kelléen leterhelt”
tehetséges gyerekek sziileivel folytatott b 1getések sordn mindig meg kellett
allapitanom, hogy ezek a tanul6k nera hasznaljak ki, vagy esetleg nem is ismerik
azokat a lehetdségeket, amelyeket az iskola tartogat a szdmukra: kényvtar,
agytornaversenyeket, egyéb pluszmunka-lehetdségeket. Megallapitottam, hogy

csak az érdemjegyeken mérik & kat, csak annyit tesznek, amennyi egy j6é
osztalyzat eléréséhez segiti 6ket. Nem kellene-e megvaltoztatnunk az ilyen viszo-
nyulast a lashoz annak meggyoker ése helyett? Nem arra volna-e sziik-

ség, hogy ezeket a gyerekeket olyan tanuléi magatartds kialakitdsdban segitsiik,

amely sajat képességeikre és érdeklé’désﬁkre nem pedig a tanar nekik nyujtott
szolgaltatdsaira orientdlédik?

Az igen tehetséges gyerekek masxk csoport]at igy jellemezhetjitk: gyorsan és

36l elvégzik a feladatukat, ad6 id6t pedig a legkiilénfélébb tevékenysé-

gekre fordlt]ék sportra egyhézl ifjiségi csoportokban valé részvételre, iskolai

ké a, zenére. A szillok arr6l szamolnak be

nekiink, hogy gyerekeik elégedettek.

Mindkét csoport szivesen segit mdsoknak a tanuldsban. Hogy ez nem mmdxg
sikeriil nekik, az — tapasztalatom szerint — féként azon milik, hogy sok gyerek
attél fél, hogy elveszti arculatat, onallésdgat, ha segitséget fogad el. A felsibb
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osztélyokban ez pozitiv lranyban gvaltozik, ko 1i ban a ,segité:
anak” a tokéletesil

A kivetkez§ kérdés az volt, hogy miként taldlja meg a helyét a tenar a
Gesamtschuléban. Néhdnyan szlgorua.n elzdrkéznak attél, hogy megfeleljenek
ezen integralt iskoldk kovetelményeinek. Eszak-Rajna-Vesztfalisban mégis megﬁ
gyelhetd egyfajta fejlédés a pedagégiai t ka ir 1
rendelkezésére 4llnak a két legfejletwbb iskola (Kdln Ho]we:de és Gottmgen-Gels-
mar) kiscsoportos teammodelljének (KTM) tapasztalatai, ahol 6-8 tandr alkot egy
kis oktatéi csoportot, amely az 6todiktél a tizedik évfolyamig tobbnyire hdrom
osztalyt kisér és tanit. Ez a team sok szempontb6l autoném /6rarend, helyettesités,
segitémunka stb.). Ebben a forméban magas szintd kompetencia és fokozott
feleldsségérzet alakul ki a tanérokban, ezéltal pedig lehetévé valik a tanulék
kiilondsen intenziv és szinvonalas oktatdsa, segitése. Ezen az tton vélnak a
tandrok — egyre tobben fc ékonnyé a komprehenziv iskola kivetelményeire, és
talaljdk meg az egyii gfelelobb formait.

Am a tandrok més tekintetben is valtoznak. Sajat maguk tapasztalhatjdk, mi
vélhat hat év alatt az ,6 gyerekeikbsl”. Olyan fejlérlést lathatnak sokuknal,
amelyet saJét" ll4suk szerint kezdetb 1 k tartottak. Ezek a

kolcsonzik az erét a pedagé knak a hossz1 tavii kitart4shoz, ezek
képezik az alapjit a tiirelemnek, bizalomnak és makacs éllhatatossdgnak, ame-
lyek nélkiil nem érhet el sikert a tanitvany sem. Es ezek a tapasztalatok intenek

elévigy a és Gvat a gyerekek fejlddésével kapesolatos ethamarko-
dott prognézisokkal szemben.

AG P q dményei

A komprehenziv iskola ¢ pozitivumai az eddigi latok alapjdn a k ke-

zékben foglalhaték éssze:

— Kevesebben hagyjék el zdrébizonyitvany nélkil a Gesamtschulét, mint a
tradicionalis hsrmas désu iskolarendszert. A

~ Tobb didk ér el magasabb kvalifikaciét, mint ahogy azt tizéves korukban
megjésoltak nekik, s6t, a hdromégi rendszer 4tlagdhoz viszonyitva is — méghozz4
fiatalabb ﬂtlagéletkorban.

- A ia, a tér
kednek a Gesamtschuléban végzett gyerekek.

A Gesamtschule ugyan még tévolrél sem tokéletes de eredményei révén

i és ok I b6l meggyozd iskolaforma

dalomb Bbeilleszlkedé

valé terén is kiemel-

a

35



