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l azalt iv iskolak megjelené 'k f6bh Kozl
tendenclﬁlt ewzményeit tekintjiik it 4zl néhéany jell iisz-
szefiiggésre utalva. Ehhez kap észben ezzel
hazai pedagégiai lrodalombnn eddig elegge differenciélatlanul, szinonima-
ént hasznélt alapf mint pedagbgia, vagy ahogy néha

pedagbgidk, illetve al iskola értel é te-
sziink kisér[etet. .

* Az elmilt évek felgyorsult tarsadalmi-politikai d 1 viltozésai hazankban is

felvetették a kiznevelés demokratizaléddsanak, gyermekléptékivé tételének, plu-

rali: k kérdéseit. Ennek in egyre tébb sz6 es1k a helyl, alternativ

iskol. dellek létrehozasara iranyulé innovativ ped ésekral,
az egyes tradici d i irdnyzatok hazai adaptéut)]anak lehetdsé-
geirdl. J6l érzékelhetd jele ennek, hogy a nyol évek végétdl foki bb — bar
mint ilyenkor lenni szokott —, gyakran divatjellegd érdeklédés figyelhetd meg az |
irdnyzat néhany markéns torekvése (Freinet, Waldorf, Montessori) irént, s jelentéds
a kozelmaltban 1étrejott alternativ iskolak szama is.

alis refor

Tanulmdnyunkban az altemativ iskolak jel k fobb kozi ten-
dencidit, elé: yeit tekintjiik it 1 néhény jellegzetes sszefiiggésre
utalva. Ehhez kapesolodoan, részben ezzel part ahazai pedagégiai iroda-
lomban eddig eléggé differencidlatlanul, szinonimaként h 1t alapfc

mint reformpedagdgia, vagy ahogy néha olvassuk, reformpedagogidk, 111etve alter-
nativ iskola értelmezésére tesziink kisérletet. A hazai szakirodalmat olvasva, a
teméval kapcsolatos szakmal megnyllvanulésokat hallgatva ligy tﬂmk mmtha ezek
afc at a gyermekko: ék, a sza-
zadfordulé utan kialakult Mantessorl-pedagaglato] Rudolf Stemer Waldorf-iskol4-
Jén ata monolmkus hazai 1sko]arendSzert megreformalni kivané kiilonbézd hazai

1 kvésekig b g. Jollehet ezen térekvések kozott gyakran
szdmos kozos vonds is fellelheta, a nemzetkozn szakirodalom e két fogalmat, két
id6ben is elkiilonils iskol értel e és leirdsdra hasznalja.

A reformpedagagw k\fe_}ezes a nemzethozi — els(isorban német - szakiro- |
dal a dolkodis és ne i gyakorlat gyermekkioz-
pontid megyjitdsdra torekve, Eurépéban es az Eg_vesult Allamokban kibontakozé
pedagdgiai iranyzatok és k ésére szolgal, amelyek a
XIX. szézad utolsé évtzzedewl kezdddden a XX. szAzad huszas evemek végéig
jottek létre. A késébb nemzetkozi ! szervezidstt ped iai irdnyzat

fejlédése ket alapvetd szakaszra tagolédik.

Azels§aXIX szdzad utolsé evtxzedété‘l azelsd’ vﬂaghébormg tart, és a gyermeki
individuum 1 k megvalésitdsara valé torekvés jegyében
fejlédik. Az ekkor bekovetkezd j léletbeli valt kat_ered) ezl
radikélis szellemd iskolai ﬁjitésokat a reformokkal rokonszenvezd pedagégusok
egyre biviilg kire valds;totta meg. A Ceczl Reddie é.ltal Ahhntsholme—ban lét,re'mmtt
elsé ,,New School” mi; a — el Fr:

~ alapitott bentlakédsos iskoldk képezték az alapjnt a késﬁbb tbbb
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irdnyzatra bomlé n i refor 1 k. Ebben az id6szakban a reform-
pedagégia olyan jelentGs személyiségei kezdték el tevékenységiiket, mint a svijci
Adolph Ferriére, az olasz Maria Montessori és a belga-Ovide Decroly.

A mésodik — az els§ vildghaborutél a harmincas évek kizepéig tart6 — termé-
keny iddszak torekvéseiben tj elemként Jelent meg a korébbi sokféle gyermekkioz-
pontii refor dagégiai motivum szinté k igénye, amelyben kiilon-
leges sulyt kapott a gyermek kézisségi keretek kozott torténd individudlis nevelésé-
nek, gondulata Ebben azid6szakban—~a New Education Fellawshlp 1921-ben torténd

al t — valésult meg a p 6giai reform-
irdnyzat vil 1 szervezddése. Az ebben a fejlédési szakaszban kialakulé
iskolakoncepciék rendkiviil heteroném, ind vil ti-filozéfiai pal ja Ru-

dolf Stemer okkult ember- és vxlagszemleletét(‘ﬂ Célestm Fremet eré’tel_]es baloldali,

pok allé t dalomkritikai 1ésein at Peter
Petersen antropolégiai-t dal d os } peidjdig terjed.

A refor dagégiai irdnyzat mésodik vildghdbord utani tovdbbél felvetl
amnak a lehetoéeget hogy egy harmadlk jainkig tartd fejlédési 61
beszéljiink. A pi k utébbi évtizedekben beké
kezé dinamikus fe]ludese, a jainkban a ref dagégi lleméb i
szamos eurdpai iskola bizonyitja, hogy a refor d ia nem értékelhetd és

vizsgilhaté csupdn torténeti jelenségként, hiszen hatdsa az europal iskolatigy
alakuldsara mmd a rnal napig szimottevs.

A reformp fogalom terjedelme ala tehat a nemzetkozi gyakorlatnak
megfelelGen célszerd lenne azokat a szdzadunk huszas éveinek végéig létrehozott
— legtobb esetben jainkban is mikiods - tradi lis reform}
rendezi, amelyek kovetkezetesen — néha alkoté médon tovahbfe_]lesztve -
megérzik az alapiték (Montessori, Steiner, Petersen és masok) pedagégiai
felfogasdnak kardinalis elemeit.

Ezzel ben a lom féjléd k harmadik szal ban — elsdsorban
a hatvanas évek végétél — kibontakozé alternativ iskoldk rendkiviil heteroném
csoportja nem kévet konzekvensen egy-egy tradiciondlis iranyzatot, hanem telje-
sen szabadon, alkoté médon alakitja ki sajat, a tomegiskol4tél gyakran szintén
jelentds mértékben kiilonbézd pedagégiai arculatst. A tovdbbiakban ezekkel az
1skolatorekvesekkel kfvémmk foglalk i melyek 1 ésére lenne célszerd az
alternativ iskola-isk 1 é al

A hatvanas évek végének tarsadalmi valsagtiinetei'és
az amerikai iskolakritika

Az oktatéstgy ,technokrata” szellemben fogant nagyardnyt reformjait a hatvanas
évek kozepétdl egyre erdteljesebb kritikak érték. Sokasodtak a jelzések és adatok’
arrdl, hogy a ,pedagégiai forradalom” nem hozta meg a hozz4 fiizott reményeket. A
nagyaranyt raforditdsok sem biztositottak az oktatas — elsésorban a felsGoktatds —
_korszerd személyi és targyi feltételeit, a mennyiségi expanzi6 ugyanis nem hozott
lényeges véhuzasokat az egyes rétegek kozotti iskolai esélyegyenléségek csokkené-
sében, valt adt a kézépiskola szelektiv jellege. Ezt a folyamatot
erdsitették a hatvanas évek politikai esemeényei: a lokélis héborik, a vietnami
valség, a fegyverkezési verseny, az Egyesiilt Allamokban felersssds néger polgarjogi
mozgalom, a bevandorlésl hullém stb. A megnyujtott oktatésx ldotartam szamos, az
ifjisdgot érintd i iai, etikai-életviteli, lis problémat hozott
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felszinre, amely nemcsak az ifjusdg korében okozott fesziiltségeket. A hatalmas

mennylségl vé]tozésok ellenére az iskola miné: ki (tartalmdaban; érték-
rendj 6dszereiben) konzervativ maradt 8 vé.lmzatlanul
. é szolgalt: élyiség fejlesztését. Az ennek dé fesziilt- -

ségahatvanas évek véginagy rh&klézadésokba (vietnami nyar, 1967 jinius-augusz-
tusa, parizsi és nyugat-berlini tavasz, 1968 mé4jusa) torkollott. Az ezt kovets nagy
erejil kritika a helyzetet a nevelés és az oktatés totélis, mélyrehaté valsdgaként
értelmezte, amelynek felold4sara alapvets reformok véghezvitelét tartottsk sziiksé-
gesnek a szakértdk.

A kr1z1shelyzetben ismét megszolal a radlkﬁlls kritika hangja, szdmos elkép-
zelése emlék a dfordulé refor d inak, illetve Ellen Keynek g ,A
gyermek "-ban gfogal él ére. Sorra jel k meg a
provokativ, sokkol6 hatdsra térekvé konyvek, tanulméanyok és cikkek: Paul Good-
man nagy sikerd mdve, a ,Felnstté lenni abszurd”; Jokn Holt: Iskolai kudarcok
(1964); Hogyan tanulnak a gyermekek (1967); John Holt a tesztelésrél (1972);
Beatrice és Ronald Gros: Radikélis iskolareform (1972); Korol: Halal a gyermek-
korban (1968); Szabad iskolak (1972); Neil Postman-Charles Weingarten: A tanitss
mint felforgaté tevékenység (1969); H. Kohl: Nyilt osztaly (1970) stb.

Az oktatéskntlka vadjai szerint az iskola lerombolja a k kivancsi:
intelli inalitdsét, 6néllé gondolkodési k it, kioli a tanulds
n-antl érdeklédésiiket ahelyett hogy segitené az 6néll6, belsd motlvumok.kal ren-

6, onértékelésre és & zésre képes lyiség ki a didko-
kat permanens, mfantlhs fugg gben tartja, mindent elkovet az autoném szemé-
lyiség létrejottének ly a. (Mihdly, 1980, 46.)

A fenti kihivésokra vilaszolva fogalmazza meg Ivan Illich 1971-ben megjelens
konyvében az ,iskolatlanitott tarsadalom” programj4t (Deschooling Society), amely
az intézményszer( oktatds eltérlésében latja a jov6 dtjat. Az iskola felfogdsa
szerint egy elitista érték- és igényszintet hoz létre, és csak azok szﬁméra biztosit
elényt, akik annak preferenclé:hoz alkal kodni ké k, ezért az inté
oktatds a tarsad: eg; égek sziik  Gjratermel&je. A térsadalom
demokratizalédasat csak az olyan 1skola képes el@segiteni, amelyik inform4lis —

" teljesen elkiilonil az éllamtﬁl - és egész eletre széléan biztositja mindenki
szdmdra az egyéni sziik k, értékrendjé gfelel kival isme-
retek elsajatit4si lehetdségeit. (Mdtrai, 1990, 46.) .

Az angolszisz iskolakritika id6t4llé elemei

A hetvenes évekt6l egyre jobban felerdsods, az Egyesilt Allamokbél kiindulé
angolszész iskolakritika kovetelései négy alapvet téma koré csoportosithatsk:

Az iskolak :get ccdnak med,
Az ezzel kapcsolatos elképzelés meg kivanja k i az al fv és
koldk, valamint a nem iskol i formaban kenykedd i k
' 4llami tdmogatéshoz jutdsat. Ennek érdekében a szulé’k ﬂklk gyermeke;ket nem
nyilvénos allami iskoldban kivanjak (tax

rebates) vagy utaludnyokat (vouchers), amelyeket az 4ltaluk vélasztott oktatésx
intézményben- valthatnak be”. Ezek az utal k kiilonbozé tipusa h

nek, szolgdlhatndnak pl. az ok i koltségek mindenkit megilleté minimuménak
bi 1 vagy a jovedelmektsl fiiggden a sziilok jrulékos anyagi hozzéjé.rulé-
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sara, amely ket is fokozottabban erdekeltte tenne a gyermekexk szamara vélasz-
tott oktatési intézmény szinvonalas ésében. Az oktatds
mas teriiletein ~ elsosorban a felsGoktatdsban — a tanulmtinyL kblcsorwk kiilonboz6
formainak kidol tj 1441

Az iskolakétel, tség ii ése, illetve csokkentése

Az utalviny-, illetve a kélesonrendszer léte & ban nem tenné lehetévé a
kiilonboz§ iskolaztatési formak kozotti szabad valasztast, amennyiben tovabbra is

* fennmarad az iskolakotelezettség merev formaja. Ezért a direkt, térvényileg el6irt
iskolakotelezettség helyett az indirekt uUn. strukturdlis tankotelezettségi forma
létrehozdsit ja ljdk. Ennek értelmében lehetdséget kell arra is teremteni, hogy
ne csupén allamilag elismert intézményi keretben, hanem megfeleld garancidk
esetén mas formdban 1s biztositani lehessen a gyermekek oktatasat, illetve a
kiilonb6z6 szakké g

A sziils-gyermek kapcesolat jogi szabal; k médbsita

A sziil6i feliigyelet és a gyermeki nagykordsag, illetve 6néllé déntésképesség kérdé-
sével kapesolatban John Holt a gyermekjogi mozgalom azon radikélis igényét
fogalmazza meg, hogy az ifji ember akkor véljék nagykordva, ha erre irdnyulé
igényét tanik elstt kinyilvanitia és ezzel a felnétt élet minden jogat és kotelességét
felvallalhatja, fiiggetleniil attol, hogy azt hét vagy tizenhét éves kordban cselekszi-e
meg. Ebben az esetben a gyermek szdmédra annak a jogat is biztositani kell, hogy vér

szerinti szilei helyett més személyt jelsljon meg gydmjaként. Holt egyoldalian, csak
a gyermek 6gébdl kivinja rendezni ezt a kérdést, nem beszél példaul arrél,
hogy -adna-e a szilék — & nagykorinak nyilvanité gyermekkel kap-

csolatos — eltartdsi kotelezettsége.
A nevelés és az allam szétvalasztasa

Az iskolareformerek véleménye szerint az dllamnak ki kell vonulnia a neveléssel
kapcsolatos minden szervezeti és financidlis teriiletrdl. Az ezzel kapcsolatos felfo-

gédsok 1ényeges eleme az dllam fogal k értel Az ezzel k it két
legjell bb 4llaspontot Good) illetve Rothbard fogalmazta meg.

Az 3ll Good a tarsadalmi ellendrzés és anyagi javak elosztasanak
centralizdlt funkciéit érti. Elismeri az egyéni badsigjogok megvalésitasara

irdnyulé torekvéseket, de nem fiiggetleniti azokat a helyi snkorm4nyzati szervek
torekvéseitsl, amelyekrdl az olyan kényszerfunkcidk esetén, mint példsul az
addemelés, nem mondhat le teljes mértékben. Hatdrozottan sikraszill a radikélis
decentralizalasért, ami az iskola esetében abban nyilvdnulna meg, hogy széles
kord valasztasx lehetdségeket biztositana a dlékok a tandrok és a sziil6k szamaéra,
csokl é az egyénekkel beni kényszerintézkedések lentds mértékben
fokoznd az iskolak onéllésagac.

A masik oldalon all Rothbardnak az amerikai viszonyok kozétt szokatlan
értelmezése, mely szerint az dllam az a szervezet, amely legitimitdsdra hivatkozva
az mdlvxduélls cselekvési lehetdségeket tartosan es rejtett mudon korlatozza
anélkiil, hogy ez a szemelylség- és tulajd 4} és
: tenné sziiksé, Az sllam és nevelés elvélasztasa Rothbard széma-
ra tehat azt jelenti, hogy az iskolaiigyre sem jogi szabalyok, sem pedig kényszer
utjan beszedett pénzek — adék ~ altal nem lehet befoly4st gyakorolni.
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Jéllehet az amerikai iskolakritika képviselSinek csupén a kisebb fogadta
el ezt a radikalis megfogalmazdst, az iskola és nevelés kiilonvalasztdsdra irﬂnyulé
torekvések hatdsara a kovetkez§ évtizedben az iskolad yre, illetve a 1é
irdnyulé dllami befolyds csikkenése a fejlédés sajdtos tendenma;avé valt
(Blankertz, 1989, 106—-108.)

Az angolszisz iskolakritika jelentésebb képviseléi

Az amerikabd! kiindulé iskolakritika legjel bb képvisel k Paul Goodman
és John Holt tekinthet®, akik szdmottevé hat4st gyakoroltak a hetvenes évektél az
Egyesiilt Allamokban és Eurﬁpéban kibontakozé alternativ iskolamozgalom elmé-
letere és gyakorlatéra.

Paul Goodman (1911-1972) Jjelentdsége két szempontbdl is figyelemre mélts.
Egyrészt torténeti szempontbél, mivel a mésodik vildghsbord utén elssként fogal-
mazza meg a modern tdmegoktatassal kapcsolatos fenntartdsait, masrészt egy
dtgondolt tarsadalomfilozéfiai keretbe dgyazott, rendszerezett iskolakritika megal-
kotéja. Provokativ hangvételd konyve, amely ,Growing up Absurd: Problems of
Youth in Organised Society” (Felnétté lenni abszurd: az ifjisdg probléméja a
szervezett tdrsadalomban) cimmel 1960-ban jelent meg, rovid idé alatt rendkiviil
népszerivé tette. Az ebben a korszakban is népszerii ,nyugtalan ifjisdg” proble-
matikéja helyett Goodman szerint az igazi probléma a felnévekvé nemzedék
dsszekuszélédott helyzetében rejlik. A kor ifjisdga mdr nem értelemmel és megha-
tarozott céllal lazad fel, hanem esetlegesen, rezignaltan, cinikusan reagal az 6t
korulvevo vildg dolgalra Konyvenek legfontosabb megéllapitésa, hogy a térsada-
Tom ték kus gé amelybe a felnévekvé nemzedék
belekeriil, az oka ezeknek a nehézségeknek Allgspontja szerint a modern tarsada-
lom mér nem nyitott tébbé a felnovekvé nemzedék altal megvalésitani kivant
valtozasokra, nem kinal kra tobbé igazi feladatokat, sokkal inkabb betagolja
Sket azokba az osztdlyokba, amelyeket az ,emberanyag” megadott terv szerint
mikodtet, és amelyekben a fiatalok szintén ,emberanyagként” elére meghataro-
zott szerepeket jatszanak majd. A modern kor tudomanyanak kultura_]anak
tarsadalmanak Gttoréi nem egy ilyen kor eljs t harcoltak, y

" eltorzultak, azokat elarultdk. Goodman mindezért ]egnagyobb mértékben az isko-
1at,.azaz azt az intézményt hibaztatta, amelyben a felnovekvd generacick idejitk
legnagyobb részét eltsltik. Ezért késébbi muvei: ,The Community of Scholars” (A
tanulék kozossége, 1962); ,,Compulsory Mised ion” (A helytelen nevelés kény-
szerei, 1964) a felsGoktatds és a kizoktatasiigy elmélyiilt el ét adjak.

Compulsory Miseducation eimi kényvében azokkal a fiatalokkal foglalkozik,
akik lemorzsolédnak az iskolabé! (dropouts), vagy az iskoldban maradva passziv
ellenalldsba, tulajdonképpen ,reaktiv butasagba” menekiilnek. Egy résziik tehet-
sége és mtelllgenclé_]a falytan akar a magasabb szint( oktat4sra is alkalmas lenne,

de a tulfegyel bdlyzott to; ktatds nem tud mit kezdeni velik. Az
elemzés ezen pont_]én Gaodman az 1skolaugy egy &ltala eddig nem vizsgalt jellegze-
tessége, az iskolakotel g ellen ( y schooling) emelte fel a hangjat,

mivel az belekényszeriti a ﬁatalokat az 1skolarendsmr keretei kozé, fiiggetleniil
attél, hogy annak a viszonyai megfelelnek-e igényeiknek. Sét, a torvény sltal
szabalyzott iskolakételesség még ki is tolédik azaltal, hogy a szokasjog az dsszes
4llami és szdmos magénvallalkozds esetén az alkalmaz4st tovabbi felsébb iskolai
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vagy egyetemi végzettséghez koti anélkiil, hogy ez a kvalifikdciéhoz sziikséges
lenne. Ennek elkeriilésére Goodman szerint hdrom lehetség is kinalkozik:

Open school: a meglévé iskoldknak nyitottakka kell valniuk, aminek eredmé-
nyeként professzionalis tdmogatdst tudnak - szakmai és empatids értelemben ~
nydjtani a tanaroknak. Az oktatést a tanterembdl célszerd kivinni a varosba, és
kisebb silyt kell helyezni az osztélyozasra és a bizonyitvdnyokra.

Mini school: az allami nyilvanos oktatds lehetéségei mellett mind a didkok,
mind a tandrok részére biztositani kell az alternativ iskoldk alapitds4dnak lehetdsé-
geit, amelyek kisebb méretiik folytan konnyebben irdnyithaték, olcsébbak, jobban
képesek a helyi kérn thez és lehetdvé teszik a didkok megfelelsbb
alkalmazkoddsat az ket koriilvevd szocidlis kérnyezethez.

No School: a fiatalok egy részének az valna a legnagyobb hasznara — véli
Goodman —, ha egydltaldn nem kellene bek I6dniuk a formalizalt oktatdsi
kériilmények kozé, hanem egyéni tevékenység, utazdsok, munka sordn szerezhet-
nék meg a szitkkséges ismereteket. (Blankertz, 1989, 110-112.)

A misik jelentds személyiség John Holt (1923-) ,How Children Fail” (Iskolai
kudarcok) (1964) cimd elsé jelentSs miive abban az idében jelent meg, amikor
Goodman az amerikai iskoltiggyel kapesol kritikus 1l 4sait megfogal-
mazza. A konyvben sajét tandri tapasztalatai alapjan arrél ir, miként fojtja el az
iskola mindennapi rutinja,a gyermekek 6nallé gondolkoddsénak kifejlsdését, és
okoz soha nem felejthet csalédasokat az, ha sajét gondolatait nem 4llithatja egy
altala megtapasztalt helyes eredmény szolgélatéba, s ehelyett arra kell tgyelnie,
hogy olyan llapitédsokat fogal meg, amil, ket a tandr hallani akar.

1967-ben megjelent ,How Children Learn” (Hogyan tanulnak a gyermekek)
cimii konyvében arra a megallapitdsra jut, hogy a sikeres tanitdshoz és tanulashoz
sokkal nagyobb sziikség van a gyermek természetes életkoriilmények kozott
szerzett tapasztalataira, semmint az intézményesitett formdk kozott megszerzet-
tekre. 1975-ben irt ,Escape from Childhood” (Menekiilés a gyermekkortsl) cimd
miivében a gyermeki fliggdségi viszonyok folyamatos, a tankotelezettség és a
kiilonféle szocidlis mechanizmusok dltal az ifjikorig terjed meghosszabbitasat, az
iskoldba jarast mint a felndtté valds egyetlen tarsadalmilag elfogadott formaja
egyeduralmét kritizalja. Philippe Ari¢s’ megallapitasara hivatkozva — mely szerint
a gyermekkor nem egy antropoldgiai sajatossdg, hanem térténetileg a kozépkor
végén kialakult torténeti jelenség, ami nem igazén van dsszhangban a gyermek
érdekeivel — fogalmazza meg Holt a ,gyermekkor megsziintetésére” iranyulé
programjét. Kiilonosképpen provokativ ezzel kapcsolatos — korabban mér idézett —
azon megallapitdsa, amely arra vonatkozik, hogy a gyermek barmikor kinyilvanit-
hassa jogdt a sziil6i haztdl val6 eltdvozdsra, és vér szerinti szilei helyett mas
gyamok nevelési jogat is elismertethesse.

Nem allithatjuk azonban egyértelmden, hogy Holt csupan a sziiléi nevelés
szétzildldsara torekedne. Bizonyitja ezt az dltala életre hivott ,Teach Your Own”
(Tanitsd a sajatodat) mozgalom, amely arra irdnyult, hogy a szulﬁk vegyek ki

gyermekeiket a nyilvdnos iskoldkbél és 6k maguk foglalk nevelésiikkel

(Blankhertz, 1989, 114-115.) .
Good; és Holt miiveinek is jelent6; piik volt az Egyesiilt Allamok

alternativ iskol Iménak létrejottéh Abban az évben, amikor Goodman

zel op Ariés: L' Enfant et la vie familiale sous
Y Ancien Regu.ne 1960. Magyarul: Gyermakcsaléd halﬁ] Gondolﬂl Bp 1987. 7-318.0.
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legelentosebb 1skolaknhkal miive, a,,Compulsory Mised ion” jel baratai
éselsdh al lanya lapff New York egyik kiilvdrosdbana °
JFirst Street School”-t, a hatvanas évek mésodik felében kibontakozé amerikai
,Free-School”-mozgalom egyik elghirnékét. A mozgalom keretében a hetvenes évek
elején mar tobb ezer alternativ iskola miksdstt az Egyesiilt Allamokban.

Az eurdpai alternativ iskolamozgalom sajatos vonasai
és fébb irdnyzatai

Az el dottak alapjén ter tes, hogy a sok iranyb6l indulé és sokszali
radlkn.hs xsko!a.kntlka szaméra egyreszt megfe]elo onentéaés bazxst példaértékd
lleket j k a refor 1 delljei, mas-

részt a ,szabad nevelés” teoretikusai Tolsztojtél az angol A. S. Neilen 4t az
amerikai Carl R. Rogers megért§ pszicholégiai koncepcidjdig, illetve a korabban
bemutatott radikalis iskolak ftika képviseldiig. J6l bizonyitja ezt Neil ,Summer-
hill” (1960), valamint Rogers ,Freedom to Learn” (A tanulds szabadsiga) (1969)
cimd miivének népszertsége, valamint az djra megfigyelhet§ Dewey-reneszansz
(Dewey-projektek, -kozpontok létrejitte), melyek hatdséra a hatvanas évek végén
megkezd6dstt a ,Free and Open School™-ok (szabad és nyitott iskol4k), valamint az
angol ,infant” és ,comprehensive” ,informal school”-ok alapité4sa, melyek elészor az
angolszasz orszagokban indultak fejlddésnek, majd ennek nyoman az eurépai
kontinensen is megjelentek az alternativ iskoldk, elterjedt az ,egységes iskola”

(,eomprehensive school”, ,Gesamtschule”) dol: Ezzel pa 1 a faji és
egyéb kisebbségi csoportok radikalis pedagégiai torekvésel lentk t ebben
az idében a ity school” (kdzo i iskola) 1 amelyben a hangsily

az iskola kozosségi funkcidinak erdsitésére helyezédott. (Németh, 1993, 103-104.)
Miként bevezeténkben utaltunk r4, a hetvenes években Eurépa szamos orszé-
gaban megjelend alternativ iskoldk abban kiilonbéznek a tradicionalis reformpeda-

gégiai iranyzatok iskolak pciditél, hogy nem ké k tel;es mértékben az 6sszu-
167, az ,alapité atya” munks Az int ek elég valt
Németorszdgban ,szabad iskoldknak” (Freie Schulen), D4niab: kisiskolaknak”

(Lilleskoler) nevezik, Svajchan és Ausztridban a ,szabad” és ,alternativ” elnevezés
mellett az ,aktiv”, ,,demokratlkus-kreatw " ,,kooperat’ ” elnevezés is hasznélatos.

Ezekben az iskolakban a ped ben nem az az elviras,
hogy valamelyik tradicionélis rei‘ormpedagogla) 1rényzat tiszta formaban jelenjen
meg, hanem az, hogy a sziilék és pedagé, k sajat elk léseik szerint alakitsak

ki iskolakoncepciGjukat. A legtobb ma is miik6dd eurépai alternativ iskola a hetve-
nes évek imént bemutatott reformkorszakénak produktuma sigy ezek egyben a kor
egy-egy sajatos ideolégiai-szellemi dramlatainak kifejezédései, ennek megfelelden
legtdbbjik elméleti hattere heterogén. Olyan értékek és elméletek képezik ezt a
hétteret, mint az egyenjogusag, eselyegyenloseg ésa ,,zoldek" polmkal gondolﬂtal a

liberalis 1ésfe is, a pszich lizisésah -
tai is (Neil, Rogers), Ivan Illich iskolatlanitasi elképzelései, az egyenjogtsa és
egyiittmikodésen alapulé konﬂlktusmegoldam formak (pl. Gordon)

A tradicionalis refor kkal ben, amelyek ped

koncepcidikat kisérleti uton érlelték ki, és eredményeiket hosszabb tapasz-
talatokkal tdmasztjak ald, az alternativ iskoldk 4llandé valtozasban vannak.
Legftbb jellemzjiik, hogy djra és tjra konszenzust keresnek az 4j sziilékkel és
gyermekekkel, visszautasitjdk az eredmény- és versenycentrikus tarsadalmi elva-
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résokat, és egy szabad-koézds orientéciét nydjtanak az 4ltaluk villalt alapvetd
felfogds irdnyaba. (Klaﬁen*sktera, 1993. )

Ah évek inak hatdséra jottek létre a ddniai
,Lilleskoler”-ok, melyek kozul a nyolcvanas évek végén 48 miikodott. Sajatos ddn
iskolatipust jelent a mintegy 220 ,Efterskoler”, amelyek az alapiskola utolsé két
(esetleg harom) évében jelentenek vélasztssi alternativat. Ezek a bentlakssos
magénintézetek 4llami tdmogatdssal mdkodnek, igy viszonylag alacsony tandfjaik
jovoltab6l minden fiatal szdméra hozzdférhetéek. Szintén figyelemre mélté dén
kezdeményezést jelentenek a , Fvind-Efterskoler™-ok (8 mikodik), amelyek feltting
akciéikkal Eurépa-szerte 1smertek (kozos k:ré.ndul:is a sharmadik vildg” orszégai-

ba sajit keziileg felujit a gia fe 1 sth.).
Franci: igh jainkb kb 30 albernatlv lskola mikédik, melyek egy
részét a hatvanas évekb bb t a 1 k. Az alter-

nativ iskolamozgalom nyolcvanas évek eleJén létrejott ,friss hajtdsai” az Gn ,utazé
iskolak” (L’ Arbe voyageur), melyek az 1skolal év nagy részét eurdpai utazasokkal,
és ennek sordn az egyes ésével toltik. -

A német alternativ iskoldk szdma is jelentds, a hetvenes évekt6l kezd6d6en
tobb vérosban jottek létre munkacsoportok iskolai alternativak létrehozdsara. A

kben indulé lom gydkerei egyrészt az antiautoriter — a szocia-
lista és erdteljes tarsadalomkritikai alapokon 4ll6 didk: Imakhoz két6dé — dn.
,Kinderladen™ Jmozgalomhoz, mésreszt az USA nagyvérosaiban kibontakoz6 ,Free-
School”™ 1 k. 1970-ben ezen alapokra épitve jott létre

Frankfurtban a ,Rédelheimer ProJekt” egy allaml lskoléhan letrehozott alternativ
els6 osztéllyal, amit 1971-ben egy h -
ben a ,Glocksee-schule”, majd az 1974-ben alapltott »Freie Schule F‘rank.furt"
hetvenes években mar ujabb vérosokban (B H: , Berlin, Heidelt
Hamburg, Bréma, Nirnberg, Braunschweig, Frankfurt, Wuppertal) jottek letre
tijabb szabad alternativ iskoldk. (RegelmannvMutscheller—Qahlu‘h 1989, 33-35.)

Az iskolai alternativit4s | \déjat Hollandi adja, ahol — még
Nyugat-Eurdpédban is egyediil4llé alapelv szermt —a szulé‘k olyan 1skolaztatast
valaszthatnak gyermekeiknek, amely sajit v 1 és ér djiikkel

dsszhangban van. Ennek hatterében az orszdgban meggyokerezett liberalis felfogas
4ll, amely méra szézadfordulétdl megﬁeremtette az 1skolak hagyoményos 6nallésa-
gét. Az 1917. évi alk a dsdgot és ezzel egyiitt az
iskoldk omidjdt. Ennek kovetkeztél az egyhdzi iskoldk ardnya eurdpai
viszonylatban Hollandidban a legnagyobb: kb. 70%, ebbé] a katolikus iskoldk ar4nya
34%, 29%-a pr a tébbi iskola. Az dllam minden iskolit egyforma
pénziigyi tdmogatasban részesit, de mérsékelt kozvetlen befolyast csak az allami
iskolakra gyakorol. Az 1985-ben elfogadott Elemi Oktatési torvénylétrehoztaa4——12
éves korig tarté egységes, Gn. bzisi lJes iskoldkra bizta —
s6t kotelezGvé tette - a helyi tantervek, ped: iai programok készitését. (Szebenyi,
1991, 61-62.) Ezek jévAhagy4sa a helyi irdnyit6 testiiletek, az iskolaszékek felad

melyeknek a sziil6k és 4 helyi tarsadalom képwselﬁ a tagjai. A helyi tdarsadalom

képviseldi az érdekelt sziilok aktiv k az iskola vildgnézeti
orientéci6jérol, felekezeti Jellegéré’l Egy-egy iskola alapftisa az allam részérdl
csupén mennyxségl ( ini tanuléi 1 ) khoz kotott. Az iskola
vezetd testiil bb4 az alkal od k, oktat4si tartalmak, szerve-
zeti keretek vonatk ak s. Az iskolaszék bad t az dllam mi i

korlatok felallitdsaval korlétozhatja (Booth 1992. 44.)
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Az el dottak i ben nem leps, hogy Hollandiban a kilonbozs
tradicionalis refor dagégiai iranyzatok jelenése (kizel 600 iskolsdban) mel-
lett szamottevd az alternativ iskolakezdeményezések szdma is. Ha a kb. 8600
bézisiskolat nézzik, ez az ardny megkozelitéleg 6%, de ennél j6val nagyobb az a
hatas amit a killénbdz§ reformpedagégiai iranyzatok a tobbi iskola antropolégiai

jaira, didaktikai-metodikai elemeinek a]akulasara gyakorolnak Ehhez a ha-
téshoz tartoznak a Hollandidban kézi k, mint a
n(vokurzus, beszélgetdkor, vilagorientacis, csoportmuhka, tovédbba a széles kirben

latos Montessori-eszkézok és a Freinet-technikak is, (Skiera, 1991, 22.)

Olaszorszdgban az 1970-es évek els6 felében a kereszbeny onentécw;u folya-
matos, integralt, sokoldald és 1 nevelés (Ed )
Jjelszavaval egyediilallé pedagogiai reformmozgalom jott létre. Ennek e]ozmenyex a
Milénéban 1972-ben 1étrehozott sntevékeny sziiléi csoport tevékenysegéhez kap-
csolédnak, amely az iskola és a sziil6i haz 1 kijanak
goldsdra torekedett. A kezdeményezés nyomsn 1974-ben keriilt sor az , Associazio-
ne FAES” (Famiglia e Scuola) megalapitdséra.

Belgiumban - 5, Svdjeban 20, Ausztridban 5 alternativ iskolat tartanak
szdmon. Kevés kivételts] eltekintve ezek maganiskolaként mikddnek. (Klafen—
Skiera, 1993.)

A kilencvenes évektsl kezdﬁ’d(ien a tobb mint 2000 eur6pa1 alternativ, illetve
reformiskola szdmat jelentds mértében megnovelték az egykori ialista orszd-
gokban létrejott j iskolai torekvések. Ezek kozott Lengyelorszag, Csehorszég
mellett hazank 4ll a legel6kelébb helyen, mintegy 140-160-ra tehetd azon intézmé-
nyek szdma, amelyek egyém arculatu altematlv 1skolaként llletve valamely
tr iondlis refor d
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